La pedagogia como ciencia

En la introduccién de la obra “El
cardcter cieniifico de 1a Pedagogia en Cuba”
de estos propios autores se plantean
algunas interrogantes, que como se
gefiala, no tienen el propdsito de darles
una respuesta acabada, sino como una for-
ma de orientar las reflexignes y toma de
posicién acerca de la legitimidad o no de
considerar Ia Pedagogia como una ciencia,
sus concreciones y particularidades.

El anilisis 16gico-histérico realizado; ia
bisqueda de respuestas en el desarrollo de
las ideas pedagdgicas en Cuba, a partir del
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siglo XVIII v hasta el momento actual; la
aproximarién a las polémicas y debates
acerca del cardcter cientifico de la
Pedagogia que se han producido en las 1il-
timas décadas en diversos paises v funda-
mentalmente en América Latina, han per-
mitido arribar a algunas congideraciones y
auna toma de posicién sin pretensiones de
verdad absoluta, sino como punto de par-
tida para el andlisis y reflexién de todos
aquellos que, de una o otra forma
participan en el trabajo pedagégico, desde
la investigacion cientifico-pedagégica, la
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orientacién y proyveceion educacional, su
direccién y control, hasta su méds alto
expresion ¥ su verdadera conerecién en la
préctica.

La educacidn es una institucién social
gue ha alcanzado tan alto grado de
complejidad que para abordarla se hace
necesario el concurso de diversas ciencias
que la incluyen en su campo de estudio y
utilizan su aparato categorial. Esto nos
conduce, por una parte, a la reflexién de
que si bien diversas ciencias también
analizan el fenémeno educativo, la
Pedagogia tiene la particularidad de tenerlo
como su unico objeto de estudio v, par otra
parte, a la necesidad de un enfoque cienti-
fico multidisciplinario como tinica via para
penetrar con suficiente amplitud y
profundidad en el amplio y complejo cam-
po del fendmeno educativa,

Se puede plantear, par tanto, que exis-
te un conjunto de ciencias (tales como la
Filosofia de 1a Educacién, 1a Sociclogia de
la Educacién y la Psicologia pedagégica)
que aungue tienen diferentes fenémenos
como ohjeto central de estudio, todas en
comiin abordan especialmente distintas
aristas o aspectos de la educacién. Estas
dizciplines constituyen las llamadas “Cien-
cias de la Educacion”. ;Se considera la
Pedagogia entre estas ciencias? ;Qué lugar
ocupa entre ellas? ;Cudl es la especificidad
de su obhjeto de estudio?

Los argumentos que a continuacion
explicamos pretenden darle respuesta a
estas interrogantes:

La Pedagogia es una ciencia que
aborda el fenémeno educativo, pero que a
difereneia de otras que analizan la educacién
desde diferentes aristas, la particularidad de
tenerla como su unico objeto de estudio.

Cuando, se habla de la educacién como ob-
jeto de estudio de la Pedagogia no Io hace-
mos en su sentido amplio, sino en w10 mds
egpecifico y determinado.

La Pedagogia posee su propio oljeto de
estudio su sistema categorial, sus pricipios
v regularidades que constituyen teorias con
un nivel de conocimiento y desarrollo s 1ficien-
te como para deslindarla de otras cieacias y
ganar su autonomia e independencia comotal.
Por supuesto que el sistema de conocinientos
gue constituye el cuerpo tedrico de una
clencia es necesario analizarlo en relacién
con el nivel general de conocimientos cien-
tificos que se ha alcanzadoe en deterrinada
etapa historica del desarrollo social.

Puede considerarse como objeto de
estudio de la Pedagogia, el descubrimiento
de las regularidades, el establecimieto de
principios que permiten de forma conscien-
te estructurar, organizar y dirigir, ya sea
en un marco institucional, escolar o
extraescolar, el proceso educativo especial-
mente hacia el logro de un objetivo ¢leter-
minado — la apropiacién por cada hombre
de la herencia hstérico-cultural acuinula-
da por la humanidad que le ha precedido.

Declarar el cardcter cientifice Ie la
Pedagogia no puede reducirse a Ia precision
de su objeto de estudio, Hay que
profundizar en un analisis que permita
encontrar cudl es su campo de accién, es
decir, el contenido, amplitud y limite:: que
ese objeto de estudio comprende. Esto
requiere determinar el grado de desarrollo
alcanzado, el cuerpo tedrico conformad), los
métodos utilizados, su grado de autonomia
e independencia con respecto a otras
ciencias de la educacion, pero también los
vinculos y relaciones establecidos entre ellos
y sobre todo cuil es su aporte a la practica,
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en la solucién de los problemas y con-
tradicciones que el propio desarrollo social
plantea.

Por supuesto que en la Pedagogia, como
en cualquier otra ciencia, sistema de
conocimientos estd en constante cambio y
transformacién, como reflejo del movimiento
del desarrollo cientificotécnico de 1a sociedad
v dela practica pedagdgica como parte de ella.

La necesidad de una posterior profun-
dizacién tedrica en el analisis realizado, ha
permitide arribar a nuevas consideraciones:

La ciencia es sin dudas saber objetivo
gue se expresa en conceptos, leyes y
teorias, pero también posee especificidades
nacionales o regionales, su aleance no es s6lo
universal, sino gque tiene un conocimiento
histdrico concreto, en tanto reflejo de un eon-
texto =ocioecontmico e ideoldgico determi-
nado. Es decir, en nuestro enfoque se alcanza
organicamente el caracter universal v a su
vez particular que tiene el saber cientifico.

La Pedagogia como ciencia social hay
que considerarla en toda la extension de su
campo de accidn, como un sistema de
conocimientos, pero también como una for-
ma egpecial de actividad social y, ademas,
en la practiea, como una introduccién de los
logros cientificos que, al aplicarse, juegan
un papal relevante en la transformacién de
1a vida social.

Por ello resultaria muy reducido Hmi-
tar su campo de accién a la direceion del
proceso docente-educativo, en el marco
escolar, independientemente de que en la
actualidad, pese a todos sus detractores, la
escuela, como organizacién social concebi-
da para ofrecer la educacién sistematica a
ias nuevag generaciones, continia siendo
factor decisivo en la formacién del hombre,
por lo que su estudio daria contenido sufi-

ciente, alcance v autonomia a la Pedagogia
para considerarla como una ciencia.
Garantizar una correcta concepcidn,
instrumentacién y organizacién del proceso
educativo requiere necesariamente ei
guehacer tedrico, cientifico-metodoldgico de
grupos de especialistas que mediante la
profundizacion en el estudio de regularida-
des, en el analisis de métodos mas efectivos
de instruecién y educacidén, en la
sistematizacién, la jerarquizacién de sus
leyes, principios y categorias, en la
generalizacién de las experiencias de
avanzada puedan, partiendo de la practica
del propio proceso docente-educativo, vol-
ver a la prictica para elevar su calidad.
Todo lo expresado nos lleva a conside-
rar como contenido del campo de acecién de
la Pedagogia como ciencia, aspectos de
orden tedrico y cientifico-investigativo, for-
mas de su planificacién o instrumentacién,
asi como las vias de su materializacion cien-
tifica en la practica, realizada por educa-
dores que, dominando la teoria, sean capaces
de aplicarla creadoramente de acuerdo con
las particularidades sociales concretes.
Una vez esbozados, aunque sea de for-
ma general, los requerimientos esenciales
para toda ciencia — su objeto de estudio y
su campo de accién - se hace indispensable
plantearse la caracterizacién de la Pedagogia
como ciencia social y sus particularidades.
En e! momento actual del desarrolio
gocial y de la ciencia en general, esta se ha
convertido en un poderoso medio para la
golucién de los problemas sociales; la
ciencia es un componente del sistema so-
cial, se origina, existe y sirve a la sociedad.
Los tedricos que dedican sus esfuerzos al
andlisis v estudio de la ciencia destacan con
gran énfasis su funcion soctal como activi-
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dad transformadora, que cada vez mas debe
estar al servicio del hombre.

Partiendo de esta posicién general, al
hablar de las ciencias sociales y especificamente
de la Pedagogia que se ocupa de un problema
cardinal de la sociedad como es [a formacidn
del hombre, se hace necesario destacar lo que
pudiera considerarse como sus caracteristicas
esenciales: su proyeccién social, su orientacion
humanista y su cardeter transformador.

En el curse del desarrollo de las ideas pe-
dagogicas en Cuba se ha analizado precisa-
mente su vineutlacién con un proyecto social.

El proceso educativo no puede concehirse
como alga abstracto y general, gino como un
proceso extraordinariamente conjugado con
los objetivos y tareas que dimanan de las
necesidades sociales concretes en las
cuales transcurre. No se puede educar a un
hombre, aplicando las regularidades y
prineipios generales descubiertos por Ia
ciencia pedagdgica, con independencia de
los fines, valores, cualidades y de lag par-
ticularidades del tipo de hombre que quiere
lograrse, en un medio social concreto y una
etapa histérica determinada.

Esta posicion de principio ya e reflejaba
en las ideas de pensadores cubanos cuando
pedian una educacién para todog, un
proyecto educative aplicable al pais y la
desaparicién del criminal divercio entre la
educacién que se recibe y la €época en que se
vive, lo cual exige la “recreacion” de lo uni-
versal en el marco histérico-social concreto.

Todo ello pone de manifiesto la necesaria
proyeccién social de la Pedagogia, que sin per-
der sus caracteristicas como ciencia universail
permite ser entendida y aplicada dentro de un
eontexto social con sus singularidades.

Destacar la esencia profundamente
humanista de la Pedagogia significa reconocer
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su fuerza dirigida al desarrollo y
enriquecimiento multilateral de la v.da hu-
mang, enfatizando el papal de la ciencia no
s0lo como instrumento del deszrrollo
téenico-material, sino como poderoso ing-
trumento del desarrollo socio-cultvral en
el cual se incluye al hombre, su actitud
hacia el propio medio, hacia los hombres
que le rodean y hacia si mismo y cuyo na-
cleo esencial ha de ser la riqueza moral.

Es en este sentido que se hace necesario
entender la formacién de un hombr: para
la vida, gue se reclamaba en las raices pe-
dagogicas cabanas; no con un sentidc prag-
mético utilitario, sino como la formacion de
1un hombre capaz de actuar satisfactoriamente
en las distintas esferas de la wida, vivir de
acuerdo con el medio humano que le rodeo y
proyectarse en su transformacién; un
hombre capaz de conocer, pensar, acluar y
sentir en el marco de valores human)s, en
correspondencia con la identidad nacional y
con una proyeccién humanista hacia el resto
del mundo.

El cardcter humanista de la ciencia peda-
gbgica no necesariamente ha de verge refiido
con el cardcter cientifico-experimental e los
métodas que le permiten penetrar >n la
esencia de los fenémenos que estudia.

Cuando sefialameos el papal de la ciancia
como fuerza social transformadora, va de
hecho se declara la necesaria relacion de la
ciencia y su aplicacion en la practica. Insis-
tir en esta relacion nos parece necesario ya
que generalmente se analizan de forma se-
parada, como fenémenos independientes ¥
subordinados; primero se hace eiencia y
luego se aplica en la practica. En el campo
especifico de la ciencia pedagégica en e que
su ohjeto de estudio se da en la propia
prictica, esta indisoluble relacién en todo
el proceso se hace mas evidente,
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Podemos entonces destacar el
extraordinario valor que tiene realizar el
proceso de formacién del hombre basado
cada vez mads, no en la espontaneidad y la
empiria, sino en un fundamento cientifico;
pero al mismo tiempo cabe subrayar la gran
importancia de que el propio proceso de
investigacion cientifica se haga en las
condiciones de la practica y con la participa-
¢ion del propio educador gue, posteriormen-
te, ha de ser capaz de aplicar sus resulta-
dos en el quehacer cotidiano para transfor-
mar y elevar su calidad.

Resulta asi un complejo proceso de
enriquecimiento y transformaciones: se
enrigquece la ciencia, sc perfecciona la
practica v se enriquece el resultado o fin
tltimo, la formacién integral del hombre.

El conocimiento cada vez mas profun-
do de c6mo se organiza y dirige el proceso
educativo permite que el maestro, el edu-
cador, al alcanzar un dominio de los fun-
damentos cientificos de cuya construccion
es participe, logre que su actividad resulte
mas eficiente y creativa y por lo tanto
menos agotadora, pero al propio tiempo,
que alcance logros superiores en la for-
macién del educando, en sus capacidades
para crear y en su enriquecimiento espiri-
tual, que le hard sentirse mds satisfecho y
realizado al convertirse en un nuevo eslabtn
de la transformacién de la practica social.

Destacar esta arista tan importante de
la investigacidn cientifico-pedagégica no
nos permite cbviar ia necesidad perentoria
de ampliar v profundizar el campo de los
estudios fundamentales que posibilitan ele-
var el cardcter de ciencia de la Pedagogia,
al suplir sus deficiencias en el trabajo, ted-
rico como ciencia de la educacién.

A partir de la determinacién de la
Pedagogia como parte integrante de las
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‘Ciencias de la Educacion, pedria plantearse

gue la propia particularidad de su objeto de
estudio sefiala la necesidad de aproximarse
a una toma de posicién con respecto a su
lugar entre dichas ciencias. Con justeza
pudiera congiderarse que la Pedagogia esta
llamada a jugar un papal integrador de las
Ciencias de la Educacién. Sin embargo, es
necesario comprender que en el momento
actual atn no ocupa ese lugar central
debido a dos cuestiones fundamentales: la
falta de desarrollo y profundizacién tedri-
ca acerca de la propia ciencia y el poco
desarrollo de los estudios inter y
multidisciplinarios de los fendémenos
educativos.

Baste pues, por el momento, plantearse
las relaciones que establece la Pedagogia
con otras ciencias de la educacién, funda-
mentalmente con la Filosofia de la
Edueacién, la Sociologia de la Educacién y
la Pgicologia pedagégica, como elementos
esenciales al concebir, estructurar, dirigir
y valorar el proceso educativo, si partimos
de la concepcién marxista del proceso de
apropiacion de la cultura como proceso de
formacién del hombre que se da en un
marco social, histérico-concreto y dentro de
una concepeion filosdfica determinada. E1
andlisis de estas relaciones de la Pedagogia
con otras ciencias que estudian al hombre,
requiere de un estudioc méas profundo del
gque en este momento se puede hacer, para
evitar el peligro de diluir unos campos cn
otros o tomar para si parte de!l objeto es-
pecifico de estudio de otras ciencias,

El vinculo que se establece entre las
cienciag, en gran medida estd dada por los
nexos que en la practica existen entre los
hechos y fenémenos que estudian y al mismo
tiempo por los procesos de diferenciacion e
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integracion del conocimiento cientifico que
da origen a las llamadas ciencias “limites”
par una parte y por otra, a las ramas o dis-
ciplines dentro de una misma ciencia.

Toda teoria o concepeién pedagégica y
su instrumentacién en la préctica, estd
fundamentada en una concepcién filosdh-
ca general, pero que se concreta en una
relacion mds estrecha con el fenémeno de
la educacién constituyéndose en el campo
del saber de la Filosofia de la Educacién. De
hecho la Filosofia aporta a la Pedagogia una
teoria del conocimiento, una comprension
del hombre, de los ideales y valores éticos
que lo definen. Todo ello traducido en fines,
con objetivos y normas que orientan la
realizacién del proceso educativo sobre la
base de teorias y métodos elaborados por
v dentro de la ciencia pedagégica.

EI anédlisis de las concepciones pedago-
gicas en Cuba, de su concrecién en planes
de estudio, programas, libros de textos,
etc., ha permitido establecer sus relaciones
con diferentes concepciones filoséficas:
positivismo, pragmatismo, hasta una
filosofia dialéctico-materialista, quizds Hini-
tada por su aplicacién directa y general, sin
el adecuado desarrollo de sus vinculos y
formas de orientacion del fenémeno edu-
cacional.

De hecho se considera adecuado el re-
clamo general del desarrolleo de una
Filosofia de ia Educacién que, en nuestro
caso particular, ha de estar fuindamentada en
una copcepcién marxista y martiana corno
base metodoldégica para la interpretacion
tedrica del fenémeno educativo y de su
Instrumentacién en la practica educacional.

La relacién Pedagogia-Sociologia se
consideré durante mucho tiempo como
necesaria y destacada parlos especialistas

estudiosos del fenémeno de la educacién,
partiendo de su esencia social. Ello se vig
claramente en el analisis que hiciinos al
plantear la proyeccion social como una de
las caracteristicas de esta ciencia de la
educacién. Vale la pena rescatar este re-
clamo en el momento actual en el dmbito
de nuestro pais, en el que durante las ulti-
mas décadas el andlisis psicolégico del
proceso educativo se diluyé en la generali-
dad del materialismo histérico, como par-
te esencial de la teoria marxista.

En un sentido, quizas inverso, se hace
necesaria la revisién de las relac ones
Pedagogia-Psicologia, las que tal vez por el
gran desarrollo de las teorias psicoldzicas
acerca del aprendizaje, el desarrollc y la
formacion del hombre, unido a un limita-
do tratamiento tedrico de estos procesos
desde el dngulo pedagdgico, condujeron en
algunas ocasiones a su psicologizacién.

No menos peligroso resultaria una
posicién en la que la absolutizacion e lo
pedagdgico obviara el necesario analisis de
lag regularidades y los mecanismos de
formacidn de la psiguis, de la personalidad
del niiio, del adolescente ¥ del joven, de las
particularidades del aprendizaje y el
desarrollo de las diferentes etapas evolutivas.

Se puede entonces concluir diciendo que
se hace cada vez mas imprescindible el
estudio y definicién de las relaciones de la
Pedagogia con la Filosofia, la Sociclogia y
la Psicologia en su proyeccion educacional.
Ello no reduce o limita sus necesarias re-
laciones con ciencias como la Antropolozia,
la Etnografia, la Etnologia y la Auxolojia,
por s6lo mencionar algunas que alcanzan
cada vez mas relevancia e interés para el
andlisis del proceso educativo. La
consideracién de la Pedagogia como tna
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ciencia obliga a penetrar, aunque sea
someramente, en la polémica planieada
acerca de su concepeién como ciencia,
como arte o como tecnologia.

El énfasis que algunas corrientes o
tendencias hacen de la tecnologia
educativa, en muchas ocasiones va
acompafiado de su no consideracién como
ciencia, sino como una forma técnica de
aplicar en la prictica los resultados cienti-
ficos obtenidos en otras ramas del saber.
En esta relacidn a veces se hipertrofia un
aspecto haciendo, por ejemplo, predominar
el caracter creativo e innovador, v en
muiltiples ocasiones se exagers v absolutiza su
caracter practico. Frente a esta discusion se
opta, no por ver su divergencia, sine su
necesaria relacion.

La Pedagogia es ciencia en cuanto tiene
su propio objeto, campo de aceidn; en cuanto
constituye un sistema de congcimientos y
una actividad social determinada, pero
indizeutiblemente su teoria estd vinculada
con técnicas y procedimientos para su
instrumentacién en la prdctica. Ello
constituye una caracteristica de toda ciencia
con independencia de su posible clagificacidn.

La ciencia pedagégica se considera téc-
nica en cuanto forma de instrumentar su
aplicacidn en la practica, Sin embargo esta
aplicacién no puede reducirse a un simple
tecnicismo; el maestro, el educador tiene
igualmente que convertirse en un creador,
capaz de imprimir a su actuacién lag carac-
teristicas de un artista que puede mover
las fuerzas internas, la emocién, la
sengibilidad del que educa, como condicién
esencial para influir en la formacion de los
educandos.

Ciencia, arte, tecnologia no constituyen
alternativas al hablar de Pedagogia,

necesariamente forman una unidad en la
practica como terreno esencial en el que
se define la formacién del hombre.

Como parte de estas consideraciones,
resulta necesario el anilisis de las ramas,
que en el campo de la propia ciencia peda-
gbgica se van delimitando. En este senti-
do encontramos distintas posiciones; en
algunas se destaca e hiperboliza una deter-
minada rama, como en el caso de la
Diddctica que se ha pretendido elevar aun
rango equivalente o superior a la propia
Pedagogia, independizandola como ciencia;
en otras se les integra como ciencias pe-
dagdgicas e inclusive se les Tlega a elevar al
nivel de un sistema de ciencias pedagégicas.

¥ analisis realizado permite clagificar
a la Pedagogia como ciencia general que,
al estudiar las regularidades y las particu-
laridades del proceso educativo, requiere el
auxilio de las que han llegado a constituirse
como ramas dentro de ese conocimiento, las
que deben verse en un doble sentido:

1. Como estrueturacion dada par el
campo de accidn de la propia cieneia;

2. Como particularidad de sus considera-
ciones de acuerdo con el nivel de edades en
que se realice el proceso educative o por el
campo de accién en que se aplique.

En el primer sentido podemos sefialar:

a) La DidAactica y sus formas de
concrecidn en distintas agignaturas,
como teoria de la ensefanza, el
aprendizaje y el desarrollo de los
educandos;

b) La Teoria de la Educacién que en
unidad con log procesos didacticos se
plantea el andlisis de la formacién in-
tegral del educande en el proceso
educativo;
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¢} La Organizacién y Direccién cientifi-
ca de las distintas formas en que este
proceso transcurre, unidas a los
requerimientos higiénicos que
resultan indispensables cuando se
trabaja con un ser en crecimiento;

d} La Historia de la Pedagogia y la

Pedagogia Comparada de los diferen-
tes modelos o concepciones tedricas y
practicas acerca de la estructuracion,
organizacién y direccién del proceso
educativo, son ambas, pilares
necesarios para su analisis cientifico.
En el segundo sentido se pueden con-
siderar las particilaridades de la Pedagogia
cuando ésta se refiere a distintos campos
de accion, adquiriendoe diferentes denomi-
naciones:

s Pedagogia familiar

* Pedagogia militar,

* Pedagogia deportiva,

* Pedagogia profesional

* Otras.

Por otra parte, en dependencia de las
edades o tipos de educacion que se abarque,
refiriéndose entonces a:

* Pedagogia preescolar,

* Pedagogia especial o diferenciada,

* Pedagogia de la educacién superior,

etcétera.

El andlisis realizado debe conjugarse
con una proyeccion de trabajo futuro, pues
mucho camino queda aun por recorrer
para encontrar fundamentos mas sélidos ¥
explicativos acerca del caracter cientifico
de la Pedagogia. La reflexion sobre la ciencia
desde elia misma, el andlisis epistemolégico,
yla investigacién tedrica constituyen elemen-
tos indispensables en este andar.

Finalmente es necesario recordar que
toda toma de posicién hay que verla como
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un momento de desarrollo de un individuo
o de un grupo de trabajo. Tal es 1a sit 1acién
del colectivo de investigadores del Proyecto
“Pedagogia” del ICCP que se enfrenta a
esta compleja problematica. Pero al inismo
tiempo se esta completamente cons:iente
de que sélo se han escalados los priineros
peldafios que permiten y a la vez exigen
una mayor profundizacién, un analisis méds
amplio y una reflexiéon més aguda.
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