Sobre a filosofia e a postura do
educador na formacao cultural

Um dos elementos fundamentais para

o rendimente do ensino da filosofia,além de
provocar no espirito do estudante wma pos-
tura mais critica, € fazer renascer a cada
instante o ideal socrdtico de “dar & luz” as
idéias, proporcionando nfo apenas um
acréscimo de conhecimento, mas orientan-
do para que esse conhecimento possa ser
adequadamente exteriorizado, contribuin-
do para a formacio do ser humano. Mas
quais sdo 08 meios necessarios para evitar
que a educacfo transfira sua fungdo e ra-
zao de ser, que é formar individuos para a
sociedade, valorizando a si e ao oufro atra-
" vés de nogoes éticas e culturais, para uma
vigdo puramente técenica e de reprodugéo?
Sabe-se que hoje se faz uma preparaciio
para o mercado de trabalho, ou scja, pen-
sa-se 0 aluno como exclusivamente uma
mion-de-obra a ser lapidada para o merca-

Ligia Quevedo*

do de trabalho e cada vez mais deixa-se de
orientar, no sentido de desenvolver as pos-
sibilidades interiores que, por muitas ve-
zes, permanecem adormecidas. A busca de
sentido e significado para a vida esta em
consondncia com a idéia de que é preciso
iluminar a consciéncia, na medida em que
se faz necessdrio indicar ou sugerir os di-
ferentes caminhos, sem a prepotente idéia
de coagir, de reproduzir e de desenvolver
uma visdo puramente técnica. Isso signifi-
ca que oeducador pode mostrar os intime-
ros caminhos, possibilitando a descoberta,
inclusive, dos gue ainda nio sao explora-
dos, na tentativa de escapar da incémoda
repeticio, propondo a formacéo de espiri-
tos reflexivos e criticos, com a proposta de
impulsionar os educandos para a doscober-
ta de seus prdprios rumaos, com conscién-
cia e responsabilidade.
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Para que isso se jponcretize, uma das
grandes dificuldades g superar € a sintoma-
tica e preocupante estolha por uma postu-
ra de ignorancia, pelg adormecimento das
idéias que palpitam [internamente e que
néo encontram meigs de expressao, Ao
educador fica & tarcfa de impulsionar a
criatividade, respcitq‘ndo as diversas sub-
jetividades, participando da dindmica edu-
cacional, sem querer i_,ser dono da verdade
o1, vaidosamente, quérendo vencer as dis-
cussdes impondo sués idéias. Propoe-se
uma abertura para discussdes de idéias, o
respeito as diferencas gtle verntham a se ma-
nifestar, criando um gmbiente de aprendi-
zagem aberto e consciente.

Sabe-se que a tarefia de educar exige nao
apenas conhecimentol teérico, mas, junta-
mente com este, é preciso desenvolver
uma ahertura ao outro, respeitando as di-
ferencas e debatendd com o educando a
necessidade que existe em nossa cultura de
saber respeitar as diferengas e de saber
pensar as diferencas, isto é, de questionar
com bom senso ¢ com'preenséo. Como diz
Rubem Alves (1999, d. 39), “a educacéo é
uima arte. O educador é um artista”. E essa
arte de educar através da filosofia deve
contribuir para a forn}agéo de valores, de
responsabilidade e de|liberdade, pois “da
educacao pode nascerjum povo” (p. 27), e
ter nocéo disso é pensar na formacéo cul-
tural e social dos educandos.

A dificuldade de Hoje, em tempos de
internet, TV ¢ video, ié propiciar o gosto
pela leitura, em especigl da filosofia. Como
fazer para gue o aluno néo se perca num
emaranhado de idéias Lik)stratas & goste de
ler filosofia? Estara ele ?reparado para uma
postura aberta do educador, juntamente
com uma abertura de hcnrimntes?
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O filgsofo-educador precisa suscitar a
capacidade de pensar, sem esquecer da sen-
sibilidade, dimensao que faz do ser huma-
no um permanertite aprendiz da artc de vi-
ver, pois através de um mundo vivido, das
experiéncias corporais, é possivel haver
uma manifestacéo e a concretizacao de
sonhos e de buscas que estdo presentes in-
ternamente no homem. Pensa-se que a
teoria filosdfica deve encontrar correspon-
déncia na vida pratica, valorizando o conhe-
cimento num saber-fazer, nas experiéncias
vividas, pois, a experiéncia cotidiana e a
teoria tornam possivel o desenvolvimen-
to pessoal, a criatividade e a autonomia.

A leitura filosdfica deve estimular a
capacidade de pensar por si mesmo, 1sto é,
pensar na construcdo de idéias e no mun-
do interno, para que, entio, haja um reco-
nhecimento na participacao de um proces-
go histérico e social, pois sabe-se que
“estamos no mundo, estamos condenados
ao senttdo, e nao podemos fazer nada nem
dizer nada que nfo adquira wm nome na his-
toria” (Merleau-Ponty, 2000, p. 18). Assim,
nio significa que se devam alimentar idéias
rejeitando um suporte tedrico, ao contra-
rio, é preciso ressaltar que, quando se 18,
tem-se a possibilidade de ver sob todos os
olhares. A leitura da filosofia retira-nos de
uma dimensio passiva e estagnada ensinan-
do-nos a “reaprender a ver o mundo” (p. 19),
na medida em que a prdpria filosofia € um
constante recomeco, um fazer e refazer, que
teima em n#o se fechar em verdades
dogmaticas e que desenvolve sujettos trans-

Tormadores de mundo, que conhecemn e se

auto-realizam a partir de uma ampliacio de
horizonte propiciado pela ousadia de pensar.

Antes de trabalhar para despertar cons-
ciéneias, faz-se necessério abandonar uma
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educaciio que insista e manter as regras
de um pensamento envelhecido, de repeti-
¢des e de autoritarismo, pois a educacio
envolve educador e educando, trabalhan-
do juntos para um crescimento pessoal e
coletivo; é uma relacéo na qual nao ha pos-
ses de saber. Ha de se criar um ambiente
onde deve, sim, existir a reflex&o acerca da
realidade, uma educacéo que reflita € ques-
tione as diversas posi¢des intelectuais e
que, com base nisso, mude as estruturas
de uma sociedade doente e alienada, com
uma espécic de secura racional e carente
de informacao. Isso significa que o estudan-
te preciza ter uma postura ética, politica e
social, pois ele faz parte de um mundo e de
suas estruturas, cabendo ao filésofo-educa-
dor responsabilizar-se pelo ensino, que vai
certamente influenciar nas condicdes e no
modo de ser de seu povo. Como nos diz
Rubem Alves: “O objetivo das escolas e
universidades é contribuir para o bem-es-
tar do pavo. Por isso, sua tarefa mais im-
portante é desenvolver, nos cidadaos, a
capacidade de pensar. Porque é com o pen-
samento gque se faz um povo” (1999, p. 71).

E conveniente ao educador saber con-
tornar a multiplicidade de idéias e de rea-
lidades que nfo deixam de estar expressas
em cada rosto diante de si. Muitas vezes,
a tarefa pedagogica é considerada um de-
safio constante, pois é necessdrio mostrar
aos jovens brasileiros quc é fundamental
que descubram a cultura de nosso pafs,
bem como a dignidade, a a auto-estima, a
riqueza das diferen¢as étnicas e, com isso,
passem a abolir uma cultura dominante,
alienante e colonizadora. Como nos diz
Leonardo Boff, “mister se faz desenvolver
uma educacio libertadora que nos abre
para uma democracia integral, capaz de

produzir um tipo de desenvolvimento so-
cialmente justo e ecologicamente equili-
brado” (Botf, 1998, p.61).

Quando se trata de participar da forma-
¢io educacional, faz-se imprescindivel a
visao de que o homem deve ger considera-
do em sua totalidade. Diante de nds ha
pessoas inteiras, no sentido de que fazem
parte de uma cultura e de uma =ociedade
diversificada, na qual hd uma presenca do
homem em sua dimensio espiritual e psi-
coldgica, gue nio se despe de sua individua-
lidade quando é necessdrio reconhecer-se
como um ser coletivo, que respeita o ou-
tro e o meio em que vive,

A partir disso, compreende-se o que Boff
quer dizer com sua proposta de uma demo-
cracia integral. Para ele, a “democracia é
feita de cidadios-sujeito e ndo de massas
de destituidos, sem consciéncia, sem me-
moria, sem projeto e incapaz de assumir
sua autodcterminacao” (1998, p. 63). E
imprescindivel que se trabalhe para uma
sociedade mais livre, mais consciente, sem
preconceitos de raca, onde haja respeito ¢
trabalho, buscando a dignidade no viver a
partir do exercicio de um “poder soliddrio
e cooperativo” {p. 64), com pessoas cons-
cientes do seu fazer, com projetos gue be-
neficiem seu desenvolvimento pessoal e
coletivo.

Para evitar que o educando se distan-
cie do processo pratico, é preciso mostrar-
The que ha uma correspondéncia entre o

conheoor ¢ 0 agir. Em sentido concreto, a
praxis nao se realiza sozinha; ela necessi-
ta de uma elaboracéo intelectual. “0 conhe-
cer, em si, nfdo transforma a realidade.
Transforma a realidade somente a conver-
880 do conhecimento em acio” (Boff, 1998,
P. 64). Através da acdo individual e coleti-
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modo que se faca cumprir a transformacio
do mundo e do prépriio sigeito, na medida
em que luta por uma sociedade mais justa
& humanitaria. l‘

Essas propostas de Boff, aqui tomadas
como uma intciativa para refletir, questiona,
primeiramente, como se da o dd o processo
de articulacio entre a realidade brasileira
{miséria) e a intelectualizaciio. Para ele, pre-
ciza-se estabelecer umatroca de saberes — o
saber popular e o saber académico — perma-
necendo interligados e|desenvolvendo uma
concepcio mais fecundd e apropriada da rea-
lidade atual, conforme nossa cultura e o eco-
sistema (1998, p. 66-67). Assim, pode-se ir
mais adiante e dizer qué o educando e o edu-
cador podem estar dev}'damente engajados
no mundo, como construtores ou participan-
tes ativos da sociedade eide uma histéria, com
wm prajeto pessoal e coletivo que busca meios
para se realizar. |

Trata-se de reconhecer gue a dimensio
social faz parte da dimensao educacional.
O filésofo-educador tefp, hoje, a drdua ta-
refa de despertar no educando a ruptura de
uma mentalidade aliemacia, propiciando, a
partir de entéo, uma bnsca de um projeto
para a vida e, em especial, um olhar pes-
soal e critico sobre a aqiual realidade. Isso
significa que se deve toinar, e por gue nao,
uma postura ou atitudd filoséfica no senti-
do de gue fala o fenomendlogo Edmund
Husserl, na qual se sdpera uma atitude
ingénua, que nem sempre cstd acordada para
arcalidade, e tenta-se sﬁuperar uma incons-
ciéneia a partir do espirito interrogativo.
Uma consciéneia que esteja empregada em
conhecer e explicar a realidade, tem nocéo
de que estar conectada}ao mundo em que
vive e dividi-lo com outros é ter nocdo da
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amplitude da condi¢fic humana e existen-
cial; é ajustar a2 compreensio de si mesmo
com a compreensio daqueles que nos cer-
cam.

Para Edgar Morin, “a compreensdo mu-
tua entre os seres humanos, quer proxi-
mos, quer estranhos, é daqui para a fren-
te vital para que as relagées humanas
salam de seu estado bdarbaro de incom-
preensao” (2000, p. 17), Isso significa que
se faz necessario uma comunhao intersuh-
jetiva, na gual o eu e o outro tornam-se
cimplices de um engajamento social, na
gual seus atos possam ecoar num univer-
so onde todos estejam interagindo mutua-
mente. Contudo, a educagdo precisa abrir
0s olhos para a “condicio comum a todos
0s humanos e da muita rica e necesséria
diversidade dos individuos, dos povos, das
culturas, sobre nosso enraizamento como
cidad&os da Terra” (p. 61).

O eu e ¢ outro participamos do mesmo
mundo e através de wma presenga corpo-
ral e vivida do eu € que se compreende a
extsténcia do ouiro; é como se fossem “or-
gaos de uma unica intercorporalidade”
{Merleau-Ponty, 2000, p. 186), que estéo
presentes no mundo, no sentido de que
existem no mundo e que devem interagir
pensando no todo, de que cada um corpo-
ralmente faz parte. A nocio de presencia-
lidade que envolve a existéncia de um eq,
bem como a existéncia de um outro reali-
Za-se através da compreensio e do didlogo.
O mundo é um lugar no qual se experiencia
e se vive corporalmente, e é a partir dessa
vivéncia que noes abrimos para o mundo e
para outrem. Existe uma familiaridade
com o mundo que se constata a partir da
comunicagio ¢ de um mundo cultural re-
ciproco.
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A educacdo precisa orientar para quc a
intersubjetividade seja um elemento im-
prescindivel na medida em que ndo se pode
calr na objetificacdo do outro. O cutre néo
pode ser um ohjcto passivo ¢ sem vida, pois
diante de nos estd wm corpo vivo, gue €
apreendido pela compreensio da vivéncia
perceptivo-corporal. Ha um mundo lingiis-
tico, social e cultural em que estamos
conectados, porém néc apenas no sentido de
um “simples comportamento”, pois somos
“colaboradores de uma reciprocidade perfei-
ta” (2000, p. 475), na qual a nog¢do de coe-
xisténcia permite que participemos do
munde de outrem, aceitando-o em suas
diferencas e ndo ¢ tratando como um obje-
to a ser transformado para o mercado de
trabalho.

Na realizacao do didlogo entre o ene o
tu, é possive] uma interacdo entre pessoas,
na medida em gue se compreendern no que
diz resgpeito a cultura e a histdria pessoal,
bem como &s limitactes que, porventura,
estejam presentes. Exigte uma intercomu-
nicacdo entre consciéncias que € realizada
através da palavra, porém hd uma comu-
nicacdo corporal que deixa transparecer
intencdes que migram de nosso corpo para
o campo perceptivo do outro através do
olhar, da expressio revelada na face e, até
mesmo, no siléncio, & 1sso nos torna capa-
zes de conhecer e nos autoconhecermos
nas relagies com o8 outros.

A compreenséo dessa abertura e com-
preensao efetiva-se no sentido de gue,
quando aprendemos a escutar, abrimo-nos
para o miltiplo universo dos outros. A com-
preensdo envolve um saber dialogar no
qual, através do olhar que percorre uma
outra dimenséo, é possivel visualizar, com-
preendendo o horizonte de significacio que

transhborda na imagem do outro, conforme
suas vivénecias, cultura e conhecimentos.
Esse processo exige uma abertura existen-
cial que se preocupa em nos deslocarmos
de nés para tentarmos nos situar e enten-
der um outro ponto de vista.

De certa forma, “sé nos compreendemos
a nds mesmos a partir dos outros” (Zilles,
1995, p. 67), e isso significa que a valoriza-
cao de nos mesmos se distende para a va-
lorizagdo de um outro eu. Para Merleau-
Ponty, “é no mais secreto de mim mesmo
que se faz a estranha articulagdo com ou-
trem; o mistério de outrem néo passa do
mistério de mim mesmo” (1974, p. 143). E
até nesse aspecto a educacao filoséfica en-
contra sentido de ser, pois 0 conhecimen-
te de ndés mesmos precisa encontrar sua
mais completa valorizacio a partir de nés
mesmos, para, ai sim, transcenger a uma
dimensdo coletiva, objetivando um signi-
ficado mais humanitdrio para a sociedade
na gual vivernos.

No momento em que se faz renascer o
ideal délfico do gnote fe auton — “conhece-
te a ti mesmo” — para estar a servigo de uma
educacio filosdfica, propicia-se que o educan-
do questione a existéneia em todos os aspec-
tos e a humanidade em geral. Faz-zse de
inteira relevincia este autoconhecimento
como forma de realizacio das pessoas. O
educador deve orientar na busca de cami-
nhos, fazendo com que o estudante encon-
tre seus préprios ideais, projetando uma
auto-realizacio que possibilitc um sentido
para a vida.

Para exercer o ideal socratico de edu-
car para que ge dé “a luz & verdade”, o pré-
prio filésofo, sendo educador, precisa refle-
tir sobre si e sobre a realidade, pois, com
urgéncia, deve-se pensar num modo ou em
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métodos capazes deiresgatar a formacéio
humana, cultural e a papacidade critica das
pessoas. O que se quer dizer é que, aliado
a um mercado de trabalho exigente, a for-
macao universitaria|deve, sim, pensar na
formacdo profissional, mas nao se fechar
e alienar o educandqi numa formagéo pu-
ramente técnica; ao contrario, contribuir
para que se torne consciente do verdadei-
ro sentido de viver em comunidade e que
gejam capazes de inti‘ermgar a sie aos ou-
tros, de refletir buscando o bom senso, ten-
tando transformar d mundo a partir da
presenca conscienteOL responsavel, como
sujeitos fazedores ativos de histéria que
tem nocdo do bem co}mum.

Por fim, o que se quer dizer é que a fi-
nalidade da educagéd filosdfica, sob todos
os aspeclos, precisa tf]abalhar em favor da
humanizacéo das pessoas. O filésofo, como
nos diz 0 fenomendlogo Edmund Husserl,
éum “funcionario da hupmanidade”, ou seja,
precisa trabalhar para a construcio de um
conhecimento voltado para a formagio de
individuos livres, cienf_tes da realidade em
gue vivem, procuréndo sempre uma

—

edificacfo de valores, no qual o ser huma-
no seja conhecido como um templo maxi-
mo de sentide de vida e humanidade. A
filosofia empregada 4 educacao deve, en-
fim, ser um instrumento, a chave para
uma porta que se abra para mais justica e
dignidade, num viver social e harmonioso
cntre individuos.
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