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Resurr

O presente artigo visa apresentar alguns elementos centrais que permitem compre-
ender o Programa Filosofia com Criancas. A transformacfo das salas de aula em comu-
nidades de investigacao, o didlogo como eixo central do fazer pedagégico, o desenvolvi-
mento das habilidades do pensamento e 0 acordar da consciéncia sdo alguns dos aspec-
tos essenciais para viabilizar o exercicio filoséfico com as criancas.

Palavras-chave: filosofia, ensino, infancia, habilidades de pensamento, didlogo, comuni-
dade de investigagdo, acordar a consciéneia.

# Especialista em Metodologia do Ensino de Filosofia pela UPF, graduads em Pedagogia, professora du Escola
Menino Jesus e assessora do Nucleo de Educacao para o Pensar (Nuep).

#Mestre em Filosofia pela PUCRS, professor e pesquisador do curso de Filosofia da Universidade de Passo
Fundo, presidente do Nucleo de Educacde para o Pensar (Nuep} e coordenader do projeto de pesquisa “Os
pressupostos filoséficos ¢ epistemolégicos de ensino de filosofia”.

CESpago Pedagog. Passo Fundo v9 nl1 p 1726 jul 2@




T Revistec fspreoee Pedegagion. )

Introducao

Nos tiltimos anos, o ensino de filosofia tem
retornado ao cendrio dds discussoes. A possi-
bilidade do retorno da fflosofia a0 ensino mé-
dio, o papel da filosofid na universidade e a
emergéncia da filosofiano ensino fundamen-
tal provocaram acirrades debates e a realiza-
cdo de diversos encc{ntros, Seminarios,
simpdsios, congressos, celoquios, bem como
a formacio de centros| nicleos, grupos de
pesquisa e uitas publi bcoes. Especificamen-
te a (im)possibilidade da presenca da filosofia
no ensino fundamental tem causado divergen-
tes posicionamentos: dé wm lado, grupos se
posicionam favoravelmente a essa iniciativa
¢, de forma corajosa, vé%:m nesse projeto um
potencial promissor de pensar novos ruInos
para a educacéo, sinal isivel de novos tem-
pos; de outro, alguns intelectuais (muitos de-
les professores de filosefia) néio véem com
“bons olhos” essa iniciatilva, acreditando que
a filosofia néo pode ser vilgarizada a ponto de
se tornar possivel para ds criangas.

Nio é intencdo deste artigo analisar
pontualmente as duas posicdes. Nosso ob-
jetivo é apresentar EItlguns elementos
elucidativos que possibilitem compreender
o Programa Filosofia com Criancas e sua
viabilidade no processo sistematico de edu-
cacdo. Acreditamos qu?& tal projete, arti-
culado com um projéeto }bo[itico—pedagégico
coerente, é capaz de alavancar promisso-
ras posgibilidades de mydancas em prol de

uma educaciio emancipadora.
i

A sala de aula como comunidade
de investigacdo

Sempre que falamos na possibilidade de
fazer filosofia com criancas, necessaria-

mente nos remetemos & tarefa de transfor-
mar nossas salas de aula em comunidades
de investigacido. Mas em que consiste essa
tarefa? Como é possivel desenvolvé-la? O
que é uma comunidade de investigagao?
Por que ha tantas resisténcias e empeci-
lhos para objetivar tal propésito? O que
implica essa transformacéo de nossas sa-
las de aula em comunidades de investiga-
cio?

A hase da metodologia da filosofia com
criancas é a pratica dialdgica: é no didlogo
e pelo didlogo que as criancas sfo encora-
jadas a construir seus pensamentos, & ex-
por seus pontos de vista, a internalizar
determinadas atitudes mentais (de interro-
gacho, de escuta, de respeito mutuo, de
autoconfianca, de autocorrecéo, entre ou-
tras). Entretanto, o didlogo néo pode ser
compreendido apenas como uma estratégla
pedagdgica, mas, silm, como um principio
educativo.! No dizer de Lipman, “quando
as criancas sio incentivadas a pensar filo-
soficamente, a sala de aula transforma-se
numa comunidade de investigacdo, a qual
possui um compromisso com procedimen-
tos de investigacéo, com a busca responsa-
vel das técnicas gue pressupde uma aber-
tura para a evidéncia e para a razao” (1994,
p- 72).

Percebe-se que a pratica dialégica em
sala de aula (comunidade de investigaciao)
nio é o simples ato de conversar, de infor-
malmente trocar opinides, mas requer
procedimentos mais rigorosos, numa atitu-
de mais organizada de participagdo, na qual
os envolvidos séo desafiados a construir,
individual e coletivamente, um processo
reflexivo de construcio de conhecimento.
Para que isso aconteca, é necessdrio que
sejam considerados alguns pré-requisitos
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essenciais, tais como a prontiddo para a
razéo, o respeito mituo e a auséncia de
doutrinacio.

O conceito de comunidade de investiga-
cdo tem sua origem em Charles Pierce que
o0 utilizou para designar a atitude de pro-
fissionais da investigacao cientifica que for-
mavam uma comunidade, por estarem
igualmente dedicados a utilizacio de pro-
cedimentos semelhantes no desenvolvi-
mento de objetivos idénticos. Lipman am-
pliou essc conceito para a pratica da sala
de aula, entendendo que esta pode também
se transformar em comunidade de investi-
gacio, na gual “os alunos dividem opinides
com respeito, desenvolvem questdes a par-
tir das idéias dos outros, desaflam-se en-
tre si para fornccer razdes a opinides até
entdo nao apoiadas, auxiliarem uns aos
outros aoc fazer inferéncias daquilo que foi
afirmado e buscar identificar as suposigdes
de cada um” (1995, p. 31).

O papel do professor modifica-se radical-
mente quando ocorre esse processo de
transformacao da sala de aula tradicional
numa comunidade de investigacdo. N&c se
trata de igualar a posicéo do professor e dos
estudantes como ingenuamente pensam
alguns que seguem certas tendéncias nao
diretivas. O professor tem a responsabili-
dade de provocar o didloge e de garantir que
sejam seguidos os procedimentos apropria-
dos para a sua realizacio: “Os estudantes

devem ser estimulados pelo professor a
explicitar esses pontos de vista e a expor

geus fundamentos e suas implicacdes”
(Lipman, Oscanyan; Sharp, 1994, p. 72-73).
Entretanto, o professor deve também es-
tar alerta para evitar qualquer tentativa de
direcionar o pensamento das criancas;
deve ter atencéo no seu prdprio comporta-

mento a fim de evitar o processo de mani-
pulacio da discussio e do doutrinamento.

A maioria dos educadores tem sérias
resisténeias em fazer essa opcao metodo-
l6gica, sobretudo porque tomar tal atitude
implica reformular a prépria concepeéo do
ato pedagégico. Isso porque foram forma-
dos dentro de uma educacio tradicional, na
gual educar é ato de transmitir conheci-
mentos e 2 escola tem a funcéo de prepa-
rar os individuos para o desempenho de
papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais. Para isse, os individuos preci-
sam aprender a adaptar-se aos valores e as
normas vigentes na sociedade, pelo de-
senvolvimento da cultura individual, Nessa
concepcio de educacéo e de escola, é muito
dificil admitir vm processgo que venha trans-
formar as praticas educativas, razio pela
qual ha resisténeia em assumir a proposta
de filosofia com criancas.

O processo dialdgico do fazer
filos6fico com criancas

O surgimento e a divulgacéio do progra-
ma de filosofia para criancas e jovens é
continuo e suscita diversos questionamen-
tos quanto a sua viabilidade e possibilida-
de, Diversos filésofos das academias e dos
cursos de filosofia das universidades brasi-
leiras posicionaram-se ceticamente diante
da possibilidade de sua implantacdo; j4
outros o acolheram com grande expectati-
va, percebendo na iniciativa a possibilida-
de de implementar um promissor projeto
pedagdgico de insercéio da filosofia nas ins-
tituigbes escolares. O Programa de Filoso-
fia com Criancas ja tem quase vinte anos
de Brasil, tempo que acreditamos ser sig-
nificative para fazermos wm balango de sen



alcance e limite. conitudo, nao é objetivo
deste artigo concretizar tal tarefs; apenas
gueremos analisar o alcance desta
metodologia de trabalho que vem ganhan-
do espacos siglificativos no interior das
instituicdes de ensina.

Dizfamos no priméiro ponto que o dia-
togo é a base da metodologia com criangas.
Mas o que significa o (iialogo? O que repre-
senta uma prética pedagigica que tenha
como centro de sua entidade o exercicio do
diglogo? O que diferencia uma pratica
dialdgica de uma prét?ca mediatizada por
outros procedimentosy O que hé de filosé-
fico na pratica dia]égiéa?

O diglogo nao é um]a invenc¢éo de nosso
tempo nem € mérito db Programa de Filo-
sofia com Criancas. Desde os gregos, ele se
firma como um Importante instrumento no
processo do fazer filogdfico e na pratica
educativa. A figura de Sderates é emblematica
nessa atitude de compreender a formacao
humana e o ato de educar como sendo um
permanente exercicio dialégico. Mujtos fi-
16sofos nio sé viram d didglogo como uma
ferramenta, um prinecipio fundamental
para o exercicio da filosofia, como também
o adotaram enquanto eéstilo literario.

No processo do fazen: filosofia com crian-
cas, entretanto o dialogo ocupa um lugar
especial. Lipman demlarca uma posigéo,
enquanto mentor do prfograma, com a tese
de que “a filosofia niolé algo a aprender,
mas a fazer, a praticar”. Tal tese esta an-
corada na sua convicghio de que esse fa-
zer filogéfico se realiza, findamentalmen-
te, pelo didlogo, jd que é pela linguagem
que a crianga desenvolve sua capacidade
para pensar. :
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No dizer de Lipman, Oscamyan e Sharp:

Quando as pessoas se envolvem num didlo-
0, 540 levadas a refletir, a se conecentrar, a
cvar em conta as alternativas, a enviar cui-

dadosamente, a prestar muita atencio as
definiches e as significacées, a reconhecer al-
ternativas nas quais nao havia pensado an-
teriormente e, em geral, realizar um grande
nimero de atividades mentais nas quais
ndo teria se desenvolvido se a conversacio

nao tivesse ocorrido (1994, p. 44),

E no didlogo e pelo didlogo que se abre
a possibilidade do fazer filoséfico com as
criancas. Nesse sentido, fazer filosofia com
a criancas n&o é o simples estudar a cultu-
ra filosdfica, ou, aleatoriamente, fazer re-
cortes da historia da filosofia exercitando
a pratica de ler e de interpretar textos ou
fragmentos da tradicdo. B, sim, exercitar
uma pratica muito mais exigente e comple-
xa de constituir um processo dialégico so-
bre as acdes do cotidianc. Nesse sentido,
poderiamos ilustrar essa posi¢do com o
dizer de Chaui, para quem a filosofia é “a
decisdo de nio aceitar como ¢hvias e evi-
dentes as coisas, as 1déias, os fatos, as si-
tuacoes, os valores, os comportamentos de
nossa existéneia cotidiana; jamais aceita-
las sem havé-las investigado e compreen-
dido” {1994, p. 12).

O didlogo praticado na comunidade de
investigacéo, guiados pelas regras da logica
{coeréncia, ndo-contradigdo...}, constitui o
ingtrumento basico da investigacéo filoséil-
ca. Entretanto, é¢ importante esclarecer que
nao se trata de uma simples conversacao
entre os alunos, ou de simples confrontacio
de opinides; acimma de tudo, é a objetivacio
de um diglogo critico com a tradicéo que se
pretende constituir através da comunidade
de investigaco. No dizer de Silveira:

Somente o dialoge critico e contextualizado
com a cultura filosdfica sistematizada na
sobras dos filésofos e na histdria da filosofia,
através do qual os alunos podem adquirir os
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conteldos necessdrios para superar 0 senso-
comum, pode viabilizar um fazer filoséfico
gue se caracterize como uma reflexao radi-
cal, rigorosa e de conjunto sobre o objeto em
gquestdo (2001, p. 121).

A natureza investigativa
das criancas

Todos nég, se tivermos a sensibilidade
e a atencdo necessarias, nos surpreende-
mos ao observar o espirito investigativo das
criangas, cujo encantamento diante do
mundo e das coisas nao se limita ao extra-
ordindrio, mas acontece com os simples
fendmenos do cotidiano. As eriancas ex-
pressam vivacidade nas formas de “enxer-
gar” o mundo. A admiracio, o espantoe o
encantamento dio lugar & pergunta, c é
por isso gue Jostein Gaarder, em seu livro
O mundo de Sofia, diz gue ha algo de co-
mum entre os filésofos e as criancgas: “Os
filésofos e as criancas tém, portanto, uma
importante caracteristica comum. Pode-
mos dizer que um filésofo permanece a sua
vida toda tio receptivo e sensivel 4s coisas
quanto um bebé. [...] S6 os filésofos tém
ousadia para se lancar nesta jornada rumo
aos limites da linguagem e da existéncia”
(1995, p. 30-31).

Talvez um dos fatores mais decisivos
que possibilita a aproximacéo entre filoso-
fia e criancas seja o fato de essas verem na
filosofia ndo urma profissdo e, sim, um modo

de vida. Lipman aprofunda essa temdtica
dizendo que hd uma diferenc¢a entre apli-
car filosofia e fazer filosofia. Para Lipman,
“o paradigma de fazer filosofia é a figura
altiva e solitdaria de Sdcrates” (1990, p. 28);
a filosofia é uma préatica, um modo de vida
e, portanto, algo a gue qualquer um de nds
pode se dedicar.

Se a filosofia é algo, no dizer de Sécrates,
a que todos podem se dedicar, por qué, his-
toricamente, tornou-se algo tao distante e
estranho para a maioria das pessoas? Por
que ainda hoje privamos as criancas e os
jovens da filosofia? Ha um estilo préprio de
as criancgas fazerem filosofia?

Poderiamos elencar muitos motivos
pelos quais a filosofia foi tirada de cena. O
préprio Lipman aponta diversos deles, os
guais sao suficientes para entendermos a
nfo-presenca sistematica da filosofia no
processo educacional. No dizer do autor, “a
filosofia teve de abdicar de toda reivindica-
¢do de exercer um papel socialmente sig-
nificativo. [...] A filosofia afigurou-se com-
pletamente supérfula no prepare dos futu-
ros homens de negdcios e cientistas. Com a
ascendéncia da ideologia dos negdcios, a fi-
losofia fui tirada de cena no que dizia respei-
to & educacdo das criancas” (1990, p. 27-28).

Acreditamos que seja oportuno hutar em
prol de um projeto para que as criancas
possam ter acesso a filosofia. Quando visi-
tamos uma sala de aula em que elas estéo
se inserindo num processo de discussio
filoséfica, percebemos a alegria e o en-
tusiasmo com gue acolhem a possibilidade
de lidar com a filosofia. E 6bvio que a filo-
sofia com eriancas néo pode ser pensada de
forma académica, hermética e hierdtica,
pois had um estilo proprio de se fazer filoso-
fia com as eriancas. Como diz Lipman:

Se as criancas podem fazer filosofia, elas de-

vem [ped-la com cstile. Sc esse estilo pode
ser identificado, ele pode portanto ocupar
seu lugar nessa republica estilistica onde
todos os estilos filoséficos acham-se em pé
de igualdade, & pode servir, com efeito, para
contestar a opinido daqueles para quem in-
fancia e filosofia sao necessariamente in-
compativeis (1990, p. 40).

Pensamos que a posicao do autor € con-
gideravelmente importante para entender-
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mos o fendmeno que contagia milthares de
criancas e educadore;s 1108 cinco continen-
tes. O crescimento dp numerc de escolas
gue tem abracado esse projeto para inovar
seu processo pedagdgice diante dos desafios
do nosso tempo pode significar a tomada de
consciéncia de que é possivel viabilizar uma
atividade filosofica com as criancas, se esta
for pensada em outrd cstilo.

O desenvolvimento de
habilidades di pensamento

O grande ohjetivo Er:io Programa Filoso-
fia para Criancas propipsto inicialmente por
Lipman e que, apesat das diversas refor-
mulacdes e adapta«;ﬁeé, continua a nortear
o8 grupos organizados que o trabalham fi-
losofia com criancas *é o cultivo e o forta-
lecimento de habilidaides de pensamento
ou habilidades cognitivas. As habilidades de
pensamento sdo ferrénlentas que, a0 sc-
rem utilizadas, possibilitam as criancas um
pensar cuidadoso, eritico, criativo e crite-
rioso. Na visdo de Lip!man, o fato de mui-
tos alunos universitarios apresentarem de-
ficiéncias (dificuldade|de leitura, de inter-
pretacio, de extrair do texto o significado
do texto, de pensar abétratamente, de pen-
sar criticamente, de e}lctrair 08 Pressupos-
tos, de ter visdo de totalidade, etc.} no seu
processo formativo de¢orre da situacéo de
ndo terem desenvolvido nos anos iniciais
da escolaridade as habilidades de pensa-
mento. Lipman reconheee que o termo “ha-
hilidades de pensamerlltn” é genérico, vago
e cobre uma drea muitd vasta de acéo, pois
“qualquer coisa feita hale:)ilmente pode-se di-
zer que envolve pensa;tﬂento” (1990, p. 99).

Lipman trabalha com trés tipos de ha-
bilidades: raciocinio, investigago e forma-
cdo de conceitos. ‘
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ay Habilidades de raciocinio; sédo hahili-
dades que permitem concluir ou fazer
inferéncias a partir de informacdes ou co-
nhecimentos anteriormente adquiridos,
possibilitando um processo de coeréncia
interna do préprio pensamento e, por con-
seqiiéncia, uma coeréncia no discurso. Séo
essas habilidades que possibilitam as crian-
cas (e também dos adultos} inferir, identi-
ficar similaridades e diferencas, dar exem-
plos e contra-exemplos, construir e eriticar
analogias, detectar premissas subjacentes,
formular questdes, contestar e tirar infe-
réncias vdlidas.

by Habilidades de investigacdo: sdo ha-
bilidades que desenvolvem o espirito cien-
tifico das criancas e dos adultos, possibili-
tando o desenvolvimento dos processos de
observar, formular hipéteses, estimar, pre-
ver, classificar, explanar, formular proble-
mas, descrever, verificar, generalizar ade-
guadamente, concluir, sintetizar, ser capaz
de comportamento autocorretivo.

¢) Habilidades de formacdo de concei-
tos: sdo habilidades que pessibilitam a ana-
lise de conceitos, identificando seus com-
ponentes, verificando as semelhancas e di-
ferencas, o sentido dos conceitos, seu em-
prego para a identificacio das coisas, dos
fatos e das situacdes. O desenvolvimento
de tais habilidades possibilita argumentar,
classificar, explicar, definir, identificar sig-
nificados, fazer distingdes e conexoes, es-
tabelecer relagfes entre palavras, criar me-
téforas, identificar sindnimos ete.

Lipman reconhece que esse conjunto de
habilidades ndo é suficiente para o engaja-
mento em uma investigacdo ética e para
resolver todas as deficiéncias cognitivas.
Para ele, ha “um enorme campo de esta-
dos e atos mentais que fornecem condigées
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cognilivas para a emergéncia de habilida-
des de pensamento” (1990, p. 100). Os atos
mentais abrangem desempenhos mentais
como supor, imaginar, reconhecer, lem-
brar, eseolher, comparar e asscciar. Na
visdo de Lipman, “uma das melhores ma-
neiras de fortaleccer a capacidade de as
criancas desempenharem atos mentais é
envolvendo-as em leitura e literatura, pois
os autores fazem seus personagens desem-
penhar tais atos. [...] O ganho resultante
em capacidade de desempenhar atos men-
tais traduz-se imediatamente num ganho
de capacidade de escrever” (1990, p. 101).

Na tentativa de ampliar o leque das
habilidades de pensamento propostas por
Lipman, alguns textos sobre a tematica
acrescentam um quarto griupo de habilida-
des. Trata-se das habilidades de traducéo,
as quais permitem reproduzir na prépria
linguagem aquilo que sc leu ou se ouviu,
sem comprometer o significado original do
discurse. O desenvolvimento de tais habi-
lidades sequer prestar atencfio, interpretar
criticamente, perceber implicagies e supo-
sigoes, parafrasear, inferir, compreender,
encenar, imitar etc.

Todas essas habilidades sao considera-
das como pré-requisitos para o pensar bem,
ou pensar de ordem superior,” devendo,
portanto, estar disponiveis &s criancas des-
de cedo, antes e durante os varios momen-
tos da aprendizagem a fim de que se tor-

nem um valioso instrumento para que ocor-
ra o desenvolvimento da raciongiidade das

criancas. Em sintese, no dizer de Lipman,
a finalidade principal do Programa Filoso-
fia para Criancas é:

Estimular criancas a pensar, desenvolver
suas habilidades cognitivas para que racio-
cinem hem, envolvé-las em didlogo discipli-
nado para que raciocinem juntas, desafia-las
a pensar sobre conceitos significantes da tra-
dicao filosdfica e ainda desenvolver sua ca-
pacidade de pensarem por si mesmas para
gue possam pensar racional e responsavel-
mente quando confrontadas com problemas
morais (1990, p. 102).

O acordar da consciéncia

O mundo infantil é extremamente ma-
ravilhoso porque a crianca é capaz de se
espantar diante das coisas. Sua admiracio
toca-a de corpo inteiro: pronuncia palavras
de admiracdo, fixa os olhos, ouve, deixa seu
corpo envolver-se ¢ quer tocar. Isso pare-
ce muito natural para quem tudo é novi-
dade. Sabemos que, quanto maior for o
espaco e as possibilidades de interacédo da
crianga com o mundo gue a cerca, maior
serd o seu despertar cognitive, afetive,
motor, social e intelectual.

A filosofia 86 vem contribuir para que
esse mundo da crianga venha a ser amplia-
do enquanto cendrio do pensar cuidadoso,
criativo e critico. Nio nascemos sabendo o
gue é certo, errado, justo, injusto, bom e
mau. Sio og adultos que vdo mostrando as
criangas o que devem e o que néo devem
fazer; eles tém a obrigacdo de mostrar isso
as criancas. Talvez o que os adultos deve-
riam observar € como procedem ao interfe-
rir no comportamento das criancas. Inter-
ferimos no comportamento porque quere-
1os evitar tragedias; € nossa obrigacae. Mas
nio podemos passar toda a vida resolvendo
og problemas dos outros. Todos temos ca-
pacidades para pensar sobre tudo o que en-
volve nosso pensar e nosso agir €, quanto
mais cedo nos permitirem esse desenvolvi-
mento, maior serd nossa autonomia.
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Por considerarmos as criancas imatu-
ras, niio damos explidagdes, nem as desa-
fiamos a observar a situacio em que estdo
se envolvendo; incutimo-lhes eles medos
proprios de adultos, j)erdoamos e recom-
pensamos sua falta de! pensar bem, prome-
tendo algo para gue ddsistam do “erro”. Al-
guns adultos arriscani;i-se a tentar aconse-
thar criancas, esforgajz-se para thes expli-
car algo, mas elas ndo ouvem, “batem o
pé”, choram e consegdiem satisfazer o seu
desejo momentaneo. Quando o resultado
de sua “birra” apar‘ec(l%, 0S pais séo os pri-
meiros a nao ithes per#nitirem a aprender
com o erro. Nao deixar que a crianca so-
fra as conseqiiéncias de suas op¢des é im-
pedir que mais cedo désenvolva sua capa-
cidade de resolver problemas.

S&0 poucos os adulfrtos que ndo se can-
sam de querer que seu {ilho aprenda com
suas proprias experiéneias. Alguns pais ou
educadores desistem porque nao tém pa-
ciéncia para esperar, pu porque nio tém
tempo para conversar. Entfo, a saida mais
rapida é proibir ou contratar alguém que
fique cuidando o tempo inteiro para que a
crianca nao corra riscds; outros nédo o con-
seguem porque sofrem com a “sindrome do
sentimentoe de culpa” @ com a acusacao de
estarem sendo insensﬂyeis com 08 “coita-
dinhos”.

A filosofia desde aj educacdo infantil
quer contribuir para qup o acordar da cons-
ciéncia aconteca mais gedo. A autonomia
do sujeito, como diz Lauro de Oliveira
Lima, “comeca no bei'go quando por si
mesmo a bebé luta par;a desenrolar-se de
seus cobertores”. Os pais amoresos, ven-
do a situacio, ajudam ia crianga a se des-
vencilhar dos lencéis, impedindo que ela
mesma o faca. Aos dois anos, ou menos
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ainda, a crianca ja consegue dizer: “Nio,
nao!” E como se disscsse: “Me deixa tentar
sozinho!” Mas aos gquatro anos, acostuma-
da com os procedimentos dos adultos, pen-
sa que alguém precisa fazer por ela, que
nao é capaz; acomoda-se e aprende que, em
caso de erro, néo pode ser culpada de nada
porque é ainda pequena.

Afilosofia forcard a crianca a pensar so-
bre seus atos, suas opinides, seu conheci-
mento, e exigird que aprenda a fazer rela-
coes. Fazer relacies é dar fortificante para
0 pensamento, pois pensamos fazendo rela-
coes. Além do fato de néo dar respostas
prontas, a filosofia, por meio do didlogo, faz
sair de dentro da propria crianca o entendi-
mento ou a construcio de um entendimen-
to. Certa vez uma professora comentou gue
conversavam 1a turma de maternal, (nivel
I — educacao infantil — trés anos) sobre luz
interior. A conversa a respeito do assunto
fez com que uma das criancas dissesse: “Essa
luz de dentro nao pode ser igual & huz da
lampada.” As vezes acreditamos que o con-
creto para a crianca é aquilo que ela conse-
gue ver e tocar, suas eSqUeceInos que o seu
imaginaric também lhe é conereto e que og
pequenos conseguem experienciar abstra-
coes logicas. Se acreditamos que, ao ofere-
cer subsidios para as criangas desenvolve-
rem sua habilidade motora, elas cresceréo
mais sadias, mais livre, mais esperta, pode-
mos também acreditar que habilidades gue
desenvolvam o pensamento também lhes
fardo muito bem.

Consideracgoes finais

A viabilidade do Programa Filosofia com
Criancas apresenta-se como uma importan-
te iniciativa para repensar o processo edu-
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cacional. Temos a conviccio de que nao 86
& possivel fazer filosofia com as criancas,
como também ¢é uma necessidade que se
impde com veeméncia ante os desafios de
nosso tempo. O pensar ¢ um oficio, é um
tipo de oficio que néo se pode fazer por nin-
guém. Privar as criancas da filosofia € rou-
bar-lhes a rica oportunidade de terem aces-
s0 a um dos mais importantes legados da
civilizacdo ocidental. A nio-opcéo pela filo-
sofia representa abrir mio de um preciosgo
tesouro, que poderia trazer ricas contribui-
cbes para a objetivacio de um processo
educacional significativo, orgénico e com-
prometido com um processo de mudanca.
A presenca da filosofia na egcola e sua in-
sercdo nos curriculos ajudaria as criangas
a pensarem por s1 mesmas de forma cui-
dadosa ¢ coerente. Assim, a sala de aula po-
deria se tornar um excelente espaco para
a discussdo de idéias e a formacio de um
espirito critico, criative e cuidadoso.

Seria ingénuo pensar que a simples in-
sercao da filosofia traria todas essas inova-
¢bes para a escola, Sabemos que vdrias
transformacdes e opgdes precisam aconte-
cer para que tal projeto tenha condigtes de
se desenvolver organicamente. Entretan-
to, iss0 ndo deve significar um recuo dian-
te do desafio de implantar tal projeto; ao
contrario, deve servir de estimulo para que
nos envolvamos na sua objetivacio.

Apesar de termos tocado em alguns ele-
mentos centrais do Programa Filosofia
com Criangas, exigtem alguns ponios que,
pela complexidade do assunto, nfo foram
analizados no presente artigo. Trata-se de
pensar, sistematicamente, sobre os desa-
fios que precisamos enfrentar para implan-
tar tal projeto. Mas isso fica para uma pré-
xima oportunidade.
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Notas

' No capitulo I1 do livro Didlogo e aprendizagem, Ca-
sagranda desenvolve amplamente essa idéia, de-
monstrando que o didlogo “além de ser instrumento
gue possibilita a participacdo e a garantia de gue
alguns chjetivos possam ser alcancados, é também
considerado como lugar de origem de tais objetivos,
ou seja, a pressuposicado que antecede toda e qual-
quer pratica pedagdgica” (Fiavero, Casagranda, 2001,
p. 493

* A utilizacio de expressdes para e com ressalta as
diferentes maneiras de eompreender o projeto de
Filesofia & Infancia. A cxpressio "Tilosela pare
Criancgas” refere-se & iniciativa de Matthew Lipman,
de levar a filosofia 48 crizncas. “Tilesofia com Crian-
¢as” refere-se aos desdobramentos e adaptagdes que
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o programa jd sofreu na$ multiplas realidades em
gue {oi implantado. O profgssor W. 0. Kohan faz uma
bela exposicio no texto “Filosofia e inféineia: pontos
de encontro” (p. 59-74. Ver também o Lexto de Ana
Miriam Wuensch “Notas para uma histdria do movi-
mento filosofia para criatgas no Brasil” (p. 43-83).

O pensar de ordem superidr ¢, para Lipman, um pen-
samento conceitualmence‘\ri::0. coerentemente orga-
nizado. persistentemente Investigativo, e conta tan-
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to com a racionalidade quante com a criatividade:
Ele nao é um conceito descritivo ¢. sim.-+ normativo.
VIS0 que Sugere comoe as colsas devem ser. e ndo como
sdo. Tal pensar supde ciéncia das razdes e dos fun-
damentos em gue se sustentam as opinides apresen-
tadas. assim como requer um constante processo au-
tocarretive. Para aprofundar esse conceito indicamos
os seguintes textos: Lipman, 1990. p. 165-166: Lip-
man, 1995, p. 3741 e Silveira, 2001, p. 152-166..



