Introducao ao estudo da filosofia
para criancas na escola

uma nova proposta

Este trabalho tem como ohjetivo fazer
uma breve reflexfio para uma proposta de
introducdo ao estudo de filosofia para crian-
¢as na escola, Para tal fim, utilizaremos o
referencial tedrico piagetiano como pano de
fundo da proposta e alguns trabalhos de
Matthew Lipman, autor norte-americano
que, desde 1970, tem se dedicado & intro-
ducdo da filosofia nas escolas de ensino
fundamental e de ensino médio, com o “Pro-
grama de Filosofia para Criancas”, No Bra-
gil, o programa de Lipman fol introduzido
em 1985 pelo Centro Brasileiro de Filoso-
fia para Criangas, atualmente aplicado em.
Pernambuco, Alagoas, Paraiba e Santa
Catarina.

Luciane Magalhdes Corte Real*

Num primeiro momento, refletiremos
sohre a pratica pedagdgica em sala de aula
e gseus pressupostos epistemolégicos, pois
a proposta de estudo de filosofia para crian-
cas necessita ser situada dentro de um
pressuposto tedrico. Apds, trabalharemos
alguns referenciais da teoria piagetiana
para embasar e melhor situar uma propos-
ta de estudo de filosofia para criancgas na
escola.

Observamos que, por tras de toda pra-
tica pedagégica do professor, hd uma
epistemologia subjacente. Segundo Becker
(1996), hd trés tipos de epistemologias pre-
sentes na pritica dos professores: a

empirista, & apriorista ¢ a construtivista.
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Becker (1994) refere que, se partirmos de
uma epistemologia empirista, teremos um
professor diretivo que siicredita na transmis-
sd0 do conhecunentol ou seja, o aluno é
tabula rasa e o profegsor, com toda a sua
experiéncia, vai passar de o conhecimen-
to, ou seja, o professor sabe o que o aluno
deve aprender e a seq?’iéncia dessa apren-
dizagem. [

Do ponto de vista d(}-:‘ uma epistemologia
apriorista o professorinao é diretivo, pois
acredita que o conhecimento estd no alu-
no e que este deve apenas amadurecer com
o tempo. Essa epistenologia acredita que
o ser humano nasce c?bm o conhecimento
j4 programado na sualheranca genética e
que cada sujeito tem um dom que pode ser
despertado.

Se a epistemologiafor construtivista,
teremos uma proposta pedagdgica
construida sobre o pader constitutivo e
criador da acdo humana. Na interacéo do
professor com o alunoi os dois constroem
conhecimento; o professer desafia o aluno,
respeitando seu descnvol vimento (estrutu-
ra), levando em conta seus interesses, ex-
periéncias, meio em que vive etc.; por ou-
tro lado, o aluno age spbre o objeto de co-
nhecimento. Como nos| propde Piaget, é a
ac@o que d4 significado; é na interacgdo do
sujeito com o melo queieste se desenvolve
¢ aprende. i

Piaget, entretanto, leva-nos a refletir
mais um pouce: o que & agdo? Serd mani-
pulaciio de um objeto concreto {como no
estdgio sensério-motor)? Serd responder a
um pergunta objetiva que o professor faz
a partir de um texto? Fazer uma visita ao
zooldgico quando se estilldam os animais?

Para Piaget, acdo é & modificacdo do
objeto. Para conhecer um objeto, é preci-
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80 agir sobre ele e ndo apenas olhar e fa-
zer uma cOpia mental ou imagem do
mesmo. A acdo subentende interesse; dito
de outra forma, uma perturbacio ao giste-
ma de equilibric do sujeito; é a agfio que
constrol as estruturas légicas. “[...] o ser
vive assimila a si o universo inteiro, ao
mesmo tempo que se lhe acomoda, pois o
conjunto de movimentos de toda ordem,
gue caracterizam ag suas acgdes e reacies
a respeito dasg coisas, ordena-se num ciclo
planejado tanto pela sua propria organi-
zacio, como pela natureza dos objetos ex-
teriores” (Piaget, 1978, p. 380).

Nessa perspectiva, desenvolvimento e
aprendizagem estdo interligados, entretan-
to, o desenvolvimento precede a aprendi-
zagem. Piaget (1972) afirma:

O desenvolvimento é um processo que se re-
laciona com a totalidade de estruturas do
conhecimento. A aprendizagem apresenta o
caso oposto. Em geral, a aprendizagem € pro-
vocada por situacgdes externas ao sujeito, por
um experimentador psicoldgice; ou por um
professor, com referéneia a algum ponto di-

ddtico; ou por uma situacdo externa. Ela é

provocada, em geral, como oposta ao que é

espontaneo (p. 1)

O desenvolvimento é o processo essen-
cial e cada elemento da aprendizagem ocor-
re como uma funcio do desenvolvimento
total.

Se pensarmos em introduzir a filosofia
para criancas na escola, em uma perspec-
tiva piagetiana, devemos respeitar o seu
desenvolvimento e propor que as reflexses
¢ interesses partam delas. Assim, néo po-
demos pensar em um programa prouto,
com atividades predeterminadas e objeti-
vos rigidos, pois, dessa maneira, cairiamos
numa epistemologia empirista.

Chaui (1999) refere que a atitude filoso-
fica é o indagar, ou seja, é perguntar o qué,
o como e 0 porgué das coisas, dos valores
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ou dasidéias; a atitude filosdfica inicia-se
dirigindo essas indagacgdes ao mundo que
nos rodeia e as relacdes que mantemos com
ele. Essas questoes se referem & nossa ca-
pacidade de conhceer e de pensar; logo, a fi-
losofia realiza-se como reflexao, pois é o pen-
samento que se realiza sobre sl mesmo.

Nessa perspectiva, wmn professor nédo en-
sing um aluno a fillosotar, mas pode decafiar
o pensamento filosdfico com base nos inte-
resses dos alunos. As perguntas filosoficas,
s&0 perguntas sobre a esséncia, a significa-
¢ao, a estrutura ou a erigem de todas as coi-
sas, A filosofia significa “amizade pela sabe-
doria, amor e respeito pelo saber. Fildsofo:
o que ama a sabcdoria, tem amizade pelo
saber, deseja saber” (Chaui, 1999, p. 19).

Matthew Lipman, filésofo americano
contemporéneo, professor de ldgica na Uni-
versidade de Columbia, desenvolveu um
programa de filosofia para ensinar criancas
e adolescentes a pensar. Em 1974 fundou,
Jjuntamente com sua equipe, um centro para
o Desenvolvimento da Filosofia para Crian-
cas {IAPC)na Univerzidade de Montclair, em
Nova Jersey. Esse centro é destinado a ha-
hilitar educadores de todo o mundo em filo-
sofia para criancas. Atualmente, sdo mais
de cinglienta paises utilizando ¢ Programa
de Filosofia para Criancas.

Lipman {1992) afirma gue 08 adultos,
através dos poderosissimos aparatos cien-
tificos que tém & sua disposicéo, empe-
nham-se em entender o universo ¢ a
controla-lo. DJa mesma maneira, as crian-
¢cas perguntam “como o mundo pode ser
assim?” E como se guisessem gue justifi-
cassem o mundo para elas. 380 os signifi-
cados do que elas querem apreender que
elas refletem espontaneamente.

O interesse das criancas pequenas por
histérias, contos de fadas e fabulas é a sua
maneira de apreender o mundo, ou seja, de
perguntar e obter uma resposta sobre o
mundo. Lipman (1990), defendendo a idéia
da introducio da disciplina de filosofia, afir-
ma que “a filosofia oferece as criancas a
oportunidade de discutir conceitos tais
como o da verdade, gue existem em todas
as outras disciplinas mag nio sao aberta-
mente examinados por nenhuma delas. A
filogofia oferece um férum no gual as crian-
¢as podem descobrir, por si mesmas, a re-
levancia, para suas vidas, dos ideais que
norteiam a vida de todas as pessoas” (p. 13}

Com a finalidade de trabalhar a filoso-
fla na escola, o autor escreve algumas es-
torias que facilitariam o pensamento filo-
sifico, entre eles, o Pimpa (Lipman, 1992):
“Pimpa é um programa de raciocinio, co-
municacio e expressao que se concentra no
aperfeicoamento das habilidades do pensar
e que, através do questionamento dialdgico
cooperativo, proporciona as criangas a pos-
gibilidade de pensar filosoficamente sobre
as idéias que lhe interessam” (p. 1). A fun-
cito de Pimpa é favorecer a prontidio das
criangas de oito ou nove anos para a filoso-
fia enquanto proporciona uma experiéncia
intelectual que, por si 806, ja é satisfatdria.

A metodologia da filosofia para criancas,
segundo o programa lipmaniano, é marcada
por trés momentos: a leitura de um capitu-

o de uuma novela, o levantamento das ques-
Loes relativas a essa leitura ¢ a discussdo dos
problemas levantades.

O programa Pimpa viga ajudar as criancas
a desenvolverem as habilidades cognitivas
de uma maneira seqicencial mas também
acumuiativa. Quando os conceitos 580 in-
troduzidos, prontamente sdo postos em pré-
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tica através de planps de discussao. As ha-
bilidades de I'acio?irl)lio sdo desenvolvidas
pela aplicacio da logica a assuntos de inte-
resse da crianca (p. 2).

O programa trabal!ba algumas habilida-
des como a ambigﬁid.‘iade, relacdes, simile,
analogias, distmgﬁes,iregra e razdo, histé-
ria, mistério ¢ mito,|que estdo descritas
cuidadosamente no manual do professor
gue trabalha com a estiria de Pimpa. Re-
fletiremos sobre uma das habilidades tra-
balhadas por Lipman j Pimpa: as relacoes.

Segundo o autor (1992), quando contras-
tamos e comparamos, descobrimos rela-
¢bes: mais rapido quei maior que, igual a,
ete. Também descobrilj!mos relacdes familia-
res: avd, pai, primo; cdmo relacées lingiiis-
ticas: os substantivos jarecisam ser modifi-
cados por adjetivos ou advérbios; os verhos
precisam de objetos, bte. Assim, surge a
semelhanca de palavﬁas entre si, de pes-
soas, de coisas, de cventos.

As criancas pequenas tém uma nocédo
muito viva de seme]hahg:as; elas percebern
o mundo ﬁsionomicamé,nte por analogia das
caracteristicas humanas com as néo huma-
nas. Por exemplo, & xiqara caida é percebi-
da como uma “pobre xicara cansada”.

Dentro da habilidade descrita, Lipman
(1992) refere: “Trabalhamos heroicamen-
te para convencer estas criancas que estes
séo erros de categoria e que coisas devem
ser comparadas com céisas, numeros com
nlimeros e pessoas com pessoas. Progredi-
mos, gradativamente, em trazer um certo
nivel de ordem &s suag expressées” (p. 4).

Lipman tenta mostrar is criangas que
esse tipo de relacio 56 pode ser situado no
mundo das expressoes Jiterdrias. Diz tam-
bém que os adultos precisam se esforcar
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para obter a expressfo da criatividade que
possuiam naturalmente enquanto criancas.

A luz da teoria piagetiana, questiona-
mos esse tipo de intervencdo e, para tal
questionamento, utilizamos os capitulos do
livro A formagdo do simbolo na crianca de
Piaget (1971), que trabalha o jogo. Parao
autor, dizer que “a xicara estd descansan-
do” faz parte do jogo simbélico que predo-
mina no periodo pré-operatdrio, principal-
mente entre dois a sete anos.

Segundo Piaget (1971), o jogo evalui
pelo prazer de dominar determinadas ati-
vidades para delas extrair um sentimento
de eficdcia e poder. Ele classifica o jogo em
jogo de exercicio, simhdlico e de regras.
Primeiramente, o jogo é simples assimila-
cdo funcional ou reprodutora:

[...]de fato, assim como, para crescer, um 6r-
gio temn necessidade de alimento, o qual é
solicitade por ele na medida do scu exercicio,
tamhém cada atividade mental, desde as
mais elementares as tendéncias superiores,
tem necessidade, para se desenvolver, de ser
alimentada por uma constante contribuigdo
exterior, mas puramente funcional e nao
material (p. 115).

O jogo primitive quase se confunde com
o conjunto das condutas sensério-motores,
entretanto sdc comportamentos que se
reproduzem por mero prazer funcional,
nos quais a assimilagéo predomina sobre a
acomodacéo.

Na evolugdo cognitiva da crianca, com
a interiorizacio dos esquemas, o jogo da
imaginacio constitui, em vez do pensamen-
to objetivo, que procura submeter-se as
exigéncias da realidade exterior, uma trans-
posicio simbdlica que sujeita as coisas a
atividade do individuo, sem regras e sem
limites; o pensamento é orientado pela
preocupacio dominante da satisfacao indi-
vidual.
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No joge simbdlico, a crianca estrutura
afetivamente o mundo & sua volta, traba-
lha internamente seus medos, conflitos,
desejos e identificacdes. ¥ um mundo que
se abre a partir da imitacéo e da criacéoe de
seus personagens ¢ que se prolonga pelo
resto da vida, criando artistas, romancis-
tas, ete, A raiva de uma briga com a méae
pode ser colocada no cacharro que ficara de
castigo, a xicara de cha que a erianca der-
rubou apenas estava cansada e resolveu vi-
rar para dormir ete.

Com a socializacdo da crianca, o jogo
adota regras e adapta cada vez mais a ima-
ginacéo simbdlica aos dados da realidade,
sob a forma de construgbes espontineas,
mas imitando o real; assim, o simbolo de
assimilacfo individual cede a regra coleti-
va. Nesse sentido, cssa fase tao importan-
te para a vida da crianca, para seu cresci-
mento afetivo e cognitivo, deve ser respei-
tada e néo encarada como um erro de ca-
tegoria como afirma Lipman. Aprender,
para Piaget, € construir estruturas de as-
similacio, logo, os “erros” devem-se as es-
truturas presentes naquele momento do
processo construtivo,

A atitude de Lipman, ao querer conven-
cer as criangas dos erros de categoria, pa-
rece ser uma atitude empirista, acreditan-
do que o professor transmite o conhecimen-
to correto aos seus alunos. Nido hd uma
preacupacdo com a génese, mas com o en-
sino, desrespeitando a fase de desenvolvi-
mento da crianca. A ldégica que Lipman
impde as criancas € a légica do adulto (16-
gica das operagdes formais), e néo a logica
da prdpria crianca, que, no caso citado, se-
ria uma ldgica pré-operatéria.

Piaget (1978), quando aborda o plano
raciona}, refere que o primado da assimi-

lagao se traduz pelo primado do julgamen-
to: “Julgar ndo ¢, necessariamente, iden-
tificar, como se afirma por vezes; é assimi-
lar, isto é, incorporar um novo dado a um
esquema anterior, num sistema de impli-
cagdes ja elaborado” (p. 382). Logo, a assi-
milac¢dio racional supde uma organizacao
prévia. “...] todo o conceito e toda relacéo
exigem um julgamento para se constitui-
rem. 3e a interdependéncia dos julgamen-
tos e dos conceitos demonstra, assim, ada
assimilacéo e da organizagio, também su-
blinha, ao mesmo tempo, a natureza des-
za interdependéncia: o juizo assimilador é
o elemento ativo do processo cujo conceito
organizador é o resultado” (p. 382).

Em nossa proposta de filosofia para
criangas na escola, poderemos percorrer
uma trajetdria semelhante as estdrias cria-
das por Lipman; podemos utilizar contos
de fadas, fabulas etc., mas, acima de tudo,
devemos utilizar as proprias preocupagbes
das criancas dentro de cada fase de desen-
volvimento, do meio em que vivem e das
situacdes que estao atravessando.

Nesse sentido, Gaarder (2000), no seu
romance sobre a histéria da filosofia, O
mundo de Sofia, além de criticar a escola
que ensina as matérias normais (mate-
matica, fisica, quimica, etc.), também re-
fere que, para as criangas, 0 mundo é uma
coisa nova, algo que desperta admiracio;
entretanto, nem todos os adultos véem o
mundo dessa forma, vivenciando como algo
absolutamente normal, Hle afirma gue os
fil6sofos e ag criancas tém uma caracteris-
tica em comum; sd0 receptivos e sensiveis
as coisas tanto quanto um bebé.

Em nossa proposta, devemos estar aber-
tos e atentos as indagacgdes das proprias
criancas e nao aquelas que nés adultos
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SUpoOMmos gque seria | suasg indagacoes,
Devemos privilegiar o processo das crian-
¢as em suas indagacdes e ndo uma respos-
ta final a wma determiinada pergunta, pois
aindagacio e a resposta de uma crianga de
cinco anos sdo totalmente diferentes da-
quelas de 11 anos. Respeitar o processo de
cada crianca &, além de respeitar a sua
individualidade e as questdes que esta in-
dividualidade traz, respeitar ¢ nivel de de-
senvolvimento. Um “erro” do ponto de vis-
ta do adulto pode serf uma linda constru-
¢ao na logica da criadga.

Castorina (1988) menciona que a inda-
gacao clinica, para Pia;aget, é o procedimen-
to mais apropriado para se chegar & orga-
nizacdo intelectual na investigacio. No
método clinico piagetiano, “o interrogador
orienta o curso do inﬂlerrogatf)rio e é diri-
gido pelas respostas do sujeito” (p. 60). As
perguntas feitas as cr;iangas dependem de
certas idéias prévias/do comportamento
infantil, isto é, o interrogador provoca (sem
determinar seu contelido,) as respostas das
criangas. Por um movimento dialético, as
respostas as perguntais daoc lugar a novas
perguntas comn o ohjetivo de completar a
informacdo que possi!jilite testar suas hi-
péteses ou reformula-las. Logo, o método
clinico piagetiano pode orientar nossas con-
versas com as criancas para que possarnos,
a partir de suas preocuipagﬁes, experiéncias
e estrutura, trabalhar suas interrogacoes
filoséficas. !

Sintetizando, nossa proposta de intro-
ducio da filosofia para eriancas na escola
fundamenta-se na epistemologia genética,

e no construtivismo que lhe é préprio; ins-
trumentaliza-se no método clinico piagetia-
no para, finalmente, chegar a fundamen-
tacéo de uma didatica de ensino para crian-
cas.
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