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Pratica docente e suas relagées com a
cidadania em sociedades multiculturais

Creio ser de extrema importéncia e
muito oportuno discutir-se as relaces que
a pratica docente estabelece com a imple-
mentacio da cidadania em sociedades
multiculturais, tendo-se em vista que a
praxis dos docentes no Brasil se faz no
Ambito de uma sociedade reconhecida como
multicultural, como rezam a nossa mais
recente Carta Magna, a nova Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacéo Brasileira de
1996 e os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais. Aqui, articularemos trés aspectos
que, guase sempre, sio apresentados dico-
tomizados, ou seja, o da pratica docente, o
da multiculturalidade e o da cidadania.

Sabe-se que a educacio — entendendo-a

tanto no seu sentido ampliado de socializa-

cdo e de construgdo de uma identidade

Ahvas Sigs*

positiva quanto no seu sentido restrito de
educacio escolar — exerce papel fundamen-
tal nos processos de construcio e de imple-
mentacdo de cidadania plena, de mobilida-
de vertical ascendente, de eliminac¢do da
pobreza, de combate ao desemprego ¢ de
reducdo dos indices de desigualdades de
qualquer sociedade. Ela guarda estreita
relacdo com a insercdo dos diversos grupos
raciais ou étnicos, de género, de classe, de
idade e demais grupos culturais nos varios
niveis ocupacionais e de renda no merca-
do de trabalho.

Aimplementacéo da cidadania plena em
sociedades culturalmente diversificadas ja
¢ reconhecida como uma das mais impor-
tantea queatiea do nosso tempo. Nease

inicio de século, ela reaparece com enor-
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me intensidade em sociedades das améri-
cas ¢ da Europa, domi}nando as preocupa-
cdes desses paises naj)usca de respostas a
formas de incluséo dog grupos sociais e cul-
turais colocados em posicdo de subalterni-
zacio. O papel que a educacéo desempenha
nessas sociedades veria ncupando lugar de
destaque nesse procedso, além de se confi-
gurar, também, comd instrumental inte-
lectual privilegiado. Bor conseqtiéncia, as
relagies que a prdtica docente estabelece
com a implementacio|da cidadania em so-
ciedades multiculturais constitui-se, a par-
tir de meados do século passado, como wma
das mais pungentes questbes da
contemporaneidade, ¢omo o apontam os
resultados de pesquisas nessa drea do co-
nhecimento elaboradas por pesquisadores,
coma, por exemplos, Munanga (2000}, Oli-
veira (2000) e Siss (2000).

Prética docente, cidadania e multicul-
turalismo nao atuam 1o vicuo, mas em de-
terminados tempo, sociedade e cultura. Na
perspectiva dessa aula, a cidadania deve ser
percebida ndo 86 comd vinculada a titula-
ridade efetiva de direitos pelo cidadéo, mas
também a possibilidade do seu pleno exer-
cicio; cago contrario, €la seria mero cxer-
cicio de retérica. A teoria constitucional
moderna conceitua o cidadio, por um lado,
como aquele que possui lagos ou vinculos
juridicos com o Estado?; ele &, portanto, um
portador de direitos e também de deveres,
0s quais sdo estabelecidos, quase sempre,
pelas diversas constituicdes ou por outro
aparato legal. Em tesé, ns cidad&os séo li-
vres e iguais em direitos perante a lei, como
o afirmam Benevides (1994) e Favero
(1996). A idéia de cidad21nia aparece aqui
relacionada aos direitos e aos deveres que
a constituem, com os cidadaos sendo tute-
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lados pelo Estado; pode ser concebida como
um estatuto regulador das relagdes entre
0s membros de uma socicdade e o0 Estado
com o qual possuem um vincule juridico.

A classica matriz marshalliana de cida-
dania, por outre lado, coneceitua o cidadao
como sendo o titular dos direitos civis, po-
liticos e sociais. Para Marshall (1850), os
direitos civis sfo aqueles que dizem respeito
4 liberdade individual. A{ estdo compreen-
didos “os direitos fundamentais a vida, &
liberdade, & propriedade, a igualdade pe-
rante a lei”. As garantias ao trabalho, a
educacdo, & organizacdo, a livre manifes-
tacdo de pensamento, as inviclabilidades do
lar e da correspondéncia, de 86 se ser pre-
s0 por autoridade competente e de acordo
com o cédigo legal, bem como & garantia
de livre circulac&o podem ser percebidas
como desdobramentos do direito civil, di-
reitos esses que dependem, para sua
efetivacio, “da existéncia dc uma justica
independente, eficiente e acessivel a to-
dos™.

Os direitos politicos, para esge autor,
sfo aqueles responsaveis por conferir uma
organizacdo politica & sociedade civil e di-
zemn respeito & participacdo do cidaddo nos
destinos da sociedade. O exercicio desse
direito “se dd por meio da possibilidade de
discutir problemas de governo, de fazer
demonstracdes politicas, de organizar par-
tidos, de votar e de ser votado”. Para a
efetivacdo plena desse direito, é imprescin-
divel a existéncia de um Parlamento livre
e representative. Os direitos sociais, por
sua vez, e ainda para ¢ mesmo autor, es-
tdo lastreados na idéia de justica social e
objetivam permitir &s sociedades politica-
mente organizadas a reducio dos elevados
indices de desigualdades, garantindo um
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minimo padréo de bem-estar aos membros
dessa sociedade. Os direitos a saude, ao
trabaiho, & aposentadoria e a um salario
digno estao ai incluidos.

Se os direitos civis objetivam garantir
a vida em sociedade, se os direitos politi-
cos tém por finalidade a garantia da parti-
cipacéo dos cidadaos nos destinos da socie-
dade, os direitos sociais, por seu turno, irao
garantir a participacio dos cidaddos nos
bens coletivamente produzidos, com a ga-
rantia de sua vigéncia, dependendo “da
atuacdo de uma eficiente maquina admi-
nistrativa” do Estado. A esse respeito, as
ohras de Marshall (1950) e de José Murillo
de Carvalho (1994) constituem-se como
referéncias obrigatdrias.

Por outro lado e para além dessa cldssi-
ca matriz marshalliana de cidadania, acres-
cento ainda os direitos humanos, atributo
de toda e qualquer pesgoa. As garantias de
nao ser torturado, de ndo ser ilegalmente
constrangido, de resisténcia & opresséo, do
respeito a construcéo da identidade, do res-
peito a diversidade e a individualidade sdo
alguns dos exemplos nos quais esse direito
se desdobra. A idéia de que a cidadania nfo
é algo pronto, acahado, mas que estd sem-
pre em processo de construcio adguire agui
centralidade: ao opor-se a um modelo
prescritivo de participacdo social, ela adqui-
re caracteristica dinfimica, permitindo que
novos direitos lhe sejam acrescentados pe-
los cidadfos na sua praxis social.

O Estado, por sua vez, torna-se agora
um interlocutor privilegiado. Se, na matriz
analitica de direitos elaborada por
Marshall, o Estado era concebido como
forum legitimo de concessdo de direitos,
estabelecendo, portanto, uma relacéo de
tutela com os seus cidadaos, a expansio dos

direitos do cidad&o provocara a ressignifi-
cacao do papel desse Estado, sendo ele ago-
ra percebido como instancia regulatoria da
agéncia desses cidadios, tornando-se o res-
pons:#vel pela criacdo de mecanismos de
efetivacéo de direitos, sendo deles guardido
privilegiado. Por conseqiiéncia, a propria
concepeiao de cidadio é reconfigurada: ele
deixa de ser tutelado por esse Estado para,
numa perspectiva dialética e reciproca,
tornar-se cidadio ative e construtor desse
mesmo Estado.

O significado e a importancia do multicul-
turalismo, seja ele percebido de forma
reducionista, enquanto abordagem curri-
cular, seja compreendido na sua forma mais
ampla, ou seja, enquanto movimento politi-
co capaz de promover ou de obstaculizar os
processos de construcdo da cidadania dos
grupos culturaiz, ndo devem ser percebidos
de forma univoca, posto que eles podem ser
concebidos de formas multiplas.

FEssas diversas concepcdes encerram
também diferentes dimensdes multicul-
turais, ou seja, a sua maior ou menor
abrangéncia da estratificacdo social. Por
nio ser monolitico, o multiculturalismo
permite leituras diversificadas de seus sig-
nificados e estruturacio, dependendo do
tipo de sociedade no gual ele se apresenta
e do contexto socioistdérico do momento em
que ele emerge. Isso permite apreendé-lo,
seja como uma proposta politica ingénua,
alienante, portadora de uma “falsa cons-
ciéneia” dos “verdadeiros problemas cultu-
rais” (I¥Souza, 1991), seja como uma pro-
posta de fragmentacio ou atomizacio so-
cial (Bloom, 1987), ou, ainda, sob a forma
de uma “estratégia politica de integracéo
social”, centrada em valores nacionals co-
muns como os da diversidade.
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Tedricos como Thomas (1218}, Thomas
e Zananiecki (1923), Park e Burgess (1921)
e Frazier (1932) entendem por sociedade
multicultural um mdadelo prescritivo de
integracdo social em| sociedades etnica-
mente estratificadas. Os trabalhos desses
autores colocam em cvidéncia as possiveis
estratégias de controle das diferencas cul-
tural e racial empregadas por essag socie-
dades e apontam pard o importante papel
que as diferentes préticas docentes podem
desempenhar em tais jsociedades, ao atuar
em sincronia com politicas compensaté-
rias. Nesse tipo de sdciedade, busca-se a
integracao social, recopthecendo-se os dife-
rentes.

Escusado dizer-se aqui que o mero re-
conhecimento da dif¢renga nao implica
respeito aos diferentes nem a sua cultura;
ao contrario, esse recqnhecimento favore-
ce 0s processos de hierarquizacgio cultural
nos quais a cultura do grupo social domi-
nante € percebida como padrio de norma-
lidade a ser incorporada pelo grupo cultu-
ralmente subalternizado. As diferencas de
cultura, de género, de ¢lasse social, de raca
e de geracbes néo sdo entdo percebidas
como exemplos de diversidade, espelho da
riqueza humana, maé entendidas antes
como desigualdades.

Para Tomaz Tadey da Silva e Anténio
Flavio (1995), além dajidéia de uma convi-
vénecia de culturas nacionalmente
diversificadas, o multiculturalismo consti-
tui-se como uma das principais contribui-
¢oes dos “movimentosigociais dos anos re-
centes”, os quais, na perspectiva desse
autor, tornaram visiveis as formas pelas
guaig o8 diferentes grupos sociais cons-
troem sua histdéria. Segundo Tomaz Tadeu,
a assimetria de poder que rege as relagbes

-

entre esses grupos nio permite caracteri-
za-los apenas como diferentes, mas, prin-
cipalmente como desiguais: “No plano an-
tropoldgico, elas sdo realmente apenas di-
ferentes, mas no plano sociolégico elas séo
também desiguais.” Colocando-se na drbi-
ta de wm multiculturalismo critico os au-
tores postulam que, nessa perspectiva mul-
ticultural, ndo existe uma proposta de
se promover guetos culturais, mas créem
na existéneia de pontos de contatos, “capa-
cidades de traducéo entre elas, identidades
de fronteira” na busca da “transformacio”
das relagtes assimétricas de poder.

O multiculturalismo constitui-se como
uma caracteristica fundamental e intrinse-
ca a sociedades que se constituem como
culturalmente estratificadas e nas quais
essa diversidade é percebida como wm dos
principais elementos de tensio dos proces-
sos de construgio da unidade nacional. Nas
sociedades assim estruturadas, os grupos
sociais “excluidos dos centros de deciséo
por questdes econdmicas e, sobretudo, por
questdes culturais” problematizam e con-
testam de forma veemente a unidade na-
cional. E por isso que o multiculturalismo
é geralmente concebido como problemadti-
co por aquelas sociedades que, sendo cul-
turalmente diversificadas, representam-se
como monoculturais (Gongalves e Silva,
1998).

Entretanto, sera vilido fazer-se do mul-
ticulturalismo uma leitura mecanicista e,
ao final dela, generalizar os resultados a
que se chegou como vélidos e aplicdveis a

" toda e qualquer sociedade, sem que nesse

processo sejam operadas reducgies drasti-
cas? Quais os avancos que tal exercicio
analitico permite? Quais as similitudes ou
0s contrastes que seus significados e pro-
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postas apresentam no contexto de socieda-
des européias, como, por exemplo, Espanha
e Holanda, quando comparadas a paises da
Ameérica como Estados Unidos e Brasil, os
quais possuem em comum um longo pas-
sado escravagista? E a pratica docente?
Para scr cficaz, como poderia se dar em
paiscs assim tdo diversificados?

Darei aqui apenas dois exemplos do
caso europeu: o da Ieolanda e o da Espanha.
Philomena Essed (1995), ao analisar a
estruturacéo e a proposta que o multicul-
turalismo apresenta nos Paises Baixos,
aflirma que os resultados de sua pesquisa
apontam na direcio de que as formas pe-
las quais se estruturam os processos de
integracéo de familias de trabalhadores,
imigrantes das ex-colénias holandesas asi-
dticas, caribenhas e de paises como Turquia
e Marrocos aos Paises Baixos, permitem-
lhe caracterizar o modelo multicultural
holandés como um mecanismo de
mascaramento das diferencas culturais e
de ocultamento das desigualdades.

A pratica da tolerancia com os cultural-
mente dominados — o gue néo implica res-
peito ou aceitagio — permite ao grupo cul-
turalmente dominante holandés colocar
sob seu controle o gerenciamento da dife-
renca cultural. Problematiza-se a diferen-
¢a a partir dos valores do grupo dominan-
te, entendidos como norma. As relagies de
dominacao percebidas como histérics, so-
cial e politicamente construidas séo
mantidas fora do embate. A chave para a
integracio 4 sociedade holandesa serd o as-
similacionismo, com a pratica docente exer-
cendo papel preponderante na socializacio
dos nao-cidadaos nos valores que norteiam
a sociedade holandesa.

Gimeno Sacristan (1995), por sua vez, ao
discorrer gobre a forma pela qual o multi-
culturalismo se apresenta na Egpanha, lem-
bra que esse movimento esta ligado a dife-
rentes processos de integracdo social. O
autor admite que, na perspectiva do mul-
ticulturalismo, podem abrigar-se diferen-
tes correntes tedricas que muitas vezes
conflituam entre si. Algumas delas redu-
zem a idéia da diversidade cultural & um
consenso social através do processo de
homogeneizacao de culturas diversificadas;
outras apropriam-se do multiculturalismo
para mascarar as relacdes sociorraciais na
gtica do relativismo ao postular que qual-
quer perspectiva cultural é valida; outras,
ainda, utilizam-no apcnas para apresentar
visdes plurais de socledades, porém sem
ahordar as conseqliéncias que essa realida-
de acarreta para os grupos culturalmente
dominados. Hd, ainda, aguela corrente
multicultural que o autor afirma possuir
“uma visdo nfo-etnocéntrica da cultura”,
admitindo o pluralismeo cultural sem qual-
quer tipo de reservas. A filiagio a qualquer
dessas correntes depende, segundo Sacristan,
de uma escolha politica prévia e revela qual
a dimenséo ou perspectiva multicultural
admitida por dada sociedade.

Og argumentos levantados por Essed e
Sacristan contra o multiculturalismo s&o
validos e necessarios, cumprindo o papel
essencial de colocar a nu politicas de
integracdo social que nada mais séo que
politicas de assimilacfo social. Seus argu-
mentos esgrimidos contra o multicultura-
lismo enfatizam as diferentes formas atra-
vés das quais o controle social é operado
por aqualas snciedades. Exercita-se a tole-
rancia e coloca-se a diversidade sob contro-
le, Sob o rétulo de multiculturalismo, po-
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dem mesmo esconder-’[se praticas politicas
gue buscam promover a homogeneizacao
cultural, ou perpetuar csterestipos raciais,
ou mascarar a igualdade e, até mesmo, fun-
cionar como mecanisme de producio e de
reproducéo de desigu;aldades. Munanga
(2000) nos lembra, pior exemplo que o
multiculturalismo pode operar como “uma
faca de dois gumes”. Aﬁrma egse pesquisa-
dor: f

Em nome dessas difei‘engas,'inclusivg é por
isso que eu acho que o multiculturatismo é
uma faca de dois gumes, porgue em fungéo
do multiculturalismo| & partir do multieni-
turalismo, o aparjtheld se reforcou, porque
segregaeionismo ja eﬁllg?.tla na Africa do Sul
durante a colonizacag inglesa, mas a partir
de 48 se inova aqui paya preservar os interes-
ses dos boers, e simplesmente a questio
cultural de cada um vai se desenvolver, sepa-
rar, cultivando seu Deus e sua identidade. [...]
porque é em funcio disso que os europeus di-
zenu: bom, se os outros, drabes e negros que-
rem preservar sua identidade, temos o direi-
to de preservar a nossg também, nds nio so-
mos obrigados a vivel junto com eles (Mu-
nanga, 2000, p. 28).
Diferentemente de paises europeus,
I
como Holanda, Espanha e Franca, Brasil
e Estados Unidos, sdo paises que possuem
em comum um longo passado escravista.
Nesses paises, a agenda politica do multi-
culturalismo vai incorporar componentes
importantizsimos, como relagdes raciais,
desigualdades, luta pela cidadania e o pa-
pel desempenhado peld Estado. E que aqui
os sujeitos histdricos coletivos que lutam
pelo respeito & diversidade culfural, pelo
fim das desigualdades:e pela implementa-
¢éo de uma cidadania plena “s&o justamen-
te aqueles que construiram as nacdes nas
quais vivem”. Creio néo ser dificil perceber-
se que, por conta desse fundamental moti-
V0,0 multicultura]ismo% nesses ultimos pai-
ses, ird se constituir de forma bem diversa

daquela ocorrida em paises da Europa.

No caso dos Estados Unidos da Améri-
ca, por exemplo, o multiculturalismo é
percebido, dentre outras formas, corno um
movimento politico que luta pela garantia
dos direitos do cidad&o, consagrados pela
Constituicdo. Nao se trata aqui de um
movimento que surgiu defendendo apenas
o reconhecimento da diversidade cultural
e postulando a idéia de uma tolerdncia ou
convivéncia harmoniosa entre esses gru-
pos, pelo contrario. Gongalves {1997), por
exemplo, salienta que, na sua origem, esae
movimento assuiniu uma politica radical e,
as vezes, de confronto, assumindo formas
dramadticas no contexto daquele Estado
Nacional. E bem verdade que esse movi-
mento surge fora da escola; entretanto,
pouco a pouco ele ird invadir e impactar o
sistema educacional norte-americano até
transformar-se em uma ideologia educacio-
nal,

Naquele pais, desde a segunda década
do século passado, parcela da juventude
universitdria afro-americana vinha reivin-
dicando mudancas nos programas educa-
cionaig daquele pais visando valorizar a
memdria historica, social e cudtural de seus
antepassados. Esses jovens inspiravam-se
nas idéias de intelectuais' negros que, des-
de o final do século passado, vinham cons-
truindo conhecimentos de interesse dos
afro-americanos. Esses intelectuais vi-
nham realizando pesquisas de cardter his-
toérico e social, bem como elaborando ma-
teriais didaticos os quais contavam com
grande aceitacfo e circulagao em institui-
¢oes religiosas e de ensino oficial destina-
das a negros.

Esses estudos foram responsdveis, em
grande parte, pelo fortalecimento da sub-
jetividade e da auto-estima dos afro-ame-



O Bevista Epren Pedagigion. ™y

ricanos segregados, ao mesmo tempo em
que estimulavam o processo de crescimen-
to da consciéncia eritica negra em relacdo
aos scus direitos de cidadao; contribufram,
de forma consideravel, para a ampliacéo
das bases que fariam eclodir o movimento
de defesa dos direitos civis naquele pais na
década de sessenta, época na qual apare-
cem 08 primeires manifestos multicul-
turais naquela sociedade.

A década de segsenta ficou marcada
pelos movimentos de protesto cultural
ocorridos com feicdes préprias em varios
paises do mundo. F nesse contexto que o
movimenta estudantit, nos Estados Unidos,
vail protestar contra as estruturas racistas
das universidades, pela sua postura em re-
lagdo a guerra do Vietnd, por respaldarem
a “exploraco e a excluséo dos negros e de
povos oriundos do Terceiro Mundo” em
favor da afirmacédo da sociedade norte-
americana. Esse movimento estudantil
ganhou a contribuicio de estudantes pro-
venientes de pafses hispanicos, bem como
de outras partes do mundo, como, por
exemplo, os asidticos; somando-se a eles
estudantes brancos pacifistas que se
posicionavam contrariamente ao envolvi-
mento daquele pais na guerra do Vietna.
Fortalecido, esse movimento passou a de-
mandar fortemente a incluséo dos estudos
culturais nos programas universitarios
enguanto disciplina curricular. Como resul-
tado dessa pressfo estudantil, em 1968, na
San Francsco State University, surgiram
0s primeiros programas e departamentos
de Black Studies. No ano seguinte, seria a
vez das universidades de Columbia,
Harvard e Yale cederem & pressao dos cs-
tudantes e institucionalizarem os Black
Studies.

Creio ser importante frisar que, para
além de se constituirem os Black Studies
como uma area de conhecimento importan-
te para os afro-americanos, eles se consti-
tuem, também, come um mecanismo fun-
damental de andlise daguela sociedade
como um todo, oferecendo “uma critica
epistemoldgica da realidade social e da or-
ganizacio do conhecimento”, além de pos-
sibilitar que novos conhecimentos sejam
construidos e disseminados. Nascidos no
Amago do movimento pelos direitos civis
dos afro-americanocs; caracterizam-se como
uma drea de estudos que compreende “as
complexas relacdes mantidas por diferen-
tes grupos sociais, a partir da histéria, da
cultura dos afre-descendentes e de africa-
nos”. Outros grupos étnicos e culturais
historicamente subalternizados, inspirados
na institucionalizacfo académica dos Black
Studies, passaram a demandar estudos que
atenderam as necessidades especificas de
seus grupos. Caminham-se, assim, nos Es-
tados Unidos nos final dos anos sessenta,
para a estruturacfo e Institucionalizacéo
académica do campo da educacgio em uma
perspectiva culturalmente diversificada.

Também nesse pais, entretanto, o mul-
ticulturalismo néo é concebido de forma
linear. McLaren {1997}, um dos principais
tedricos do multiculturalismo, identifica,
no contexto daquela sociedade, pelo menos
quatro vertentes possiveis do multicultura-
lismo: a conservadora, a humanista liberal,
a liberal de esquerda e a critica e de re-
sisténcia, cada uma com propostas diver-
sificadas e com alcances politicos diferen-
tes. Esse autor defende as propostas de um
multiculturalisme ertico e de resisténcia
que percebe as representagdes de raca, de
classe, de género e geracionaig como o re-
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sultado de lutas social;is ampliadas “sobre
signos ¢ representaces”.

E exatamente por jsse motivo que cssa
vertente sc propde a exercer influéncia sig-
ntficativa nos processq:as de transformacao
das “relacdes sociais, culturais e institucio-
nais,” aqui consideradqfs como geradores de
significados. Para ele, a no¢ao de diferen-
ca deve ser compreendida como produto de
relacdes histdricas, de% cultura e de poder.
“Diferenca néo é obvieﬂade cultural”, mas
construcao histériea, cl gque implica que as
diferencas dentro da icultura devem ser
definidas como diferencas politicas, nao
como diferencas “textuais, linguisticas ou
formais™. A diferengai 86 pode existir se
relacionada ao outro e ndo ao idéntico.

No caso brasileiro, o carater multicul-
tural de nossa sociedjade é reconhecido
constitucionalmente. Ajinossa Constituicao,
promulgada em 1988, reconhece implicita-
mente esse carater: Qla admite, no seu
pardgrafo VIII da “Ordem Social”, existir
aqui uma diversidade cultural e um
pluralismo étnico, consagrando todo esse
capitulo & questdo indigena. O capitulo III
da secdo IT e no mesmpo pardgrafo VIII, o
artigo 215 reconhece, I'ilOS seus paragrafos
Lell, arealidade de uma sociedade multi-
cultural. Reza também af que as nossas
diversas manifestacées culturais, por se
constitufrem em patriménio nacional, de-
vem ser protegidas e da, ainda, destague,
no seu pardgrafo I2, a etnia, usando a ex-
pressdo “segmentos étnicos nacionais”.

Sabemos que o nosso pais tem dimen-
sdes continentais; segundo estimativas do
fltimo censo realizado, S0mos cerca de 173
milhdes de habitantes. Sendo um pais
multicultural, as intersecdes entre prati-
ca docente, multiculturalismo e politicas
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piblicas de implementacio de cidadama de-
veriam ocupar lugar destacado ne contexto
das politicas educacionais hrasileiras. Tais
politieas, porém, vém sistematicamente
ignorando essas intersecoes. Ha séculos, ao
discorrer sobre o papel da educacéo, Emile
Durkheim jd postulava que “o homem que
a educacéo deve realizar, em cada um de
nés, ndo ¢ o homem que a natureza fez,
mas ¢ homem que a sociedade quer que ele
seja [...]”. Se assim o é, cabe entdo uma
pergunta: qual é o tipo de homem que a
prética docente no Brasil deve formar?

Para responder a egsa pergunta, reme-
te-ge a um dos mitos fundadores da socie-
dade brasileira, Macunaima. Conta-nos
Mairio de Andrade:

No fundo do mato-virgem nasceu Macunai-
ma, heroi de nossa gente. Era preto retinto e
filho do medo da noite. |...] Entdo Macunai-
ma enxergou numa lapa bem no meio do rio
uma cova cheia de dgua. E a cova era que
nem a marca de um pé gigante. Abicaram. O
herol, depois de muitos gritos por causa do
frio da agua, entrou na cova e se lavou intei-
rinho. Mas a dgua era encantada porque
aquele burace na lapa era marca do pezdoe do
Sumé, do tempo em gue andava pregando o
evangelho de Jesus pra indaiada brasileira.
Quando o herdi saiu do banho estava branco,
loiro e de clhaos azuizinhos, dgua lavara o
pretume dele. £ ninguém nio seria capaz
mais de identificar nele um filho da tribo re-
tinta dos Tapanhumas {Andrade, 1987,
apud Gongalves, 1999, p. 27).

Macunaima, nosso “heréi sem nenhum
carater”, possul carater exemplar da fun-
dacdo do Brasil. Nele, segundo Gongalves
{1999), estava refletido “o pensamento da
época, o projeto de construcéo de uma tden-
tidade nacional, calcada na fusio de dife-
rentes culturas”.

Desenvolve-gse aqui a idéia de gue a
miscigenacéo levaria, no futuro, ao surgi-
mento de um tipo racial branco adaptado
as condigbes tropicais das américas. Nes-
se momento acreditava-se que, da fusao
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dos grupos raciais branco e negro resulta-
riz um fendtipo branco diferente do origi-
nal no qual os males do cruzamento racial
desapareceriam, ou seriam atenuados. A
lmigracdo cumpriria o papel de reverter a
perigosa desproporcéo entre os grupos ra-
ciais negro e branco através da “infusio”
do sangue dos europeus.

No periodo que vai do inicio do século até
a implantacio do Estado Novoe varguista e
no contexto de uma ideologia dita “liberal”
entdo vigente, a educacdo constituiu-se
como uma das principais demandas de dife-
rentes grupos culturais e raciais brasileiros,
concebida como ¢ 1inico canal possivel, tan-
to de integracéo 4 sociedade como cidadao
quanto de ascensao social. Para tanto, apro-
veitando-se de que a primeira Congtituicao
republicana, no seu artigo 72 paragrafo 24,
afirmava ger “[...] garantido o livre exerci-
clo de gqualquer profisséio moral, intelectual
e industrial,” foram abertas escolas por afro-
brasileiros, operdrios, imigrantes e pelo
anarco-sindicalismo. Os imigrantes, desde
1895, ja investiam na educacio, fundando
escolas de alfabetizacao.

No inicio do séeulo, paralelo aos cursos
de alfabetizacao, foram criados outros cur-
sos e fundados liccus. A serem corretas as
informacées de Edgard Rodrigues (1988) -
nessa esfera as fontes de consulta sédo va-
gas e imprecisas e as informacdes s vezes
se contrapdem — de 1895 a 1919, foram
fundadas 14 escolas operdrias. A Frente
Negra Brasileira (FIND), por sua vez, criou
e manteve, nas suas dependéncias e sch
responsabilidade prépria, escolas prima-
rias, cursos de alfabetizacfo de adultos, de
formacgéo social, ginasial, secunddrio e co-
mercial. As escolas primarias contavam
com professoras nomeadas pelo Estado e

pagas pelas liderancas negras, ou por suas
respectivas organizacdes.

Nas décadas de 20 e 30 do século pas-
sado, surgeriam ag concepcdes de brasili-
dade que ainda hoje informam o imagin-
rio popular. Data dai o cldssico “Casa gran-
de ¢ senzala” de Freire, contrapartida cul-
tural ao mito da democracia cultural. Es-
8as "si0 duas décadas riquissimas da vida
nacional, que ficaram sobretudo marecadas
pela difusao das idéias da Escola Nova no
Brasil. Na primeira década do século XX,
houve, segundo Nagle, “ama difusio siste-
matica dos ideais” do escolanovismo com a
publicacéo periddica de trabalhos sobre a
“nova pedagogia”. A ABE, nas suas confe-
réncias nacionais de educacdo, tornadas
célebres, “em grande parte, acolheram e di-
vulgaram os principics da Pedagogia Reno-
vada” (Ghiraldelli, 1987, p. 8. O idedrio
escolanovista encontrou acolhida no pensa-
mento das “vanguardas do pensamento
educacional brasileiro e logo se instalaram
no poder” {p. 7). E opiniao corrente entre
08 tedricos da educacio que o escolanovis-
mo, 20 operar uma revisio critica da pro-
blemadtica educacional, reconfigurou o pro-
cesso educacional brasileiro. Sabe-ge, por
outro lado, que um dos principios mais
importantes dessa corrente pedagégica diz
regpeito & “formacio da personalidade in-
tegral do educando”. Por contraste com
uma pedagogia dita “tradicional” reinante

até entdo, os tedricos da “Escola Nova”
propunham “a institucionalizacao do res-

- peito & crianca”; busca-se a realizacio ple-

na das “potencialidades contidas na per-
sonalidade integral da criancga”. O “aprender
fazendo”, a experimentacio e a educagio pela
acdo, como principios metodoldgicos, passam
a ser valorizados, contrapondo-se ao princi-
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pio da educagio passiva, tradicional, que imo-
bilizava corpos e mentps das criancas.

Nesse contexto, o |papel exercido pela
préatica docente foi ressignificado; de con-
dutor do processo educativo, passou a ser
o agente possibilitador de meios do desen-
volvimento do educando. Buscou-se formar
a crianca pela liberdade, nio pelo constran-
gimento (Nagle, p. 249). E de pensar-se,
pois, que essa Escola Nova estaria voltada
para os diferentes gryﬁpos sociais que for-
mam Nosso mosaico]popu]acional. Nao
obstante o Manifesto d:z()S Fioneiros da Edu-
cacao. |

Nova ter vindo a pyblico em 1932, mui-
to embora jd antes dessa época as idéias e
principios desses pensadores liberais ja
fossem discutidos n-’%ts conferédncias da
ABE, parece que tais idéias jamais brota-
ram no “chio das escolas” populares, a se
acreditar nos resultados de pesquisas re-
centes desenvolvidas nessa area. E de se
perguntar: a favor ou ¢onfra quem a prati-
ca docente era entdo exercida?

Nos anos 60 floresceram entre nés al-
gumas ricas experiéncias de praticas do-
centes multiculturais. Sdo os casos, por
exemplo, dos Centros Populares de Cultu-
ra (CPC), do Movimento de Cultura Popu-
lar (MCP) e da campapnha “De pé no chao
também se aprende”. A pedagogia criada
pelo magistral educador Paulo Freire, 2o
prever a prdtica docente com base nas cul-
turas de seus educandps, conferiu visibili-
dade a culturas até entdo homogeneizadas.

Considerando-se i)ositivos ou néo a
eclosfio e a importancia dos espacos con-
quistados pelos diversos movimentos so-
ciais pds-1970, é possivel perceber que,
desde as ultimas décadas do século passa-
do, vém sendo operadas modificaces nas
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relacdes entre a sociedade civil e o Estado
brasileiro e que, para essas modificacées,
também contribuiram as pressées exercidas
pelos préprios movimentos socials, como o
Movimento Negro nacional, o Movimento
de Mulheres, o novo Movimento Sindical
e outros, o8 guais reemergiram ou
potencializaram suas atuacbes no cendrio
politico nacional nog dltimos anos do regi-
me autoritdrio pos 1964. Todos esses sujei-
tos coletivos, na luta pela conquista de
uma cidadania plena e do direito de seu
efetive exercicio, vao demandar uma edu-
cacao e uma conseqiente pratica docente
livre de estereétipos.

No easo dos afro-brasileiros, a educacéio
formal nunca deixou de se constituir como
uma de suas preocupacoes fundamentais
Niao obstante a énfase nela colocada, néo
nos escapa o fato de que € na escola que se
recebe “a maior carga de branqueamento,
nos afastando ecada vez mais do nosso gru-
po de origem”. Nessa perspectiva, pesqui-
sadores e intelectuais, afro-brasileiros ou
nio, se relinem em encontros, sessoes de
estudos, semindrios e congressos ac longo
da déeada de 80, analisando as miltiplas
relacbes entre educacéo, praticas docentes,
formacio de professores/pesquisadores e
multiculturalismo. A professora e pesquisa-
dora da Ufscar Petronilha da Silva afirma:

Ao professor, pois, as referéncias tedrico-pe-
dagédgicas dos pesquisadores e a visao poli-
tiea do Movimento Negro atribuem funcéo
primordial no combate ao racismo. Sé assim
0 &, urgem reformulagies nos curses de forma-
cfo, ja que, conforme constatou Fontoura
{1987) a ignorancia dos professores relativa-
mente a contribuicdo africana e de seus des-
cendentes na formacao da cultura brasileira,
bem como na construcio da humanidade é
fator estimulador de atitudes preconceituo-
sas contra a populacho negra, em geral e a
crianca sua aluna, em particular {Silva,
1995, p. 7).
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Das atividades desenvolvidas por esses
pesquisadores, resultaram publicagdes e
protocolos de intenc¢éo apresentados ao
MEC/FAE e assinados em Brasilia. Estes
eventos ao reunirem, num mesmo foram
preocupacies, desejos e iniciativas do Mo-
vimento Negro, interesses académicos,
curiosidade cientifica, vontade de prestar
servico ou de apenas coletar dados para
alimentar pesquisas, possibilitaram aos
pesquisadores ali reunidos perceberem
como a drea de educacio e relacées raciais
se configurava naquele momento. Ainda
segundo Gongalves (1997}, na segunda
metade da década de 80, quatro grandes
campos de pesquisa nessa drea estavam
bem definidos: o dos “diagnésticos”, o dos
“materiais didaticos”, o da “formacio de
identidades” e o dos “csteredtipos”.

O campo dos “diagndsticos™ era defini-
do por pesquisadores que elaboravam “di-
agnésticos da situacdo educacional dos
negros no Brasil”. Os resultados dessas
pesquisas tornavam evidentes que o aces-
so de criancas brancas e afro-bragileiras ao
sistema de ensino era diferenciado, com os
afro-brasileiros freqiientando escolas publi-
cas de periferia, que nfdo contavam com
professores habilitados, com materiais di-
ddticos deficientes e nem com instalagtes
adequadas. Utilizando-se de andlises quan-
' fitativas, esses pesquisadores tornaram
evidente que as trajetdrias escolares dos
afro-brasileiros eram acidentadas e identi-
ficaram 08 IMEeCcAanismos gque concorriam
para tanto. As pesquisas realizadas por
Carlos Hasenbalg, do Centro de Estudos
Afro-Asiaticos, e por pesquisadores da Fun-
dacao Carlos Chagas, em Sdo Paulo, sdo
paradigmadticas nesse campo.

0 segundo campo, o dos “materiaiz di-
daticos”, era configurado por pesquisas fun-
damentadas em Althusser e na “teoria da
reproducio” de Bourdieu. Desnudando as
ideologias que subjazem aos textos didati-
co%, ess4s pesquisas apontavam na direcio
dos livros didAticos e demais materiais pe-
dagdgicos como mecanismos de reproducio
do sistema ao velcularem preconceitos de
raca e de classe, colocando os afro-brasilci-
ros, os indigenas, as mulheres e os operd-
rios em situacio de inferioridade, naturali-
zando as desigualdades. As Belas Mentiras
de Maria de Lourdes Nosella, pode ser apon-
tado como caracteristico desse campo.

Por congregar pesquisadores de varias
areas do conhecimento, o campo da “forma-
cédo de identidades” foi o0 mais tensionado,
no entender de Goncalves. Egses pesquisa-
dores se impunham a tarefa de investigar
e analisar questdes como: de que forma se
constréi a identidade dos afro-brasileiros
tanto no espaco escolar como fora dele?
Pensando os processos educativos nio s6
como agueles que ocorrem na escola mas,
também, fora desse espaco, os pesquisado-
res buscavam compreender como é possi-
vel influenciar-se no desenvolvimento da
auto-estima das criancas afro-brasileiras
nos varios espacos educativos.

O quarto campo, o dos esteredtipos,
reunia pesquisadores preocupados com a
imagem dos afro-brasileiros veiculadas
pelos meios de comunicacio de massa,
como a televisfo e a midia em geral. En-
tendiam eles que tanto a televisdo como 03
jornais e revigtas competiam com a escola
na formacio e veiculagfio dos esteredtipos
negativos e relacio a populacio afro-bra-
sileira. Esses pesquisadores entendem que
cabe, pois, aos cursos e faculdades de for-
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macéo de professores instrumentalizar o
professor para a pratica docente no seio de
uma sociedade plural,|pois a ele cabera, nas
salas de aula, explicitar — sem hierarquizar
—as diferencas raciais, culturais, econdmi-
cas ¢ de género de se{us alunos, transfor-
mando as salas de aula e, por conseguin-
te, a instituicéo escola em um espaco de-
mocratico, “espelho dk riqueza humana”.

Em 1995, com o o}EJjetivo de perceber o
lugar que o bindémio rq‘lag(‘)es raciaisfeduca-
cao ocupa na esfera da formacao de profes-
sores, aplicarem-se qdesti OnAarios com per-
guntas relativas as in#ersegﬁes da variavel
raca com a formacdo s%)cial brasileira e com
a formacgéo académicé de 89 docentes que
atuavam nos entdo denominados 19, 2%e 3¢
graus, em instituicbes de ensino oficiais e/
ou particulares de guatro municipios do es-
tado do Rio de Janeir¢. Do universo anali-
gado, 95,5% concordatam que a sociedade
brasileira é multicultural e plurirracial;
88,7% afirmaram possiir, nas suas turmas,
alunos de origem afro-brasileira; 70,7% dis-
seram j4 ter presenciado algum tipo de ma-
nifestacio de preconceﬁto ou de discrimina-
¢ao com base na raga ot cor, bem como na
cultura de seus alunos ou alunas no cotidia-
no escolar. Uma maioria significativa des-
sa amostra (77,5%) afirmou que ¢ progra-
ma curricular de seu curso de formacéo ndo
contemplava questdes relativas ao binémio
raca-educacfio; por esse motivo, ndo pos-
sufam qualquer instrumental tedrico-acadé-
mico que Thes possibilitasse atuar, de forma
satisfatoria, frente a situacdes de preconcei-
to ou de discriminacio racial na escola ou
na sociedade abrangente.

E possivel perceber-se aqui que os pro-
fessores n&o sio instrumentalizados para
trabalhar com a realidade multicultural e
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plurirracial de seus alunos, o0 que, sem
duvidas, obstaculiza ndo sé a otimizacéo de
sua pratica pedagdgica, como também a
aprendizagem de seus alunos em niveis de-
sejaveis. Por outro lado, essa auséncia de
instrumentalizacdo tedrica impossibilita a
elaboracdo de uma critica por parte dos
professores aos esteredtipos e a ideologia
veiculados pelos diversos recursos pedago-
gicos colocados & sua disposigao.

Sabe-ge que “o olhar/agir do homem nao
¢ neulro. Ele estd determinado pela condi-
cdo de classe do sujeito (dimensdo objetival,
mas esta também relacionado & nacionali-
dade, cultura, geracdo, sexe e religido (di-
mensdo subjetiva)” (Alveset al., 1992, p. 76
- grifos nossos). Se é verdade que o conhe-
cimento é provisorio, ou seja, que ele estd
sermnpre em construcéo e que a forma pela
qual o sujeito olha o objeto modifica o ob-
jeto, o conhecimento, enquanto maneira
pela qual se apreende o real, ha de estar
aberto a novas contribuicées e a reformula-
¢bes que possibilitem o questionamento e
a descolonizacao do imagindrio dos educa-
dores, ajudando-os a abandonar novos e
velhos preconceitos e priticas, ao mesmo
termnpo em que sugere saidas para a crise
pedagdgica atual, possibilitando o avanco
do ato de conhecer, de interpretar o real
e de nele interferir; que permitam aos pro-
fessores contrapor i concepgio autoritdria
do “conhecimento-verdade, abstracio cria-
da para dominar”, agueles conhecimentos
criados por seres humanos que os cons-
troem em sua praxis social.

No eampo transformadora da educacéo,
o multiculturalismo vem se configurando,
ao longo desse fim de século, como um
novo olhar analitico lancado sobre as mul-
tiplas relages que permeiam os procesgos
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de discriminacéo racial engquanto forma de
exclusio, a construcio da cidadania, a for-
macio de subjetividades e o papel que a
educacéio desempenha nesses processos.
Esse olhar analitico €, na sua maior parte,
um olhar afro-brasileiro, posto que muito
poucas sfo as pesquisas nessa drea, feitas
por pesquisadores descendentes de euro-
peus.

U dos principais desafios que o multi-
culturalismo hoje se coloca é o que diz res-
peito 4 formacido de professores para uma
pratica pedagogica eficiente — do ponto de
vigta dos sujeitos multiculturais — no d4mbi-
to de sociedades complexas, para o respeito
a diferenga e & construcao de uma cidada-
rua plena. Isso implica uma mudanca de ati-
tudes e de valores. Apenas reconhecer-se o
cardater multicultural da nossa sociedade é
muite pouco, como também né&o basta gue
a escola reconheca que a sua clientela &
diversificada, seja por género, por classe, por
raca e por idade, os quais possuem culturas
diferentes. Isso j& é sobejamente conheci-
do. A simples presenca fisica de seus alunos
evidencia isso. Se esse reconhecimento nio
se fizer acompanhar por politicas de respei-
to aos diferentes e por uma mudanca de ati-
tudes frente a cles, dificilmente essa esco-
la serd capaz de criar mecanismos potentes
para transformar as relacées de dominagio
e de exclusdo tanto no seu interior guanto
na sociedade ampliada.
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