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Este trabalho é o resultado do acompanhamento de um adolescente com necessidades
especiais realizado no Ceopi e na Clinica Molécula. No trabalho, que se iniciou com a ava-
liagdo psicopedagogica, a alfabetizadora procurou identificar o estdgio em que se encon-
trava o adolescente em relaciao & aprendizagem, bascando-se na psicogénese da lingua
escrita. A psicopedagoga avaliou as questdes organicas, corporais, intelectuais e simbéli-
cas; o psicdlogo procurou identificar o nivel de inteligéncia e os fatores emocionais que
influenciavam no seu desenvolvimento e o neurologista fez a avaliacio neuroldgica. No
decorrer do acompanhamento, a equipe foi construindoe junto com o educando atividades
que despertaram o seu inferesse e curiosidade. O resultado, até entéo, é de um ser socid-
vel, que 1é e egereve, tendo como impulso impoertante na sua socializacio e alfabetizagio
o uso da maguina de ealcular no processo ensino-aprendizagem.
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Introd!ugéo

As questdes orgAnicas, corporais, inte-
lectuais e simbélicas (desejo) envolvidas no
processo ensino—aprefndizagem de nosso
paciernite serdo relatadas a partir da sua im-
portéancia e signifi cadq! no presente contex-
to. A seguir sera trachdo um paralelo que
pontuard a evolugdo comportamental do
paciente, relatando como era antes e como
ficou ap6s as intervengoes.

Em comparacao a oiltras problemsdticas,
a que relatamos exigiq uma unidade inter-
disciplinar para sua abordagem, pois, para
aprender, péem-se emf jugo quatro niveis:
orginico, corporal, intelactual e simbélico.
Portanto, no nosso easo, o paciente-proble-
ma de aprendizagem éxigiu a intervencao
de diferentes especialistas, como neurolo-
gista, psicélogo, psicof)edagoga ¢ alfabeti-
zadora, cujos diferentes pareceres foram
necessarios para articular um diagndstico
psicopedagdgico.

A seguir, a descrevemos a importancia
e as significacbes do lugar do corpo, do or-
ganismo, da inteligéncia e do desejo na
aprendizagem, articulados pelos diferentes
profissionais sobre o paciente portador de
necessidades especiais, classificado pelo
CID-10(1993) como deficiente mental mo-
derado (F-71). :

Processo de aprendizagem

Em todo processo de aprendizagem es-
tdo implicados os quatro niveis — organis-
mo, corpo, inteligéncié & desejo — e ndo se
poderia falar em aprendizagem excluindo
algum deles. Tamhémino déficit de apren-
dizagem, necessariamente, estarfo emjogo
os quatro niveis, em diferentes graus de
comprometimento.
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Segundo Ferndndez (1991, p. 57}, “o or-
ganisme poderia ser comparado a um apa-
relho de recepcio programado, gue possul
transmissores {células nervosas) capazes de
registrar certos tipos de associagoes, de flui-
dos elétricos e reproduzi-los quando neces-
sério.” Jd o corpo poderia assemelhar-se a
um ingtrumento musical, no qual se dio co-
ordenacbes entre diversas pulsacgies, mas
criando algo novo. Do ponto de vista do fun-
cionamento, podemos tomar duas dimen-
sfes: a que pertence ac organismeo, que é
um funcionamento ja codificado, e a do cor-
po, que ¢é aprendida. Par exemplo, a respi-
ragdo ¢ um comportamento de efeito orgé-
nico, 20 passo que a emissdo da palavra é uma
coordenacdo que tem de ser aprendida.

O organismo bem estruturado é uma
boa base para a aprendizagem, e as pertur-
bagdes que possa sofrer condicionam difi-
culdades nesse processo. Pelo corpo nos
apropriamos do organismo. Nio temos did-
logo com nosso organismo, mas temos dia-
logo com nosso corpo; nds o modulamos.
Desue o principio até o fim, a aprendizagem
passa pelo corpo. Somente ao integrar-se
a0 saber, o conhecimento é aprendido e
pode ser utilizado. O saber supde a origi-
nalidade do corpo, e 0 desejo é a universa-
lidade da inteligéneia. Todo conhecimento
tem um nivel figurativo (Piaget} que se
inscreve no corpo.

Ferndndez (1991, p. 60), citando Sara
Pain, diz que

o corpo forma parte da maioria das aprendi-
Zagens nio s como ensends, Mas comao ing-
trumentn de apropria¢io do corthecimento. O
corpa é ensends, pois através dele realizam-
se as demonstragdes de ‘como fazer’, sobretu-
do através do olhar. As modulacges da voz e
a veeméncia do gesto canalizam o interesse
e a paixdo que o conhecimento significa para
o outro.
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Comeo diz Haydée Echeverria, tamhém
citado por Ferndndez (1991, p. 62}, “o cor-
po enlaca a dimenséo interna com a exter-
na, através do conceito de vinculo como
lugar de interseccdo da construtividade
cognitiva e da estrutura do desejo”, O meio
é entendido como fator etno-sociocultural
que posiciona a construcido do vineulo.

Enfatizando-se o lugar do organismo na
aprendizagem temos o seguinte:

Podemos dizer que no processo de aprendi-
zagem, o organismo revela-se ou sua fratura
ou sua disfuncio, quando nio torna possivel
a experiéneia de certas coordenacoes (por
causa darigidez, da inércia, da estereotipia,
prépria de certas constituicdes morbidas), ou
dos projetos mesmo de tais experiéncias(por
causa dos estados afasicos ou apréxicos)
(Pain apud Fernandez, 1991, p. 62).

O organismo, programado por meio
sistemas (nervoso, digestivo, respiratario,
etc.), constitui a infra-estrutura neurofisio-
légica de todas as coordenacdes possiveis
e possibilita a meméoria dos antomatismos.
Transversalizado pela inteligéncia e pelo
desejo, o organismo ird se mostrando em
urm corpo, e é desge modo que intervém na
aprendizagem, j4 corporizado.

Lugar da inteligéncia e do desejo na
aprendizagem: o pensamento é um sé; ndo
pensamos por umn lado inteligentemente e,
depois, como se girdssemos o dial, pensa-
mos simbolicamente. O pensamento é como
uma trama na qual a inteligéncia seria o
fio horizental e ¢ desejo, o vertical. Ao
mesmo tempo acontecem a significacio sim-

bélica e a capacidade de organizacio légica.
As teorias sobre a inteligéncia e o de-

sejo desconhecem-se mutuamente, Azsim,
a psicandlise e a teoria da inteligéncia de
Piaget separam cada uma seu objeto de
estudo, sem incorporar o da outra.

No diciondrio de psicandlise de Laplanche
(1991), observa Sara Pain (apud Fern4dndez,
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1991), ndo figura a palavra inteligéncia, as-
sim como no diciondrio de Batro, sobre a
inteligéncia, néo figura a palavra incons-
ciente. Tal omissdo nio somente responde
a uma nao-pertinéncia das teorias para
abordar a integracio como tem a ver com
a cisdo constitutiva do ser humano entre
conhecimento e desejo. Porém, preocupa-
dos com a problematica de aprendizagem,
nds nfo podemos deixar de questionar
acerca de possiveis inter-relagies entre as
teorias. No inicio, j4 mencionamos quatro
niveis que intervém, necessariamente, em
todo processo de aprendizagem: organismo,
corpo, inteligéncia, e desejo, e fizemos al-
gumas consideracdes sobre 0s dois primei-
ros; agora, estamos abrindo um campo de
interrogacao sobre as inter-relagées entre
os dois dltimos.

Consideramos cada um desses niveis
como estruturas pertencentes 2 um indi-
viduo, incluido, por sua vez, como estrutu-
ra dentro de outra estrutura mais ampla,
que € a famiha, a qual também incluida em
uma estrutura maior, o sistema socioeeo-
némico-educativo.

0 esquema jd apresentado nos fornece
alguns dados, ainda que parciais, para tra-
balhar as relagdes entre o organismo e o
cOTpo que e pdem em jogo para aprender.
Quando devemos incluir a inteligéncia e
o desejo, assim como os aspectos que tém
a ver com a corporeidade (construida tam-
bém pelo organismo, inteligénceia e o dese-
Jju), moe sistema socioccondmico-educalivo,
se lhes sobrepde outra dimensao: a da
alteridade ou do outro,

O outro nio é somente o outro tangivel;
é 0 ouiro que esta construido por todos os
outros, que simbolicamente permitem re-
conhecer a individualidade construida
especularmente; o outro que devolve a
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propria unidade, a prépria integridade.
Esse outro devolve especularmente a pos-
sibilidade de reconhecer-ge como uma uni-
dade, porém sé se podg aprecia-lo comple-
to quando o espelho de vidro nos reproduz
a Imagem corporal, incluindo o rosto.

Assim vamos construinde 0 esquema
corporal, saindo do coypo despedacado dos
primeiros meses do bebé para poder chegar
ao eu corporal. Pode-se falar de organismo
e, de certo modo, de corpo sem mencionar
essa dimensdo, mas ndo se pode falar de
inteligéneia nem de degejo sem a dimens#o
corpo-organismo, senfo & custa de cair
num reducionismo qué 1120 permite enten-
der a din&mica, o movimento e que, man-
tendo-nos em um corpfo “despedacado” em
nivel das teorias, despedaga nosso objeto de
estudo e a nossos pacientes em tantos frag-
mentos quantas especialidades exigtam.

A estrutura cognitiva e a estrutura sim-
hélica (o nivel de desejo) sdo diferenciaveis.
Na histéria pessoal de um individue, par-
te-se de uma diferencia¢io entre as mes-
mas para uma diferenciacédo cada vez
maior ¢ melhor.

Thssemos que os saberes sobre o desgjoe a
inteligéneia se desconh¢cem mutuamente. O
problema de aprendizagem, isto é, aquele sin-
toma em que a inteligéncia é aprisionada pelo
desejo, € o lugar privilegiado, talvez o tinico,
para poder observar as relagdes entre ambas
as estruturas (desejo e inteligéncia). A partir
do estudo da patologia na aprendizagem, come-
cam a ser encontradosios pontos de cuitato
entre as duas teorias queitratam separadamen-
te a inteligéncia, de um lado, e o inconsciente,
do outro: a teoria de Piaget e a psicandlise.
Quando o objeto de estudo e trabalho é o pro-
blema de aprendizagern, ndo podemos deixar
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de observar o que ocorre entre a inteligéncia
e os desejos Inconscientes.

Quando falamos de inteligéneia, referimo-
nos a uma estrutura légica, ao passo que a
dimenséo descjante é simbdlica, significante
e aldgica. A estrutura légica, segundo Piaget,
é uma estrutura genética; o conhecimento se
constréi. Para Piaget (apud Fernandez, 1991),
a agdo é o ponto de partida da razéo e a fonte
de organizacfio e reorganizacio continua da
percepcao. Piaget fala da construgio do real
do conhecimento, quer dizer, da atividade que
deve depender o sujeito para obter uma or-
ganizacdo cognitiva que nio estd determina-
da pelo canal genético {mesmo se condiciona-
da), nem ¢é imposta pelo estimulo exterior.

Sabemos que Freud provoca uma revolu-
¢80 no pensamento ao sustentar a existéncia
da sexualidade infantil, ferindo o critérie adul-
to moérfico que acreditava ser sexualidade
uma circunstancia do adulto exclusivamente.
Em outro plano, Piaget continua a tarefa de
Freud, descobrindo gue nem sempre os adul-
tos t8m a exclusividade dos raciocinios inte-
ligentes. Desde os primeiros intercadmbios do
bebé com 0 meio, ha uma organizacio, uma
inteligéneia sensorio-motriz que vai se cons-
truindo em um processo no qual se prima pela
agfo. A memdria, a atencio, a percepcio, que
antigamente se confundiam ou se equivaliam
& inteligénceia, deram lugar & evidéncia da
tendéncia a um equilibrio melhor,

E o nivel simbélico que organiza a vida
afetiva e a vida das significaces. A lingua-
gem, os gestos e os afetos agem como signi-
ficados ou como significantes com os quais o
sujeito pode dizer como sente seu mundo.
Parte dos aspectos que nds incluimos no que
denominamos “nivel simbdélico”, 4s vezes é
chamada de “emoctes”, de “afetividade” e,
inchasive, de “inconsciente”. Para que haja
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aprendizagem, intervém o nivel cognitivo e
o descjante, além do organismo e do corpo.

Levando em conta tudo que foi comenta-
do, n&o podemos continuar situando a apren-
dizagem dolado da inteligéncia e a sexualida-
de do lado do desejo, dicotomicamente separa-
dos. Tanto a sexualidade como a aprendizagem
s&o funcdes que intervém ern ambos os niveis.
Qs produtos, os atos, sejam pensamentos ou
afetos, sdo também por trabalho dos dois ni-
veis, elaboram-sc por meio de processos
ohjetivantes e subjetivantes. Nao poderiamos
diferenciar a inteligéncia do desejo a partir do
ohjeto material a que se dirigem, mas, sitn, pela
forma de conseguir o fim a que se propdem
com esge objeto. A elaboracio ohjetivante vai
se articulando corn a elaboracgio subjetivante,
a servigo de um maior eguilibrio.

Processo de alfabetizacgéo no
construtivismo

No inieio do trabalho, o aluno apresen-

tava as seguintes caracteristicas:

1 tinha interiorizado a sua incapacida-
de; tinha medo do erro e de ser tes-
tado, por isso rejeitava qualguer tipo
de material concreto;

2 cantava durante longo tempo can-
cbes muito tristes;

3 contava histérias de muita violéneia
e terror;

4 sua motricidade fina era boa, pois
passara anosg preenchendo linhas
com cxercicios psicomotorcs;

5 imaginava-se um cientista e que fa-
ria um homem mAaguina, com cére-
bro capaz de desvendar todos os mis-
térios; também, um dia faria um li-
vro com 2 500 paginas;

6 nio permanecia em uma atividade
por mais de dez minutos.

Avaliacdo da lingua escrita

* encontrava-ge no nivel sildbico; tinha
conhecimento de todas ag letras; cada
gflaba oral era escrita por uma letra
com algumas correspondéncias sono-
ras. Ex: A T Acer ve ja:

¢ faziatudo rapido para se ver livre do
gue era solicitado;

* ndo aceitava letra cursiva, somente
& letra de forma.

Avaliacdo da alfabetizacdo
matemdlica

Somente conhecia os numerais até 6,
mas nao identificava os nmeros perceptuais
que s&0 nameros pequenos até 4 ou 5 e que
podem ser conhecidos pela percepedo; ndo
conseguia seriar nem classificar.

Atividades no processo de
alfabetizacdo

- uso da calculadora, realizando as qua-
tro operacdes;

- também com a calculadora, comecou
a realizar operacbes de dezenas; logo,
de centena e, ao descobrir ¢ milhar, fot
para a data de nascimento das pessoas
{que é a sua grande paixao), resolven-
do problemas matematicos;

- uso do computador com programas
educativos;

- blocos l6gicos:

- jogos pedagdgicos;

- leitura de jornais, revistas e histérias
em quadrinhos;

- escrita de textos.
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Evolugdo do paciente

Fundamentados pelo que explanamos anteriormente, elaboramos um paralelo da
evolucéo comportamental do paciente apds intervencfo transdisciplinar. No inicio do

tratamento (ontem),

Ongem

q paciente tinha 15 anos, hoje esta 21 anos.

Em nivel de corpo e organismo

Hoje

- Franzino, inquieto, fala compuisiva e desordenada,
‘Lammhal oscilante
i . .
- Caminhar, postura e atitudes revelam fraturas que
| |prejudicaram sew desenvolvimento

i~ Desde 0 nascimento, sintomas de agitagao,

;newosismu, regurgito ¢ flatuléncia

- Medicacao para controle do seu nervosismo, agitacio
ie enurcse i

— Sono perturbado, sonhos rhuito assustadores,

-monstros e bichos i

- Presenga mais saudavel, atitudes coerentes, postura
mais sepura

- Atividades especiiicas resgatam e desenvolvern o
potencial existente

- Menos agitacio, menos nervosismae ¢ boa evolugao
da funcao digestiva

- Sem medicacio e nervosisme; agitacdo e enurese sob
controle

- Mais dominio sobre o sone, sonhes mais amenos

Em nivel de

inteligéncia

Ontem

Hoje

— Frustragao em toda tentativa de escolarizacio

- Rejeicao a tude que lembire estes, escrita, autas e
Eestudos

P - .

|- Nao identifica valor e quantidade de clinheiro
|
i

:— Conta historias e anotamos

— Identifica © numeral até cmco, sem nocio de
‘quantidade

— Demonsira interesse e gosio por conserto de
eletrodomésticos (radio, TV); ¢ incentivado e recebe
atendimento e orienlagdo da professora da drea de

Laboratério de Elctronica em Escola de 2° Grau
. !
I~ Alividade intelectual muite estimulada, mas muito

.cnmprometlda pela dramatlca que o acompanha desde
eeu nascimento

- Escolarizacao incentivada, motivada e em significativa
evolucio

- Menos frauma, com significative dominio da leitura,
escrita e célculos

- Identifica quantidade de dinheiro, vaior de compra e
troco

- Fscreve ¢ 1€ suas historias, com Iogica ¢ coeréncia
ue evidenciam o seu progresso, dentro de suas
limitagoes

- Utiliza calculadora e faz calculos numerals aié quatro
digitos; tem preferéncia por datas de nascimento, de
more ¢ de acontecimentos marcantes

— Com orientagio e teinamento, evidencia boa
aprendizagem na manipula¢do ¢ na identificacio de
componenics eletrdnicos na montagem de aparelhos
com a ajuda de técnicos e professores

— Atividade inlelectual bem mais evoluida, com
trabalhos incentivados e direcionados para a

autoconstrucio de seu cenhecimento
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Em nivel simbdélico - Desejo

Ontem

- Hoje - [

— Relato de cenas muito violentas ce morte ¢ sangue

~ Revela muita anglistia ao [alar de seus sonhos
assustadores

— Tem sonho de ser um grande inventor

Auto-imagem ¢ aulo-estima muito baixas

.- Adolescente sensivel ¢ emociunalmente instivel, pode
estar alegre, cantar ¢ contar historias; em outros
momcntos, pode estar bravo e nervoso, resislente s
fareias propastas

}g Apresentava dificuldados de controlar seus impulsos
'sexuais, om Tuncao de sua espontancidade
elescontralada

|~ identiticagio ¢ subjetividade mal claboradas

i Fala com serenidacle ¢ confunmagao: “foram sonhos

— Fala muito sobre fatos ¢ acontecimentos, muito ligado |
a dlatas; usa calculadora para ter exatidde no cdleulo «a |
iclacle ¢las possoas ¢ ¢ lempo ocarrido entie o5
acontecimentoy |

_ Tala com desenvoltura de seus sonhos: tem
consciéncia de suas linflacoes

Glie o vento levou"

— Melhora evidente na auto-imagem e na auto-estima;
[le menciona, 3s vezes, o fatwo de ler dificuldarle de
aprender e de ser diferente dos irmios

_ Continua sensfvel, menos instavel; sc incomoda mais
com as tentativas de imposigao de limites palos pais @
realiza cormn mais cspontaneidade as tarefas propostas

— Encontramos um jovem mais trangiilo quanto a sua
sextalidade, com um melhor controle dos impulsos,
mesmo com as limitacdes € problemas condizentes
com sua realidade

~ Tracos mais definidos de identificagao o subjetividade;
tem consciéncia da situacao, ficando perurbado
guando se depara com sua realidade

Conclusao

Este trabalho é o resultado do acompa-
nhamento realizado no Ceopi/Idep, de um
adolescente categorizado como deficiente
mental moderado, atualmente entendido
como portador de necessidades especiais.

O trabalho iniciou com a avaliacio psi-
copedagégica: a alfabetizadora procurou
identificar o estagio em que se encontrava
o adolescente em relacio & aprendizagem,
baseando-se na psicogénese da lingusa escri-
ta; a psicopedagoga avaliou as questdes or-
ginicasg, corporais, intelectuais e simbdlicas,
cuja leitura revelou fraturas ¢ o quanto as
primeiras aprendizagens do adolescente
haviam sido dramsdticas e marcantes, evi-
denciando o despreparo que a maioria das
pessoas e até profissionals da drea da edu-

cacdo tém em relacdo aos portadoras de
necessidades especiais; o psicélogoe procurou
identificar o nivel de inteligéncia e de fato-
res emocionais que influenciavam seu de-
senvolvimento, apontando o que acontecia
de especial que comprometia o desenvolvi-
mento das aprendizagens daquele adoles-
cente; o neurologista fez a sua avaliacio
contribuindo com o seu diagndstico.

No decorrer do acompanhamento, a
equipe foi construindoe junto com o educan-
do atividades que despertaram o seu inte-
resse e curiosidade. O resultado, até entao,
é de um ser socidavel, que 18 e escreve, além
de ter consciéncia de suas aptidoes ¢ de
suas limitagdes.
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Sem sombra de duvidas, temos hoje um
ser bem mais feliz e realizado, como tam-
bém uma familia integrada ao tratamen-
to, com sentimento r,iio dever cumprido.
Avaliamos o sucesso do trabalho especial-
mente em razéo de tef" sido realizado real-
mente de modo transdisciplinar, aumen-
tando a paixéo dos profissionais pelo que
fazem.
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