A leitura em voz alta a
servico da escrita
Vanilda Salton Koche™

Voltel a tentar, apanhei, cai, levantei - até que um dia es-
crevi uma histéria que quando li de cabeca fria, achei que
ndoe estava ruim,; com uns consertos aqui e ali, ela ficaria
apresentivel. Consertel, e gostei do resultado. Animado,
escrevi outras e outras histdrias, nessa batalha permanen-
te, mas € uma batalha curiosa: as derrotas que a gente
sofre nela nao sGo derrotas, sGo licoes para o futuro.
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A Jeltura em voz alta é uma atividade essencial no melhoramento da escrita, uma
vez que antecede o processo de reescritura. Ela valoriza a producio do aluno e favorece
uma interagio na sala de aula.
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Introdiugéo

No trabalho pedagi&gico com alunos de
3" grau, nas disciplin as de producéo tex-
tual, constatamos que eles chegam & uni-
versidade sem o hébito da leitura em voz
alta de seus proprios textos, surpreenden-
do-se quando solicitados a fazé-la. No en-
tanto, essa modalidade de leitura assume
um estatuto de grande relevancia no ensi-
no, nma vez que destitui a escrita de um
processo artificial, poirque ha a presenga
real do interlocutor e, por isso, deve ser
mais bem explorada. |

Este artigo pretende discutir a impor-
tancia da leitura em Voz alta por ser um
valioso auxiliar na pl!"odugéo escrita dos
alunos. Fundamentarri: este trabatho, espe-
cialmente, as reflexdes de Bakthin (1981),
Geraldi{1993), Guedefs {1994), Chippinie
Marques (1984), Contlreras et al.”? {1969),
Smith (1993), Brito (1984), Fiad e Mayrink-
Sabinson (1993), Frejire (2001) e Kéche
{1996). Inicialmente, definimos a leitura
em voz alta, sua insérgdo na concepcio
interativa da ]ing‘uagé}m e o papel que ela
desempenha no texto; em seguida, explici-
tamos sua aplicacdes e, finalmente, abor-
damos a pratica pedagdgica voltada a essa
modalidade de leitural

Leitura, lingufdgem e texto

Contreras et al. (1968, p. 66), baseados
na definicao formalistfa, entendem a leitu-
ra em voz alta como oireconhecimento e a
interpretacio dos simbolos da escrita e sua
traducéo em sons articulados. Essa moda-
lidade de leitura é tao smignificativa parao
ensino quanto a leitura silenciosa; no en-
tanto, sua funcaoc é disgtinta e, por isso, ndo

se deve disputar a prioridade, uma vez que
as duas tém funcoes especificas e objetivos
concretos. Nesse sentido, Contreras et al.
afirmam que “uma e outra forma de leitu-
ra séo igualmente importantes para o edu-
cador, porgue, fora da linha de demarcacéio
dos imperativos da leitura oral e da leitu-
ra silenciosa, existe um denominador co-
mum, um fim superior que as iguala: se-
rem formativas para o ser humano” {1969,
p. 71).

A prética da leitura oral favorece a
interacio entre as pessoas, contribuindo
para o aprimoramento tanto da escrita,
guanto da leitura e para o desenvolvimen-
to global da capacidade comunicativa. A
mteracao da linguagem constitui a realida-
de fundamental da lingua. Para Bakhtin,
“a verdadeira substancia da lingua néo é
comstituida por um sistema abstrato de
formas linglisticas nem pela enunciacio
monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producio, mas pelo
seu fendmeno social da interacfio verbal,
realizada através da enunciacio ou das
enunciacdes” (1981, p. 123). Segundo o
autor, “a palavra dirige-se a um
interlocutor; ela é funcéo desse interlo-
cutor que nio pode ser abstrato, pois nao
teriamos linguagem comum com tal inter-
lecutor, nem no sentido préprio, nem no
sentido figurado” (1981, p. 112).

A palavra, portanto, existe em funcéo
do interlocutor. Para Bakhtin, ela compor-
ta duas faces: é determinada tante por
quem fala como por quem ouve, constituin-
do justamente o produto da interacéo en-
tre o locutor e o ouvinte, servindo de ex-
pressdo de um em relacio ao outro. Eocelo
de ligacdo cnire eles, wma espécie de pon-
te lancada entre mim e os cutros; se ela
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se apdia sobre mim numa extremidade, na
outra, apéia-se socbre meu interlocutor
(1981, p. 113

A gignificacdo da palavra n&o estd nela
mesma, mas no resultado da interacio
entre o locutor e o receptor; depende da
intencido do locutor em manifestar uma
significagdo e da sintonia do receptor em
interpretar essa significacdo com o seu
mundo de significagdes. Em relacéo aisso,
Bakhtin afirma:

A significacao nio estd na palavra nem na
alma do falante, assim como também nao
estd na alma do interlocutor. Ela é o efeito da
interacdo do locutor e do receptor produzido
através do material de um determinado com-
plexo sonoro, 16 como uma fafsca elétrica gue
0 se produz quando hd contato dos dois pé-
los opostos. Agueles que ignoram o tema
{que s6 é acessivel a um ato de compreensio
ativa e responsiva) e que, procurando definir
o sentido de uma palavra, atingem o scu va-
lor inferior, sempre estavel e idéntico a si
mesmo, é COTT!O S8 Juisessein acender uma
lampada depois de terem cortado a corrente.
56 a corrente da comunicacio verbal fornece a
palavra a luz da sua significagéio {1981, p. 12).
Na leitura em voz alta, portanto, o indivi-
duo coloca-se na posicao do locutor que pres-
supde um receptor. No momento da leitura,
concretiza-se a comunicacio entre os dois.
A partir da compreenséao da linguagem
como um processo de interlocucéo, enten-
demos o ensinoe da eserita como a realiza-
¢cdo de um processo eminentemente social,
coletivo, num espaco de interacio entre
professor, e aluno. Nessa interagéo, o alu-
no constrél seu proprio conhecimento em
parceria com o professor, gue atua como
um facilitador e um guia em dircgio a
metas estabelecidas. Surge, assim, o novo
conceito de aluno, um suyjeito individual,
participante ativo, critico, co-responsavel
pelo processo educacional.
O texto resulta de uma situacio de in-

terlocucio, num processo de construcéo e
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producio. A gsua efetivacfo ocorre no mo-
mento em que € dado a publico. Isso quer
dizer que a sua leitura é fundamental para
que um texto se concretize, uma vez que
ele sd existe em funcie do outro. Nessa
perspectiva, para Geraldi:

Um texto é uma seqiiéncia verhal escrita coe-
rente formando um todo acabads, definitivo
e publicado; onde publicado néo quer dizer
“lancado por uma editora”, mas simples-
mente dado a publicoe, isto é, cumprindo sua
finalidade de ser lido, 0 gue demanda o outro;
a destinacéio de um texto € a sua ieitura pelo
outro, imagindrio ou real; a publicaciio de um
texto poderia ser considerada uma caracte-
ristica acessdria, entendendo-se que um tex-
to ndo publicado nio deixa de ser um texto.
No entanto, o sentido que se quer dar aqui a
publicado é o sentido de destinacio a, ja que
um autor iselado, para quem o outro inexis-
ta, ndo produz texto (1993, p. 100).

Com essas caracteristicas, Geraldi che-
ga a um conceito operatdrio de texto: “Um
texto é uma seqiiéncia verbal escrita for-
mando um todo acabado, definitivo e publi-
cado” {1993, p. 101). Assim, aleitura em voz
alta cumpre duas fungdes importantes: a
primecira é a de possibilitar a discusséoe o
aprimoramento do texto e, a segunda, a de
torna-lo conhecido do seu interlocutor.

Aplicactes

A leitura em voz alta auxilia o desenvol-
vimento de bons padrées lingiiisticos no alu-
no, tais como pronuncia correta das pala-
vras, boa articulagdo, entonaciic adequada
e bom timbre de voz, fluidez na leitura, ges-
ticulacio apropriada ao que 18, posicio cor-
reta do corpo e maneira correta de segurar
a folha ou o livro. Além disso, s8o exigidos
o reconhecimento e a compreensio do que
estd escrito. Para Contreras et al., por meio
dessa modalidade de leitura, o aluno cria
habitos adequados para o dominio da leitu-
ra silenciosa (1969, p. 72).
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A maior importancia dessa pratica, no
entanto, reside no fata de servir como ins-
frumento no ensino dg escrita. E uma ati-
vidade interligada 4 reescrita, atividade
indispensdvel na producio escrita do alu-
no. Segundo Fiad e lYlyrink-Sabinson, a
producio de um ’cextoi envolve momentos
diferentes, como o planejamento, o da pro-
pria escrita, o da leitura do préprio texto
pelo autor e o das modificagdes a partir
dessa leitura. Nio existe o texto acabado,
mas ele sempre segue trn percurso, haven-
do sempre a possibﬂid:ade de ser continua-
do e reescrito (1991, p; 55).

A leitura em voz alta, portanto, é indis-
pensavel ao processo de reescritura, ten-
do em vista que o aprendiz, geralmente,
tem dificuldades para identificar as préprias
falhas que comete napropria escrita. As-
gim, o aluno 1& o préprio texto, submeten-
do-o0 & critica dos colegas, e, com base nas
observacoes feitas, o texto € reconstruido
e aprimorado. As mudancas que ele efetua
néo se restringem a mudancas de ortogra-
fia ou corregdes gramaticais, mas sio mu-
dancas que levam, geralmente, a uma
maior clareza e orgamizacio do texto e a
uma adequacéao ao tipg de texto exigido. Ao
reescrever seu texto, b aluno reconsidera
uma série de decistes Lomadas no inicio da
producdo. A reescrita exigira, portanto, a
leitura, a analise, a reflexfo e a recriacio
a partir desse percurdo.

Através da leitura fem voz alta, o aluno
desenvolve também a autocritica de sua
producio, identiﬁcandb as falhas néo detec-
tadas com a mera leitura silenciosa. Ela
permite ao aprendiz verificar, entre outras,
a coeréncia de sua producéo, a construcio
de frases obscuras, a repeticdo de palavras
e 0 emprego de vocébuj:os inadequados, pas-

sando a ter uma construcio mais correta,
mais adequada, mais coesa e a Usar expres-
soes mais claras para o entendimento do
leitor. A cada nova leitura, as operacdes lin-
giifsticas realizadas s&o percebidas com mais
clareza e havera um melhoramento do tra-
batho do autor, dissipando as eventuais du-
vidas e clarificando as suas intencoes. A
escrita passa a ser vista como um trabalho
consciente, planejado e aprimorado.

Guedes refere-se a pratica da leitura em
voz alta como uma forma de aperfeicoamen-
to da producéio do aluno. Segundo o autor,
“o texto € coisa piiblica, isto €, passivel de
publicacio para leitura e comentdrio de
qualquer leitor” (1994, p. 212). Isso signifi-
ca que o texto do aluno é lido, ouvide e dis-
cutido pelos colegas. Desse modo, cle €
colocado diante do problema concreto da
interlocugho, puis hd uma diferenca muito
grande entre escrever simplesmente para
cumprir uma tarefa que o professor man-
dou e escrever para leitores concretos.
Essa diferenca leva o aluno a repensar seu
texto e a considerar a presenca do
interlocutor ao produzir outros textos; com
isso, produzira textos mais claros, coeren-
tes e consistentes, proporcionando um
melhoramento na escrita.

Essa modalidade de leitura produz bons
resultados ndo somente quando o aluno 1&
para os colegas, mas também quando sim-
plesmente 1é para o professor, no atendi-
mento individual em sala de aula. No mo-
mento da leitura, ele ja faz a autocorrecio,
assume geu papel critico ¢ dispensa, de
certo modo, a intervencdo do professor.
Portanto, é uma atividade que merece lu-
gar de destaque no ensino da escrita.

A pratica da leitura em voz alta propor-
ciona, ainda, a desinibicdo e a autoconfianca
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do aluno e, conseqientemente, sua
criatividade.? Ele passa a construir textos
originais, isto €, que revelam uma seqiién-
cla discursiva, despertando o interesse no
leitor. Com o treino constante, desliga-se
dos conceitos preconcebidos a respeito da
escrita, de clichés e de alguns modelos pré-
vios que certamente lhes foram impostos no
processo escolar, Passa a reconhecer sua
competéncia lingiiistica, desenvolvendo sua
capacidade de escrever um texto como um
todo significativo. No inicio do trabalho, as
vezes, o aprendiz pode até demonstrar um
certe descontentamento ante as criticas dos
colegas, uma vez que nio estd habituado a
ouvi-las. Contudo, com o tempo, ele passa
a encarar as observacgdes a respeito de sua
producdo com naturalidade.

A leitura oral assume vital importancia
para pontuar melbor um texto. Através
dela, ha maior facilidade em identificar a
localizacko do use dos sinais de pontuacio,
Pois as pausas naturais que acontecem no
momento da leitura apresentam-se como
pistas indicadoras, Podemos dizer, entéo,
que ela supre o desconhecimento das regras
normativas de pontuagio. E para bem acei-
tar e explorar essa metodologia, é necessa-
rip afastar-se de posturas prescritivas, fa-
zendo o caminho inverso do ensino tradicio-
nal, que é ditar regras e decorar. Segundo
Smith, o espaco para isso € o texto, e niic a
frase, porque é nele que as suas multiplas
fungées se atualizam plenamente (1993, p.
82). Essa modalidade de leitura, portanto,
é um valiogo instrumento de ensino a ser-
vico da escrita, utilizando 0 método natu-
ral,* que privilegia, primeiro, a intuicio e,
sé depois, 0 raciocinio e a reflexdo.

A leitura em voz alta de uma obra lite-
raria em sala de aula também é significa-

tiva para o melhoramento da producio
escrita do aluno, uma vez que, atraveés do
contato e da leitura de bons textos, ele
aprenderd a manejar melhor seu idioma e
sua producdo. O professor pode destituir a
sala de aula de um clima de repressao,
proporcionando momentos de questiona-
mento, de descontracdo e dialogo. Essa
leitura pode iniciar-se em voz alta, poden-
do ser uma atividade paralela a leitura em
casa. Os alunos, durante a leitura,
interagem com os colegas e o professor,
fazendo interrupedes e perguntas a respei-
to de algo que nio entenderam. Com rela-
cdo ao texto literdrio, Chippini Leite ¢
Marques afirmam:

Ao habitual clima de repressao da escola,
achel necessario criar um ambiente descon-
traide porque, somente nele, o aluno tem a
¢coragem de m_tgrromger guem lé para per-

untar o significado de uma palavra, para
azer algum comentdrio sobre uma situagio
ou questionar a respeito de alguma aluséo
que ele nao entendeu. [...] Ao conseguir rir
com 05 alunos a graga de um texto, pude per-

ceber o quanto era solitdrio, crnpobrecedor e

frustante esconder-me no autoritarismo, fu-

ir do lddico, viver a indiferenca e 0 medo

(1984, p. 48-49).

No trabalho de escrita, portanto, é im-
portante que o professor reflita sobre sua
atuacéo junto aos alunos, reavaliando con-
tinuamente seu papel no processo ensino-
aprendizagem, privilegiando atividades que
promovam o trabalho interativo, partithan-
do conhecimentos e/ou negociando signifi-
cados de natureza cooperativa. A aplicacfio
de novas estratégias de ensino, fugindo do
rotineiro e encarando desafios, favorecera

a obtencio de melhores resultados.

Pratica pedagogica

O planejamento da acdo educativa é
essencial no trabalho pedagdgico. Dada sua
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relevincia e aplicabilidade, é de vital im-
portancia que a leitura em voz alta faca
parte do programa do professor de lingua
portuguesa, uma vez que € uma atividade
fundamental no melhmj‘amento da escrita
do aluno. ‘

Sabemos que a utilidgacio dessa modali-
dade de leitura no ensino da escrita ndo é
muito comum entre osiprofessores de en-
gino médic que trabalham com redacio.
Em pesquisa realizada em 1996, dos vinte
e cinco professores das|escolas de 2° grau
de Bento Gongalves qué trabalhavam com
a dissertacio, constatdu--se gue 92% nio
exigiam do alune a leitfura em voz alta do
préprio texto e 8% exigiam as vezes. A prin-
cipal justificativa para é néo-adocio dessa
metodologia ¢ de que os alunos nio gostam
de mostrar para os outos o gue escrevem.
Um professor decIarouj que nunca havia
pensado nisso e julga\jva que iriam ficar
revoltados se assim o fizesse, mas que a
pergunta servia de sugfestéo ¢ iria tentar
colocd-la em pratica. Os demais professo-
res sugeriam que lessém somente os au-
tores dos melhores texfos, ou gque lessem
os alunos que assim o d:esejassem {Kiche,
1996, p. 142), j

O resultado demonstra a auséncia de
interlocucéo em sala de aula. Brito afirma
gue, na situagdo escolar, existemn relacdes
rigidas e definidas: o aluno é obrigado a es-
crever segundo os padries estabelecidos e
o professor serd o prinfcipal, ou, talvez, o
Unica leitor de seus te:{;tos (1984, p. 112).
Desse modo, o discurse do aluno resulta
apenas da imagem que segue a 6tica do pro-
fessor do que seja redigiir com qualidade.

Oportunizar na sala de aula a leitura
em voz alta apenas para os melhores tex-
tos ndo € uma metodologia adequada. Se-
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gundo Guedes, é incentivar o exibicionismo
do aluno com sensibilidade ibopeana para
captar e repetir na proxima redacio os tru-
ques caidos no gosto do publico e para ini-
bir o aluno que nfo tem certeza se seu
préximo texto a respeito do que ele quer
Se expressar vai fazer o mesmo sucesso,
gem falar na inibi¢do dos que nunca tive-
ram um texto lido em aula (1994, p. 136).

Da mesma forma, aceitar a leitura do
préprio texto apenas por parte dos alunos
voluntdrios é cultivar o habito de desaba-
far problemas através do texte, ndo cons-
tituindo essa pritica o verdadeiro proposi-
to do ensino. Para isso, 0 aluno pode valer-
se de um diarto pessoal, a que sé ele tem
acess50.

Tanto um procedimento como o outro
ndo preduzem o menor resultado, pois,
como afirma Guedes, favorecer apenas a
leitura das melhores productes torna in-
tangivel o bom texto a respeito do qual n&o
se incentiva discussio, jd que o veredicto
asta dado; por outro lado, aceitar apenas a
ieitura dos voluntarios desgualifica o texto
como tal, pois 0 que nele interessa é a dis-
posicdo do autor para falar de sua vida pes-
soal, como se diz, “privada” (1994, p. 136). E
necessdrio, portanto, que o professor repen-
se 0 ensino da escrita.

O melhoramento da escrita s6 € alcanca-
do mediante o trabalho pedagégico do profes-
sor que leve o aluno a assumir mais respon-
sabilidade pelo préprio aprendizado. Segun-
do Freire, “ensinar nao € transferir conheci-
mento, mas criar posgsibilidades para sua

" producéo ou sua construcio” (2001, p. 24-25).

Assgim, 0 aprendiz necessita de um espaco
para discutir o préprio texto e o do colega,
ouvindo e opinando a respeito de seus pro-
blemas, de seus erros e de suas qualidades.
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A producido do aluno passa por um momen-
to de reflexao e de questionamento, que o
conduz ao reconhecimento de suas fathas. O
texto serd o resultado de um trabalho dina-
mico, da interacdo com os colegas, compar-
tilhando conhecimentos, no aperfeicoamen-
to de sua producao. O professor serve de
mediador para a construcio dos sentidos, es-
timulando a discussfo, orientando e coope-
rando para que o aluno potencialize seu pri-
prio discurso.®

Iss0, entretanto, s6 se efetivara se o
professor estabelecer objetivos definidos e
critérios claros de avaliacéo. A definicdo
dos objetivos € o ponto de partida no ensi-
no da eserita. O aluno s6 terd sucesso na
producdo de seu conhecimento sc souber
a direc#o a tomar, as etapas a vencer e
acnde chegar. A clareza na formulac¢fo dos
objetivos facilitara o trabalhio de avaliagsdo.

Por sua vez, os critérios de avaliacio
est#o intimamente relacionados aos obje-
tivos propostos. Para que ensinar a escri-
ta acs alunos? A resposta ao para que ensi-
nar {objetivos) dara a resposta a o qué ¢
como avaliar (critérios). Se lingnagem &
concebida como uma forma de interacio
entre as pessoas, o professor favorecerd a
interlocugdo na sala de aula, respeitando
a palavra do aluno: concordando, discor-
dando e guestionando sua producdo. E de
suma importincia que os critérios sejam
explicitados pelo professor, no sentido de
orientar o aprendiz, de modo preeciso, no
aperfeicoamento da escrita, e para que
possa tomar conhecimento de suas falhas
e do gue se espera que ele produza, Além
disso, ele entendera por gue é importante
a atividade da leitura em voz alta do pré-
prio texto, qual é sua finalidade e 0 que é
levado em conta na avaliagéo.

E importante que o planejamento fique
clare para o aluno & fim de que ele partici-
pe, dé opinides e direcione seus esforgos na
direcao dos objetivos propostos. A aprendi-
zagem da escrita dependera do préprio es-
forco, da clareza e da direcéo do trabalho
do professor.

Consideracdes finais

E importante que a aula de producéo
textual seja um lugar onde o aluno tenha
direito e dever & palavra, assumindo-se
como autor de seu pensar ¢ escrever, com
0 compromisso de tornar-se inteligivel para
scus interlocutores. Assim, num processo
cooperativo entre autor e leitor, elc se
empenhard ao mdximo para tornar sua
escrita clara, precisa, concisa e coerente.
Ele escrevera ndo somente a partir de seus
objetivos, mas a partir das perspectivas de
leitor. Desse meodo, a leitura oral do pré-
prio texto em sala de aula resgata a
discursividade e a responsabilidade do au-
tor para com o leitor. A discusséo do texto
que acontece apos a leitura, privilegiando
seu contelddo, contribuira para uma apren-
dizagem mais eficiente da escrita.

A pritica da leitura em voz alta, portan-
to, é um recurso de grande valia no traba-
Tho pedagdgico, trazendo beneficios quer do
ponto de vista afetivo, guer do instrimen-
tal; contrihui na formacéo do leitor, colo-
cando-o numa situacio concreta de inter-
locugéo e no desenvolvimento glohal de sua
capacidade comunicativa; favorece uma
relacéio dialdgica na sala de aula, valorizan-
do ¢ texto do aluno; melhora a producgio
escrita tanto no nivel de corregao ngais-
tica, como no nivel de coeréncia, porque
obriga a manter o processo de reescritura.
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Acreditamos que utilizar a leitura em voz
alta € melhorar o ensinc da escrita.
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A eriatividade € entendida como uma manifestacan
ortginal eficaz. O original em si, ¢ novo pelo novo nao
serd considerado criativo, sendo. na matoria das
vezes, mera manifestacio de extravagincia ({Mese-
rani, 1995. p. 138).
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seu idioma, mediante conhecimento e dominia dele
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leitura, muita exposicdc a hons textos e muita eseri-
ta. Segundo ele, a escola € o lugar de conscientiza-
¢éo; o aluno deve tomar consciéncia de seus podores
de linguagem, de sua dupla compeléncia lingiiistica
- inata e adquirida (199C. p. 44).
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f Geraldi afirma que a “construgic de um texto s6 se
d4 por operacées discursivas com as guais, utilizan-
do-se da lingua que ¢ uma sistematizacédo aberta, o
locutor faz uma proposta de compreenséo a seu in-
terlocutor™ (1993, p. 194).



