Pedagogia do Movimento Sem Terra
escola é mais do que escola

O livro Pedagogia do Movimento Sem
Terra:escola é mais do que escola, de Roseli
Salete Caldart, representa um marco na
histéria da educagdo brasileira e, em espe-
cial, na do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra. A autora da obra nasceu em
Erexim/RS, é integrante do Coletivo Nacio-
nal de Educacdo do Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra e da Arti-
culacdo Nacional por uma Educacio Bési-
ca do Campo. Faz parte também da coorde-
nacéo pedagégica dos cursos de formacio de
. educadores do Instituto Técnico de
Capacitacio e Pesquisa da Reforma Agréria.

A obra organiza-se em quatro capitulos,
com subdivistes. Para efeito de anglise, néo
separamos tais capitulos; apresentamos,
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apenas, logo de inicio, alguns dos aspec-
tos que caracterizam cada um, para, em
seguida, apresentar uma leitura mais ge-
ral da obra.

No primeiro capitulo, hd o esforeo da
autora em compreender, voltando o olhar
para o MST e para os sem-terra, o sentido
educativo do MST. Nesse contexto, o sem-
terra do MST é entendido como sujeite que
reflete e organiza mudangas sociais e pro-
fundas, no sentido de produzir, coletiva-
mente, elementos concretos com dimensio
de projeto de humanidade, partindo das
préprias vivéncias.

O segundo capitulo aprofunda e identifi-
ea sinais que nascerm do movimento socio-
cultural nas dindmicas das experiéncias do
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MST. O processo de ocupia(;ﬁo da escola pelo
MST e a concepgao de eseola representam a
discussao central do terceiro capitulo. Entre
as discussbes deste capitlido estdo presentes:
a) génese e nascimento cia educagio escolar
no MST; b) a escola e a histéria da formacéo
dos sem-terra; ¢) a constituicao de novos
sujeitos (professoras, criancas),

O quarto capftulo, eentrado no concei-
to de pedagogia como teoria e prética da
formacdo humana, discorre sobre o movi-
mento social como suj eii?:o também pedagd-
gico. Cinco pedagogias: sdo destacadas e
analisadas: a da luta social, a da organiza-
¢4o coletiva, a da terra, a da cultura e a da
histoéria. Também é alflalisada a relacido
escola-movimento, assim como os desafios
do MST como sujeito pedagégico.

“Nada comega nem termina: continua”.
O préprio titulo final deste trabalho,
visualizado nas palaviras de concluséo,
explicita a coeréncia da autora durante
todo o texto. A presen}gza da perspectiva
processual, compreendendo histéria como
possibilidade, 4 uma tonstante em sua
obra. No prefdcio da obia, nas palavras de
Miguel G. Arroyo, “este trabalho [...] leva-
nos como educadores a estarmos atentos
aoc movimento da realidade, a praxis, &
experiéncia vivida, 4s acoes e 20s gestos”.

O trabalho de Caldairt, sem divida, nos
possibilita compreendedr o MST para além
de significados simplistas e reducionistas
apontados tanto pela elite dominante quan-
to pelas compreensbes ?de sensgo comum. A
concepgdo de praga a ser exterminada e de
ingdmodo para os gestores publicos apre-
senta-se, na midia, como imagindrio
construido em torno do MST. Como diz
Caldart, precisamos vé-lo como “exemplo
de luta e de organizacdo politica” na busea
e na garantia dos direitos humanos. A lei-
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tura do trabalho de Caldart possibilita-nos
questionar conceitos cristalizados em tor-
no do signiticado de sem-terra, sem (a) ter-
ra, Sem Terra (nome proprio), reconstruin-
do a idéia do que vem a ser sujeito socio-
cultural.

De acordo com Caldart, o MST passa a
ser, para a sociedade atual, simbolo de contes-
tacio, de resisténcia, de luta a favor da maio-
ria desprivilegiada; espago critico-emancipats-
rio-propositivo que se constrdi e reconstréi na
caminhada, na luta didria de homens, mulhe-
res, criangas, jovens, adultos.

O esforeo visto hoje na sociedade capi-
taligta, é para a no-manutencio e consti-
tuicdo de espacos e tempos coletivos. A eli-
te dominante, hegemdnica, segundo Caldart,
estabelece uma luta pela desestabilizacdo/
destruico dos espacos coletivos, visto que
neles reside a possibilidade de superacéio
das mazelas ainda presentes na sociedade.
Dai que a formacédo do sem-terra brasilei-
ro direciona seus esforcos para a constru-
¢do de um novo sujeito sociocultural. Nes-
se sentido, 08 sem-terra passam a ser su-
jeitos sociais & medida que se constituem
como uma coletividade que traz para si (o
que ndo quer dizer esgotd-la em si) a luta
para garantir sua prépria existéncia social
como trabalhadores da terra, enfrentando
aqueles que, nesta sociedade, estdo destru-
indo a possibilidade de existéncia {2000,
p.25),

O MST, portanto, propde uma nova cul-
tura politica ptiblica, ou geja, revela em sua
luta colctiva um projeto de sociedade alter-
nativo e menos opressor, mais humano e
menos desumanizante. Nesse sentido,
ampliamos profundamente o gignificado do
termo culiura.

A autora apresenta trés argumentos que
ddo sustentacéo i opcio de clhar para o
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MST em sua dimenséo sociocultural. A
primeira delas é a realidade do MST e sua
leitura; a segunda, a tradicio tedrica dos
estudos da historia social marxista e, a ter-
ceira, os elementos da teoria pedagégica.
No primeiro argumento, s40 apresenta-
das trés idéias-forca: a) a existéncia da
dimensio cultural no MST; b) o MST no
campo dos valores e dos gestos; ¢) o olhar
para si do prdprio movimento, no que se
refere 4 dimenséo cultural. Além disso, sdo
retomadas concepgdes de cultura, desde a
simbologia e mistica ac imaginario criado
pela inddstria cultural até a comprecnséao
da dimensfo cultural como dimensédo que
faz parte da histéria de construcio da re-
sisténcia no interior do movimento e da for-
macio humana dos sujeitos socioculturais.
Natentativa de compreender e interpre-
tar a histdria e os processos de transforma-
céo social, Caldart buscou em Habsbawn,
Thompson, Rude, Hill, historiadores mar-
xistas, fontes de fundamentacio. Dessa
historiografia marxista, apresentam-se
principios de andlises gue contribuem
como balizas para a interpretacio da tra-
Jetéria da educacéo dentro do MST e que
se constituem como fundamentacio para o
olhar voltado ao movimento. Os principios
estdo assim elencados: a) compreendor a
histéria de baixo para cima; biconsiderar
a experiéncia humana como parte funda-
mental do processo histérico e, portanto,
de qualquer leitura que dele se faca; ¢)
compreender o processo de formagéo dos su-
jeitos sociais também como um proecesso cul-
tural; d) olhar para os movimentos como
lugar onde se desenvolvem processos socio-
culturais com forte dimenséo de projeto,
Retomando as idéias de Thompson,
Caldart explicita no segundo principic de
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andlise a experiéncia humana em si e como
cultura e a histdria com o processo. Em
suas palavras diz:

Se & da vida presente que se desentranham
os planos para o futuro, uma vida que acon-
tece entranhada em movimento social e, no
caso do MST, em uma organizacdo social com
projeto politico, certamente, teva a dimen-
sao de futuro como uma forca muito mais in-
tensa, até porque necesséiria  prépria sobre-
vivéncia deste Movimento {2000, p. 53 ).

No que concerne aos elementos da teo-
ria pedagégica, a autora destaca 2 essén-
cia desta teoria na construcéic permanente
de um processo de humanizacio, conside-
rando, sempre as experiéncias concretas
dos sujeitos socioculturais. A educacéo,
assim, é entendida de forma ampliada.
Segundo a autora, precisamos nos dar con-
ta da relagfo entre educacio € vida produ-
tiva; entre formacao humana e cultura,
entre educacéo e histdria.

Compreender que a educacio nio se
desenvolve apenas na escola, que os pro-
cessos socials e educativos estéo intima-
mente relacionados, que hd outros espagos
e tempos de formacgio humana além da
escola, que a cultura é possibilidade de
construcdo de outros seres-sujeitos sociais
certamente nos ajuda a entender o MST
com putras perspectivas.

O trabalho de pesquisa, como tesc de
doutorado defendida pela autora na Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul,
explicita duas dimensdes caracterizadoras
da formacio dos sem-terra: uma é a per-
cepcao do processo de formacdo dos sem-
terra na histéria do MST,; outra diz respei-
to & observacfo direta da sua experiéncia
de formacio,

A autora apresenta trés grandes mo-
mentos da histéria do MST. O primeiro é
a articulacéo e a organizacio da luta pela



terra; o segundo é o processo de constitui-
cao do MST como uma prganizacéo social
dentro do movimento dg massas; o tercei-
ro é a insercdo do movimento de massas e
da organizacéo social dzb MST na luta por
um novo projeto de desenvolvimento para
o Brasil. A ocupacéo da terra, o acampa-
mento, a organizacdo do assentamento, o
ser do MST ¢ a ocupacio da escola repre-
sentam ag principais vivéncias sociocultu-
rais imprescindiveis no processo de forma-
cao dos sem-terra do MST.

Em sua trajetdria, tendo sua gestacio
por volta de 1979 ¢ 1984, 0o MST passou a
ter uma certiddo em 1984, quando da rea-
lizacdo do Primeiro Encbntro Nacional dos
Trabalhadores Sem Terra, no Parand, de
20 a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel.
Das lutas em cada estado (Maranhio,
Bahia, Sao Paulo, Santa Catarina, Parand,
Rio Grande do Sul, entre outros) até a cons-
tituicio do movimento ;'em nivel nacional,
os espacos de resisténcia foram e conti-
nuam sendo os mais diversos possiveis, A
trajetoria do MST é marcada por pressoes
objetivas da situacéio socioecondmica de
trabalhadores do camp@o, por um conjunto
de elementos socioculturais e politicos e por
fatos que desencadearam lutas localizadas,
mas com repercussio dapaz de fazer uma
articulacdo nacional dajluta pela terra.

Alicates, cercas de aérame, lonas pretas,
chapéu vermelho, bandeira vermelha, foi-
ce, cruz, Biblia representam elementos da
simbologia e da mistich que sempre estio
presentes no MST. Esses instrumentos
fazem parte do que poﬁemos chamar “pe-
dagogia do movimento”, uma pedagogia
gue se aprende e se faz na luta social con-
creta. Nesse contexto, 4 pedagogia é enten-
dida como movimentos de construcio co-
letiva e permanente no interior dos espa-
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cos e tempos do MS3T, tendo como ponto de
partida ¢ de chegada as experiéncias socio-
culturais dos sujeitos envolvidos no proces-
s0. Busca-se, agsim, a partir desse proces-
so socrocultural-pedagdgico, a construcgio
de uma outra sociedade, de um outro mun-
do. mais feliz, mais humano.

Esta obra de Caldart insere-sc nos es-
pacos-movimentos de formacédo humana,
Precisa, a nosso ver, ser leitura obrigato-
ria para quem acredita que “outro mundo
ainda é possivel”, afinal, se temos uma
identidade sem terra, a luta € de todos nos.

Em toda a obra, a autora assume uma
postura critico-dialético-emancipatoria dian-
te da sociedade neoliberal, excludente, opres-
sora, onde criancas, adolescentes, jovens,
idosos, homens, mulheres continuam sendo
sufocados, violentados cotidianamente. Pela
leitura da obra, Caldart langa-nos gritos de
alerta: a favor de quem lutamos? Contra
quem lutamos? De que lado estamos?

A escola também, com este trabalho,
passa a assumir novos desafios: como
(rejaprender a aprender com a educacio-
movimento uma nova culiura politica pii-
blica? Como construir novos espacos de for-
macido sociocultural humana numa pers-
pectiva emancipatéria? Como romper com
a estrutura da escola formal, que continua
excluindo, violentando sujeitos?

Com esta obra, certamente, {reJaprende-
mos outros movimentos — movimentos a fa-
vor da dignidade humana, dos desemprega-
dosg, do respeito e da garantia dos direitos
humanos, entre tantos cutros — e passamos
& nos perguntar: qual é o nosso papel, in-
dividual e coletivo, na organizacio social
dos(as) excluidos(as), dos que continuam
sendo silenciados, dos que perderam a ca-
pacidade de sonhar?



