Teoria da acao comunicativa e
praxis pedagogica

Theory of communicative action and pedagogical praxis,

O presenle ensaio € uma tleniativa
de aproximar as reflexdes de Habermas
sobre sociologia, politica, epistemologia,
élica e filosofia do contexto educacio-
nal. Acompanhando o proprio piojeto
que Habermas apresenta na obra Teo-
rie da qedo comunicatioa, o autor divide
sua exposicdo em (rés momentos: no
primeiro, analisa o conceito de razao
comunicativa; no segundo, reconstrdi a
teoria da modernidade de Habermas a
base dos conceiles sislema € munde da
vida; no terceiro momenlo, procura ex-
trair algumas inferéncias dessas refle-
xdes para a drea da educagdo e da pra-
tica pedagdgica. A conclusdo indica
que a [ilosofia de Habermas, parti-
cularmente a sua feoria  comumicalivd,
nos sugere gestos de resisténeia contra
os poderes constituidos sobre as bases
de uma racionalidade monoldgica, ins-
trumental, e que novos gestas poderao
ser produzidos ne horizonte do para-
digma da intersubjetividade.

Palavras-chave: prixis pedagégica, agio
comunicativa, Habermas.

Pedro Goerzen”

Introducao

Mesmo que nao estejamos de accrdo
com Eric Bronner, que se refere a Jirgen
Habermas como o “inguestionaveln en-
te mais enciclopédico e produtivo pen-
sador do pods-guerra”,! parece consen-
sual a opiniao de que se trata de um dos
mais importantes intelectuais da segun-
da metade do século XX. Por outra par-
ie, é consensual também que Habermas
€ um autor muito polémico, cujas teses
sio aplandidas por uns e rejeitadas por
outros. Suas posicoes vém enredadas
numa linguagem rebuscada e complexa,
que, acrescida do fdcil uso de conheci-
mentos enciclopédicos com relacdo a
temas e autores, assusta leitores e inér-
pretes. Quem se dispoe a ler Haberrias
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Teoria da acdo comunicativa ¢ praxis...

logo percebe que, para entendé-lo, € pre-
ciso familiarizar-se com varios outros
autores cujos pontos de vista aparecem
critica e criativamente incorporados,
quais fios tedricos que vio sendo teci-
dos pacientemente até formar um teci-
do novo, original.

As divergéncias em torno do pensa-
mento de Habermas fundam-se, em
grande medida, no préprio cardter dos
temas por ele abordados. Sirvo-me das
palavras de Bronner para resumir alguns
desses aspectos polémicos:

Ha4 a recusa de sua teoria democrdtica em
conlrontar o impactae diferenciade do proces-
s0 de actmulacdo e sua incapacidade de pe-
netrar os isolados subsistemas institucionais
de uma sociedade cada vez mais complexa.
Ha4 os argumentos suspeilos quanto ao cara-
ter “pés-metafisico” da nova filosolia lin-
gitistica; sua incapacidade de sair de uma es-
truilura antropoldgica ¢ de fornecer quais-
quer principios para uma “especificidade his-
torica” (Korsch) e suas ientativas de substi-
tuir uma evoluclo abstrata da evolucio mo-
ral por uma filosolia da histéria ¢ uma teoria
da sociedade. H4 a paralisia da ética do dis-
curso quande se defronta com gquesides como
a mobilizacio das massas, 0 papel da violén-
cia, o desequilibrio estrutural do poder e a
influéncia dominante exercida por inieresses
inflexiveis. Hd a relwtincia em encarar o [alo
de que sua efetividade depende de uma ante-
rior percepcio institucional de seus pressu-
postos liberais.’

A lista dessas divergéncias poderia
ser facilmente ampliada e encontraria
variacées quase ilimitadas a depender da
perspectiva de cada leitor.

Aqui nos Iieressa apenas mencionar
as dificuldades para explicitar o carater

polémico das posicdes de Habermas que
recebem criticas de quase todos os lados.
Os marxistas ortodoxos o condenam hd
muito tempo. Habermas, que 1nicial-
mente se dispds a desenvolver uma re-
construcao do materialismo histérico,
cai sob suspeita apds suas incursdes
mais recentes nos dominios da filosofia
da linguagem, uma vez que esse cami-
nho pode representar o esvaziamento do
propdsito anterior. Mesmo assim, “per-
manece um homem de esquerda”™, que
merece o repidio dos conservadores que
o “castigaram sem piedade”.’ Ademais,
sdo bem conhecidos seus envolvimentos
nos debates com os positivistas, com 0s
representantes da teoria dos sistemas, com
os historiadores (Histortkerstreit), com
05 representantes da primeira teovig cri-
tica e com os chamados pds-modernos.*

Além de suas abordagens sistemati-
cas sobre questdes tedricas no campo da
sociologia ¢ da filosofia que marcam sua
historia intelectual desde o seu famoso
debate com os estudantes nos anos ses-
senta, Habermas nunca deixou de envol-
ver-se nas discussdes dos grandes temas
politicos, econdémicos e culturais de sua
¢poca. Sua voz € presenca certa ¢ respei-
tada nos grandes didrios e semandrios
nao s¢ da Alemanha e da Europa, mas
do mundo inteiro.

Essas rapidas lembrancas ndo tém
aqui outro sentido sendo o de assinalar
o carater de quase-atrevimento da ten-
tativa de estabelecer a relaciio entre a
teoria da acio comunicativa, que repre-
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senta o cerne da obra de Habermas ¢ para
a qual confluem os impulsos de seus
trabalhos anteriores e de onde emanam
projetos de composicoes mais recentes,
e a pritica educativa. Essa tentativa sb
poede ser limitada, seletiva ¢ provisdria.
Meus comentirios ndo vio além de um
ensalo sobre a relevincia do pensamen-
to de Habermas para a educacao, cuja
fecundidade ainda depende do debate
que venha a provocar. Julge também,
consoante ao proprio espirito e procedi-
mento metodologico de Habermas, que
tal aproveitamento nao sc dard por sim-
ples aderéncia aos seus pontos de vista
e por tentativas {(desde jd inocuas} de
transferéncia desses ao campo educati-
vo, mas pelo debate de suas idéias, cuja
riqueza, de certo modo, independe da
concordincia ou nio com seus pontos de
vista. Entendo que de um autor sé pode-
mos aprender algo se levarmos a sério
sua intencdo e analisarmos as instrutivas
contradi¢des em que se vé envolto no
desenvolvimento de seu projeto.
Habermas, excetuadas algumas in-
cursdes circunstanciais, ndo se dedica
expressis werbis aos temas da educacio, o
que, porém, nio significa que seu pen-
samento deva ser descartade como irre-
levante para a drea. Toda a sua obra estd
dedicada aos grandes temas sociolégi-
cos, politicos, epistemologicos e éticos
que envolvem o ser humano na busca de
luzes que permitam reconhecer as difi-
culdades e vislumbrar caminhos para a
construcio de uma sociedade mais dig-

na, democratica ¢ justa e de um ser hu-
mano mais livre, auidnomo e feliz. O
que poderia ser mais importante p:ra a
educacao?

Nao creio, repito, que da teoria de
Habermas se possam extralr receitas di-
retamente aplicaveis ao contexto educa-
cional, mas creio, sim, gue dela emer-
gem impulsos tedricos ¢ desafios criti-
cos que a teoria educacional pode colo-
car com proveito na sua agenda de de-
bates. De modo especial, penso que
Habermas nos ajuda a detectar certas
patologias ocorridas ao longo do proces-
s0 de modernizacdo que afetam também
a educacio e escola modernas.

Acompanhando o préprio projete de
Habermas, apresentado na Teoria da ccdo
comunicariva,” divido minha exposiciao
em trés momentos, dedicados, respecti-
vamente, ao conceito de razdo comuni-
cativa, a tese do desacoplamento/coloni-
zagdo entre sistema e mundo da vida c a
algumas inferéncias desses aspectos da
teoria de Habermas para a prdtica peda-
gogica.

Embora transpareca ao longo de todo
o texto, quero adiantar, desde logo, que
ndo descarto a esperanca no,proj:to
iluminista, apesar das justifieadas criti-
cas® que exigem correcoes de rota. se-
guindo Habermas, acredito que o prcje-
to 1luminista incorreu em muitas apo-
rias e estd inacabado, mas que nem por
isso deve ser abandonado. Acredito, pois,
na capacidade fransformadora e de auto-
stiiperacdo da sociedade.
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O conceito de razao
comunicativa

E caracteristico da filosofia contem-
poranea nos seus mais diferentes domi-
nios preocupar-se com as condigdes for-
mais da racionalidade do conhecimen-
to, do entendimento lingiistico e da
acio, das experiéncias cotidianas ou dos
discursos sistematicamente organiza-
dos. Nesse contexto, assume particular
importincia a teoria da argumentacao
uma vez que a ela cabe a tarefa de re-
construir os pressupostos e condicoes
estruturais (pragmadtico-formais) do
comportamento explicitamente racio-
nal,” ou seja, no centro da filosofia pos-
metafisica moderna encontra-se o tema
da racionalidade na forma de uma teo-
ria da racionalidade.

Aparentemente, assim, parece gue o
pensamenio filosofico abre mio de uma
rclac@o de totalidade e perde sua auto-
suficiéncia. Na verdade, o que se perde
sdo as tentativas de fundamentacio ul-
tima. Com isso, modifica-se profunda-
mente a relacio entre filosofla e cién-
cias. As teorias das modernas ciéncias
experimentais sustentam uma pretensao
normativa € universalista que nio s¢ an-
cora mais em principios de carater
ontologico ou metafisico. A sua valida-
de s6 pode fundamentar-se na reconstri-
cdo sistematica de cardter tedrico-racio-
pal, com apoio em andlises empiricas da
prépria histdria da ciéncia, no contexto
do desenvolvimento social. Isso gque vale
para as ciéncias vale também para outros

ambitos sejam eles tedricos, moral-pri-
ticos ou, mesmo, estéticos da racionali-
dade. Todos eles passam a reger-se pelo
mesmo principio e Lornam-se €spacos
autdbnomos, dominados por especialis-
tas.

Para Weber, a passagem d¢o mundo
medieval para o moderno enconira-se no
processo de racionalizacio, que se dé
pela ampliagio do saber empirico, da ca-
pacidade de predicio, bem como do do-
minio instrumental ¢ organizativo sobre
0s processos empiricos.® “Com a ciéncia
¢ a técnica, com a arte autdnoma e 0§
valores relativos 4 apresentacdo expres-
siva que o sujeito faz de si mesmo, com
as idéias universalistas quc subjazem ao
direito e 4 moral, se produz uma diferen-
ciacdo de trés esferas de valor, cada uma
das quais obedece a sua propria logica.™
E, respectivamente, a logica da verdade
e do éxito, para a esfera cognitiva; a 16-
gica da justiga e da retiddo normativa,
para a esfera pratico-moral, e a l6gica da
beleza, da autenticidade e da veracida-
de, para a esfera expressiva.

Assim, constituem-se trés complexos
de racionalidade: a) a atitude objetivan-
te frente 4 natureza externa ¢ frente a
sociedade forma um complexo de racio-
nalidade cognitivo-instrumental que
envolve a ciéncia, a técnica e as tecno-
logias sociais; b) a atitude de conformi-
dade normativa frente i sociedade e fren-
fe 4 natureza que circunscreve a racio-
nalidade pratico-moral, envolvendo o
direito e a moral; ¢) a atitude expressi-
va frente 4 natureza interna e a nature-
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za externa circunscreve 4 racionalidade
estética.'” Segundo Habermas, podem
ocorrer desequilibrios entre esses com-
plexos de racionalizacido quando se €s-
tabelece um modelo selctivo de raciona-
lizacdo, ou seja, quando um (pelo me-
nos um) dos trés componentes constitu-
tivos da tradicao cultural nio é objeto
de uma claboracio sistematica ou quan-
do uma (pelo menos uma) das esferas
culturais de valor fica apenas institucio-
nalizada de forma insuficiente, vale di-
zer, sern que tal institucionalizagdo tenha
efeitos estruturais para a sociedade global,
ou quande uma {pelo menos uma) das
esferas da vida se impde de tal maneira
sobre as outras, que submete as outras
ordens da vida a uma forma de raciona-
lidade que lhes é estranha.!

Embora sempre tenha existido o pro-
blema de assegurar, dentro da diversida-
de de situacbes sociais de acdo ¢ das es-
feras da vida, a unidade do munde da vida,

essas diferencas sempre puderam ser
absorvidas pela figura mitica ou pela
imagem religioso-metafisica do mundo,
gue cumpriam uma funcio fundadora
de unidade. As imagens religiosas e
metafisicas do mundo, ética ou cogniti-
vamente racionalizadas, mantinham, or-
denados através dos seus arquétipos
(Deus, natureza, razio), “os trés aspectos
sob os quais ¢ mundo tornar-se-ia, depois,
acessivel a elaboracao racional como
mundo objetivo, ou mundo social, ou
mundo subjetivo™.”” Segundo Habermas,
é “justamente esta capacidade integradora
que estd colocada em questio nas socie-

dades modernas com a diferenciacac das
esferas culturais de valor”.*

Weber expde a tese da perda de sen-
tido, que se constata na medida em que
a razao sc dissocia numa pluralidade de
esferas de valor, destruindo sua prépria
unidade.” Segundo ele, essa perda de
sentido € o grande desafio diante do ual
se vé o 1ndividuo para reconstruir a
unidade no dmbito de sua biografia, de
sua personalidade, a unidade que ja néo
é possivel reconsiruir no dmbito da so-
ciedade. Tarefa dificil, esperanca de de-
sesperancadoe, na medida em que a dré-
pria autonomia interior estd ameagada
porque “na sociedade moderna j4 nio se
encontra nenhuma ordem legitima ca-
paz de garantir a reproducio cultural
das correspondentes orientacgdes
valorativas e das correspondentes dis po-
sicbes para a acao”.”

Habermas, ao contririo, defence a
posicdo de que, entre as diferentes e¢sfe-
ras, que, para Weber, jd nfo convergiam,
¢ possivel um entendimento acordado.
A partir da critica da imagem de Weber
do dilaceramento das sociedades mocler-
nas nos trés complexos de racionalida-
de, que, com o desaparecimento das ima-
gens tradicionais do mundo, jd nao en-
contram uma institucionalizacio egui-
librada na ordem da vida e ja nao deter-
minam por igual a pratica da vida coti-
diana, Habermas desenvolve o seu con-
ceito de agio comunicativa, que “centra
seu interesse no entendimento lingt is-
tico como um mecanismo de coordea-
cdo das acoes [...]7."°
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Habermas desenvolve um conceito de
racionalidade que se projeta em duas
direcdes: a) de uma racionalidade cog-
nitivo-instrumental, que “tem a cono-
tagdo de uma auto-afirmacio com éxito
no mundo objetivo possibilitada pela
capacidade de manipular informada-
mente e de adaptar-se inteligentemente
as condicdes de um contexto contingen-
te”; b) de uma racionalidade comuni-
cativa, que “possui conotacdes que, em
tltima instincia, remoentam a experién-
cia central da capacidade de concordar
sem coagdes ¢ gerar consenses com base
numa fala argumentativa em que os di-
Versos participantes superam a subjeti-
vidade inicial de scus respectivos pon-
tos de vista e, gracas a wm conjunto de
conviccoes racionalmente motivado, se
asseguram, por sud vews, de uma unida-
de do mundo objetivo € da intersubjeti-
vidade do contexto em que desenvolvem
suas vidas™.1®

Ambos os tipos de racionalidade, em-
bora ostentem igualmente um saber
proposicional, distinguem-se pela utili-
zacao desse saber: a razdo cognitivo-ins-
trumental objetiva a2 manipulagio ins-
trumental e a razdo comunicativa o en-
tendimento comunicativo. Sao, pois,
dois modelos de racionalidade aos quais

subjazem procedimentos e objetivos
diferentes. Paz Gimeno resume bem a
1déia de Habermas:
O interesse de Habermas, ao tomar como
ponto de partida a tese weberiana acerca da

diferenciacio de diversas esferas de valor
com uma ldgica interna prépria, lorna-se

aqui evidente. Convencido de que um concei-
10 de racionalidade nde pode ficar circunseri-
10 a estreiteza dos supostos subjetivislas e in-
dividualistas, pretende fundamentar um con-
ceito de razdo que integre 0§ aspeclos cOgniti-
VOS, COT 0$ pralico morais e expressivos, de
forma que, alendendo as diferentes pretensoes
de validade as quais correspondem esles as-
pectos — produtos de diversas esferas de valor
diferenciadas —, podem introduzir-se critérios
ajustados a elas, mostrados.em forma de argu-
mentacdo, que permilem avaliar as agées hu-
manas come racienais ou irracionais. Esia éa
pretensao basica de Habermas ac longo de sua
obra: mostrar a possibilidade de uma razao
comunicaliva que permita construir socieda-
des mais justas e humanas.'?

A racionalidade comunicativa defen-
de o ponto de vista de que existem pro-
posigdes que 18m boas razdes mesmo
sem estarem vincuiladas a pretensoes de
verdade ou eficiéncia. No contexto da
comunicacao, ndo $io racionais apenas
aquelas proposicdes que fazem afirma-
¢oes e sdo capazes de defendé-las frente
as criticas, aduzindo evidéncias logicas
ou empiricas, mas também aquelas com-
petentes em justificar sua acio median-
te a interpretacao de uma situacao a luz
de expectativas legitimas de comporta-
mento.” Da mesma forma que os atos de
fala constatativos, também aqueles regu-
lados por normas ou auto-apresentacdes
expressivas tém um cariter de manifes-
tagoes providas de sentido, ou seja, po-
dem ser inteligiveis, com legitima pre-
tensdo de validade, e suscetiveis de cri-
tica, embora ndo apontem para um c¢s-
tado “objetivo” de coisas, mas tdo-so-
mente para a validade de normas ou vi-
véncias subjetivas que fazem parte do
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mundo social ou subjetivo. Essas acdes
tém sua racionalidade ancorada no con-
texto de um mundo de vida, que descan-
sa sobre o reconhecimento de um mun-
do intersubjetivo de pretensées de vali-
dade, suscetiveis dc critica.

O reconhecimento intersubjetivo re-
mete a pratica da argumentacio como
instincia de apelacdo. Assim, Habermas
desenvolve um conceito de racionalida-
de comunicativa que faz referéncia a uma
conexao sistematica d¢ pretensdes uni-
versais de validade que devem ser adequa-
damente desenvolvidas por melo de uma
teoria da comunicagio. Nesse modelo de
racionalidade, a validade constitui-se por
meio de processo argumentativo, enten-
dendo-se por argumentacio “o tipo de
fala através da gual os participantes
tematizam as pretensdes de validade que
se tornaram duvidosas e tratam de aceita-
las ou rejeita-las por meio de argumen-
tos”.?! Comportar-s¢ racionalmente sig-
nifica, entio, estar disposto a expor-se a
critica ¢ a participar de processos de ar-
gumentacgao. Tal processo argumentati-
vo de fundamentacio esta intimamente
ligado ao de aprendizagem, pois implica
a critica de argumentos e posicbes que,
quando justificada, deve levar a correcdo
das pretensdes de validade anteriormen-
te defendidas.

Habermas distingue vérios ambientes
em que esse processo de argumentacio/
fundamentacéo pode acontecer. O pri-
meiro deles é o do discurso tedrico, o pro-
cesso de argumentagio que tematiza as
pretensoes de verdade que se tornaram

problematicas, esse € o contexto da cién-
cia; outro é o discurse pralico, jue
tematiza a validade das normas. Os Jdois
processos sdo distintos um do outro, nas
¢ certo que, no campo do agir pratico,
também pode ser alcangado um consen-
so fundamentado. Habermas assume,
portanto, uma posicdo cognitivista no
campo da ética, ou seja, defende a idéia
de que as questdes praticas {éticas), em
principio, podem também ser decididas
argumentativamente. Para além desses
dois espacos, IHabermas agrega que nio
existe um meio reflexivo apenas para 0§
admbitos cognitivo-instrumental e priti-
co-moral, mas também para a mani’es-
tacdo de valores estéticos (aprendidos na
cultura), para as manifestaces psicui-
cas, enquanto processo de auto-refleao
sobre a subjetividade (critica terapéuti-
ca), bem como para as manifestages
simbélicas (regras lingilisticas).

Por meio desse conceito ampliado de
razio, Habermas procura dar conta de
sua tese de que ha formas de argum:n-
tacao legitima que ultrapassam os lumni-
tes da légica formal dedutiva ou
indutiva. O conceito de legitimidade
distingue-se do de verdade (peculiar as
ciéncias), mas preserva seu sentido cri-
tico, transcendendo as restrigbes espa-
ciotemporais, sociais ¢ subjetivas. Abre,
portanto, a perspectiva de uma teo:ia
mais ampia de razoabilidade, que a1
além da légica formal e indutiva. Eusa
perspectiva ampliada de razdo tem imypli-
cacbes diretas em diversos campos da fi-
losofia, da epistemologia, da ética e da
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filosofia da linguagem e, como espero
mostrar adiante, também da educacao.
A teoria da acdo comunicativa nao €
senido o detalhamento tedrico de algo
que tem profundas implicacbes episte-
molégicas, morais ¢ estéticas: a busca
cooperativa da verdade.”® Essa busca
consiste no processo discursivo entre
proponentes e oponentes que tematizam
uma pretensio de validade gue se tornou
problemadtica, exoneram-se da pressio da
acao ¢ da experiéncia, adotando uma
atitude hipotética, e examinam com ra-
zbes se procede ou nao reconhecer a
pretensdo defendida pelo proponente.
(s argumentos 530 0s melos pelos quais
se pode obter um entendimento inter-
subjetivo acerca da pretensdo de valida-
de, meio, portanto, pelo qual uma opi-
niao pode itransformar-se em saber.
Isso significa que as pretensoes de
validade sdo, em principio, suscetiveis
de critica porque se apdiam em concei-
tos formais de mundo e pressupdem um
mundo comum para todos os observado-
res possiveis, ou seja, um mundo inter-
subjetivamentie compariido por todos 0s
membros de um grupo. Desse modo, as
pretensdes de validade exigem uma pos-
tura racional que renuncia ao pré-jul-
gamento com relacdo aos contetidos das
afirmacées. Aquilo que no munde
mitico, por causa da desdiferenciacao
conceltual entre mundo objetivo e mun-
do social, entre realidade ¢ linguagem,
ainda ndo era possivel, agora é viavel: os
contetddos da imagem lingGistica dife-
renciam-s¢ da realidade, tornando pos-

sivel a critica. Para que isso se tornasse
possivel, foi necessirio proceder a uma
distincdo entre um mundo objetivo,
externo, do estado de coisas existentes,
e um mundo subjetivo, interno, das nor-
mas vigentes, Somenle sobre o fundo do
mundo objetivo as proposicies que pre-
tendem ser verdadeiras podem ser
criticadas e consideradas falsas ou verda-
deiras, e somente sobre o fundo de uma
realidade normativa gque se tornou obje-
tiva, as intencdes, desejos, ou atos podem
ser considerados legitimos ou nao.

Habermas substitui a terminologia
ordindria que fala de dois conceitos si-
métricos de mundo 1nterno ¢ externo
por “mundo subjetivo” ¢ “mundo obje-
tivo” e social. O mundo subjetivo é o
mundo das vivéncias s quais somente
cada um individuo tem acesso privile-
giado; 0 mundo objetivo € o da totalida-
de dos fatos e o mundo social, o da tota-
lidade das relacdes interpessoais gue sao
reconhecidas pelos integrantes como le-
gitimas. A essas trés dimensdes da reali-
dade — a objetiva, a subjefiva ¢ a social —
correspondem trés atitudes distintas. A
atitude expressiva revela algo de sua sub-
jetividade do individuo; a atitude obje-
tivanie € a atitude que o sujeito assume
ao observar e manipular as coisas e acon-
tecimentos; a atitude social ou de con-
formidade/nao-conformidade é aquela
assumida pelo individuo frente as expec-
tativas de seu entorno como participan-
te da interacio.

O que Habermas estd querendo dizer
¢ que a compreensio moderna de mun-
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do certamente subjazem estruturas uni-
versais de racionalidade, mas que as so-
ciedades ocidentais fomentaram uma
compreensdo distorcida dessa racionali-
dade, centrando-a apenas na sua forma
cognitivo-instrumental e em seus pro-
cedimentos. Segundo ele, quanto mais
os procedimentos cientificos levarem a
uma visdo reificada da ordem do mun-
do, ou seja, quanto mais mitica for essa
visdo, menor sera o espaco de interpre-
tacio e de critica dessa realidade. “Na
medida em que o mundo da vida de um
grupo social for interpretado a partir de
uma imagem mitica do mundo, os indi-
viduos a ele pertencentes, se véem libe-
rados do peso da interpretacaoc, mas, em
contrapartida, se véem também privados
da oportunidade de chegar por si mesmos
a um acordo suscetivel de critica.”* E
aqui, se me ¢ permitido um rapido olhar
para Adorno, vem a4 memoria a argumen-
tacio desenvolvida na Dialética do escla-
recimento de que © dominio completo da
razdo pelos imperativos da ciéncia e
tecnologia representa um retorng ao
mundo mitico do qual o homem sempre
procurou se livrar.®

Assim, Habermas busca distanciar-se
do conceito de acdo desenvolvido por
Weber, que, segundo ele, era concebido
monologicamente. “Weber nao parte da
relacdo social. S6 considera como aspec-
to suscetivel de racionalizacio a relacio
meio-fim de uma agéo teleoldgica con-
cebida monologicamente.””® Pela prati-
ca comunicativa, os sujeitos se assegu-

ram de um contexto comum de sua; vi-
das, o mundo da vida, que intersubjeliva-
mente compartem. No caso desse made-
lo, as condigdes de validade remetem a
um saber de fundo, compartido intersub-
jetivamente pela comunidade de comu-
nicacéo e, por isso, Habermas o intrcduz
coro conceito complementar ac de
acdo comunicativa.

Sistema e mundo da vida:
desacoplamento e colonizacio

Dos varios fios tedricos que Habermas
puxa para compor o tecido de sua teoria,
certamente o pensamento de Weber € um
dos mais importantes. Para esse sociolo-
go alemao, como vimos, a moderniclade
caracteriza-se por uma “diferenciagiy de
esferas de valor e de estruturas de cons-
ciéncia que tornam possivel uma trans-
formacao critica do saber tradicional,
guiada por pretensdes de validade espe-
cificas para cada esfera”.” Esse proczsso
representa a condicio necessaria para a
institucionalizaciio de sistemas de saber
e de processos de aprendizagem diferen-
ciados conforme cada uma dessas esferas.

Embora admitindo que a analis: de
Weber “continua sendo o enfoque rnais
promissor para explicar as patolozias
sociais que se apresentam como seqlie-
la da modernizacdo capitaliste”,”
Habermas reconhece em sua teoria 1rma
série de problemas. O principal deles é
que Weber teria investigado a raciona-
lizacao do sistema de acdo apenas do
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angulo da racionalidade cognitivo-ins-
trumental. Habermas pretende fazer,
frente a essa deficiéncia, primeiro, com
a mntroducido de um “conceito mais com-
plexo de racicnalidade que permita as-
sinalar o espaco que para a moderniza-
¢io da sociedade abre a racionalizacdo
das imagens do mundo sobre as quais se
apoia o ocidente”,” pois, somente as-
sim, teremos condictes de superar o
estreitamento cognitivo-instrumental
da racionalidade, incluindo os aspectos
priatico-morais e estélico-expressivos.
Isso vimos no item anterior. Em segun-
do lugar, o que quero comentar agora,
Habermas sugere uma outra feitura da
racionalizagao ocorrida ao longo do pro-
cesso de modernizacéo, desvendando-
lhe uma nova face.

O conceito de agde comunicativa nio
pode ser entendide sem o complemen-
to necessdrio a que Habermas denomi-
na de mundo da vida. Esse conceito, i pri-
meira vista um tanto dificil de ser defi-
nido, € na realidade bastante simples.
Imaginemos um processo de interacio
lingiiistica em que oS participantes pro-
curam entender-se sobre algo, sobre al-
gum tema, por exemplo. Para que um
entendimento possa ser alcancado ¢
para que os participantes possam orien-
tar suas acdes com base nesse entendi-
menLo, € necessiario que eles possam
referir-se a um chéo comum dc concel-
tos, representacoes, valores efc. a respei-
to do qual estdo de acordo, O assunto,
objeto da interacio lingiiistica, deve es-
tar insertdo num ambito de relevincia

que representa algo comum para os en-
volvidos. Essa interpretacao estd dada
pelo mundo da vida que os participantes
da interacdo tém como que as suas cos-
tas do qual o tema concreto ¢ apenas um
recorte. Conforme Gimeno, “o conceito
de mundo da wda [...] atua como pano de
fundo das agoes comunicativas, vale dizer,
como esquema intersubjetivo de signifi-
cados dentro do qual se movem em co-
mum os participantes na interacao”.™
Essa base comum sobre a qual ja ha
um acordo prévio € o mundo da vida, o
qual desempenha um papel constitutivo
dos processos de entendimento ja que
nos fornece a pré-compreensio das coi-
5as que vamos desenvolvendo enquan-
to crescemos num determinado contex-
to cultural. E um saber implicito,
holisticamente estruturado e que néo
esta a nossa disposicdo para ser temati-
zado, a ndo ser quando se torna proble-
matico, ou seja, quando é insuficiente
para continuarmos a nos entender.”! Em
outros termes, o mundo da vida € o con-
texto das conviccbes as quais recorremos
para nos entendermos ¢ chegarmos a
um acordo. Nas palavras de Habermas,
também podemos entendé-lo como “o
acervo lingliisticamente organizado dos
supostios de fundo que se reproduz na

2

forma de tradicao cultural”.®
Sob esse pano de fundo, 0s participantes

de um processo comunicativo conectant
entre si suas interpretagdes referidas ao
mundo objetivo, social e subjetivo. O
conceito de mundo da vida permite que
o falante que atua comunicativamente
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se entenda tanto como iniciador da acio
pela qual é responsavel quanto como
produte das tradicdes culturais nas
quais ele vive, dos grupos sociais a que
pertence, dos processos de socializacio
a0s quais esta sujeito. Visto desde a pers-
pectiva da acdo orientada ao entendi-
mento, serve tanto para manter e repro-
duzir a tradigdo cultural quanto para
renovar criticamente esse saber cultu-
ral. A funcao geral que desempenha “ser-
ve para a manutencio da ordem existen-
te e, a0 mesmo tempo, para introduzir
através dela (acdo voltada ao entendi-
mento) os elementos criticos e de trans-
formacido necessarios para emancipar a
sociedade e seus membros das redes de
dominio”.* Numa palavra, o mundo da
vida ¢ o saber de fundo comunicativa-
mente estruturado, a partir do qual orde-
namos nessos processos de entendimen-
to e justificamos nossas acoes.

O ponto a que Habermas pretende
chegar resume-se na tese de que “a ra-
cionalidade cognitive-instrumental ul-
trapassa os dmbitos da economia e do
Estado, invadindo os dmbitos da vida
comunicativamente estruturada e assu-
mindo neles a primazia as custas da ra-
cionalidade pratico-moral e pratico-es-
tética, 0 que provoca perturbacdes na
reproducéo simbdlica do mundo da
vida”.* O mundo da vida, progressiva-
mente racionalizado, fica desacoplado
dos “dmbitos da agdo formalmente or-
ganizados e cada vez mais complexos
que sAo a economia ¢ a administracao

¥ 35

estatal e cai sob sua dependéncia”.

Diferentemente de Weber, Habermas
cntende, portanto, que a relacdo pariado-
xal nao se da entre diversos tipos de
orientacdo da acae, ou seja, entre a 1cao
cognitiva, a pratico-moral ¢ a prdrico-
expressiva, mas entre diferentes tipcs de
integracio social: sistewna e mundo da vida.
Habermas elabora um conceito de socie-
dade articulado em dois niveis: a pers-
pectiva do sistema, composto pelos sub-
sistemas da economia e do Estado e a
perspectiva do mundo da vida, que inte-
gra a esfera da vida privada e a esfera da
opinido publica. No dmbito do sistema,
as relagdes de intercAimbio sao regul adas
por meios de controle que sio o dir hei-
ro e o poder, ao passo que no dmbitd do
mundo da vida as relagdes sdo estrutura-
das comunicativamente.

O sistema representa um espaco de
acoes formalmente organizadas ondie o
ator se engaja no papel de trabalhador
ou cliente. A medida que os atores as-
sumem esses papéls, eles se deslizam
dos contextos do mundo da vida e adap-
tam seu comportamento aos ditames das
acdes formalmente organizadas. Coymo
trabalhador, a pessoa submete-se a um
processo de monetarizacdo €, COMO
cliente dos servicos do Estado, a um
processo de burocratizacao.

Sempre que o munde da vida tem ne-
cessidade de adaptar-se ao mundo
sistémico, € necessirio que seja instau-
rado um processo de abstracdo (transfor-
macao do trabalho concreto em trabalho
abstrato), pois “os meios dinheiro ¢ po-
der s6 podem regular as relacdes de in-
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tercAmbio entre sistema e mundo du vida
na medida em que os produtos do mun-
do da vide se ajustem aos meios de con-
trole através de um processo de abstra-
¢ao real que os reduz a meros nputs do
respectivo sistema”.’®

Trata-se da monetarizacao e da buro-
cratizacdo do trabalho e dos servicos
cstatals. Historicamente, essa transfor-
macio sé pode ser realizada as custas das
formas de vida tradicionais. Nessa abs-
tracio consiste a colonizacio do mundo
da vida, que subjaz aos fendmenos de
coisificacdo que se registram no coniex-
to do capitalismo tardio. Somente na
medida em que

os componentes do modo de vida privadaea
forma de vida politico-culiural sdo arranca-
dos de seu espaco viial e de seu contexte his-
1érico e biografico mediante a redefinicao
monetdria de metas, relagoes ¢ servigos, € das
estruturas simbolicas do mundo da vida me-
diante a burocratizacio das decisdes, dos de-
veres e direitos, de responsabilidades e de-
pendéncias, comega a fazer-se sentir que os
meios dinheiro e poder s6 se ajustam a deter-
minadas funcoes. [...] Estes meios fracassam
nos dmbitos da reproducao cultural, da inte-
gracio social e da socializacio; nestas fun-
ctes nao podem substituir 0 mecanismo de
entendimente como mecanismo coordena-
dor das acoes.*

Esse aspecto € o objeto da critica de
Habermas quando afirma que a mone-
tarizacgao e a burocratizacao ultrapassam
os limites da normalidade ao instrumen-
talizar e, assim, enrijecem os aportes do
mundo da vida. A medida que ambas as
dimensbes — a da monetarizacio/buro-
cratizacao do sistema ¢ o entendimento

do munde da vida — tomam conta da mes-
ma pessoa em momentos distintos, esta
corre o risco da fragmentacio, perden-
do a capacidade de dar 4 sua vida o im-
prescindivel grau de orientacdo unita-
ria. Habermas € muito incisivo ao afir-
mar que, “na medida em que ¢ sistema
econbmico submete aos seus imperati-
vos a forma de vida doméstica e o modo
de vida de consumidores e empregados,
o consumismo ¢ ¢ individualismo pos-
sessivos € as motivacoes relacionadas ao
rendimento e 4 competitividade adqui-
rem forca configuradora”™.®

Com isso, a infra-esturtura comuni-
cativa esta ameacada por duas tendén-
cias que se reforcam mutuamente: a
coisificacido, induzida sistemicamente,
¢ 0 empobrecimento cultural. A primeira
representa uma racionalizacdo unilate-
ral da comunicagao cotidiana que deri-
va da autonomizacao de subsisiemas
regidos por meios de controle (dinhei-
ro e poder) que nioc apenas se reificam
num espaco vazio de contetido, mas tam-
bém invadem com seus imperativos o
mundo da vide. E a segunda indica o
momento da extincio das tradigdes vi-
vas que decorre da diferenciacdo enire
ciéncia, arte e moral, que, além de se-
rem trabalhadas agora por especialistas,

ainda rompem com as tradicbes que
perdem a sua credibilidade.™

A modernizacao capitalista efetua a
dissolucio das formas de vida tradicio-
nais, sem preservar sua substincia co-
municativa. “Destréi essas formas de
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vida, mas nao as transforma de modo
que se mantenha, em um nivel superior
de diferenciacao, aquela conexio entre
05 momentos cognitivo-instrumentais,
priatico-morais e estético-exXpressivos,
que haviam caracterizado a priatica quo-
tidiana dos mundos de vida ainda nio
racionalizados.”" Essas novas formas
de organizacio sistémicas se desenvol-
vem com grande rapidez em virtude de
sua melhor performance, uma vez que
“a forma de producaoc capitalista ¢ a
dominacio legal burocratica podem
cumprir melhor as tarefas de reprodu-
cdo material do mundo da vida™.*

Ao diferenciar-se os subsistemas de
cconomia e Estado, regidos pelos meios
dinheiro e poder, de um sistema insti-
: tucional que estava inserido no horizon-
te do mundo da vida, “surgem ambitos de
acdo formalmente organizados, cuja
integracfo ja nio transcorre através do
mecanismo de entendimento, que se

dissociam do mundo da vida e que se co-
agulam numa socialidade vazia de
substincia normativa”™.* As organiza-
coes ligadas a economia e a administra-
cido publica buscam autonomia através
de um distanciamento das estruturas
simbélicas do munde da vida e, com 1550,
tornam-se peculiarmente indiferentes
frente a cultura, a sociedade e a perso-
nalidade. Nas palavras de Luhmann,*
lembradas por Habermas, trata-se de
uma desumanizagio da sociedade. A
sociedade como um todo parece contra-
ir-se a uma realidade organizativa

objetalizada e livre dos ligamentos nor-
mativos.

Para Habermas, o centro dessa desu-
manizacio consiste na cisio enire o
imbitos da acdo formalmente organiza-
dos e 0 mundo da vida, decorrente da in-
terferéncia dos melos de controle (di-
nheiro ¢ poder). Tomande como e3em-
plo alguém que trabalha numa empre-
sa, constata-se que, engquanto empirega-
do, segue exigéncias de pertinéncia (ren-
dimento, obediéncia) completam nte
separadas do seu contexto particulsr do
mundo da vida. Ha um distanciam :nto
entre sistema € pessoq qUe provaca lma
profunda desconexdo entre as referén-
cias de sentido préprias 4 acdo ajustada
a0 sistema ¢ as estruturas de sentilo ¢
motivagao da pessoa. “Para a empresa,
a vida privada de todos 0s seus membros
transformou-se em mero contexto.”

Além dessa indiferenca entre a crga-
nizagao e a personalidade, algo scme-
lhante ocorre na relagio entre a organi-
zacdo e cultura e a sociedade. As formas
modernas de organizacio exigem iide-
pendéncia com relacio as imagens do
mundo que serviram outrora coma base
de legitimacdo, bem como distancia-
mento com relacdo as tradicdes cultu-
rais de mode geral. Com a pritica de
neutralidade ideologica, as organizacdes
evitam a influéncia das tradigdes que, de
outra forma, restringiriam ¢ seu es»aco
soberano de acdo. Assim, lanto a pessoa
quanto as tradicdes culturais ficam des-
pojadas de seu cariater vinculante e
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transformadas em matéria-prima para a
planificacao 1deolégica.

A importante ressalva que Habermas
introduz, a gual, posteriormente, ird ga-
rantir a perspectiva otimista de sua teo-
ria, € que, para ele, “o social no fica de
modo algum absorvido totalmente pelos
sistemas de acao organizados, senio que,
muite mais, fica dividido em dmbitos de
acdo constituidos em termos de mundo
da vida ¢ em dmbitos de acdo, neutrali-
zados frente aos mundos de vida. Os pri-
meiros estdo estruturados comunicati-
vamente, os segundos organizados for-
malmente”™. ¥

Apesar dessc distanciamento, Habermas
ressalva que os dois 4mbitos ndo devem ser
vistos de forma totalmente isoladas nem
como plenamente ocupados um pelo
outro. A estrutura nao se realiza de for-
ma automdtica e sem distorcées como
uma acao organizada, calculada ¢ 1mpes-
soal, independente da situacio e sem
contradi¢des. Ironicamente parece ser
assim que, para que oS espacos sistémi-
cos da razdo cognitiva, pratica e estética,
que, conforme Weber ensinou, inde-
pendentizaram-se na passagem para a
modernidade, possam alcancar o seu ob-
jetivo de racionalizacdo, véem-se na con-
tingéncia de preservar, contraditoria-
mente, o espaco do mundo da vida, regido
pelo entendimento. “Se todos 0s proces-
sos genuinos de entendimento ficassem
desterrados do interior da organizagio,
nao poderiam ser mantidas as relacoes
socials formalmente reguladas nem atin-
gir os objetivos da organizacio,”™

O que ocorre é que a acio comunica-
tiva perde sua base de validade no espa-
co interno das organizacoes. Os mem-
bros das organizacdes sistémicas atuam
comunicativamente apenas de forma
limitada, pois eles sempre t&m, tanto em
casos de excecdo quanto nos de rotina,
a salvaguarda de poder recorrer a “regu-
lamentos” (regras do sistema) sem terem
a necessidade de alcancar consensos por
meio de processos comunicativos. As
relacoes internas das organizacdces cons-
tituidas pelo pertencimento nao substi-
tuem totalmente a aciic comunicativa,
mas a destituem de sua base de valida-
de, porque a qualquer momento podem
recorrer legitimamente a regulamentos
que lhes permitem impor a vontade,
independentemente de qualquer obten-
cao de consenso.

Nos espacos formais da empresa, re-
gidos pelos principios da racionalidade
instruinental, 0 sistema pode, mas nao
esta obrigado a orientar suas agoes atra-
vés de consensos alcancados por meios
comunicativos de entendimento. Mes-
mo assim, que a externalizacio do mun-
do da vida nio pode ser total € algo que
se evidencia no fato de que toda a orga-
nizacdo formal necessita de organizacio
informal. A organizacio informal com-
preende todas aquelas relacoes internas,
legitimamente reguladas, que, em que
pese 4 juridificacdo de seu contexlo,
podem continuar sendo moralizadas.
Com a organizacio informal, o mundo da
vida dos membros de uma organizacio,
que nunca é eliminado de todo, invade a
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propria realidade organizativa.™ De cer-
to modo, perfaz um movimento dialético
contrario ao da colonizacio do mundo da
vida pelo sistema.

Habermas reconhece que, dentro dos
ambitos de acdo formalmente organiza-
dos, o entendimento perdeu espaco
como mecanismo de coordenacio, mas,
a0 mesmo tempo, nao acredita que esse
seja um processo irreversivel. Para ele,
“a circunstincia de que os meios de con-
trole como dinheiro e poder necessitam
de um suporte institucional no mundo da
ida parece falar a favor, pelo menos em
principio, de um primado dos dmbitos
da agdo integrados socialmente frente
a0s contextos sistémicos reificados”.*
Segundo seu juizo, a debilidade metodo-
logica do funcionalismo sistémico,
guando se apresenta com pretensdes
absolutistas, radica no fato de que elege
suas categorias teéricas comao se o pro-
cesso, cljos inicios Weber descreveu,
estivesse jid encerrado, como se a buro-
cratizacie total houvesse desumanizado
ja por completo a sociedade e a tivesse
convertido em um sistema desprovido de
toda a ancoragem num mundo da vida
comunicativamente esiruturado e este,
por sua vez, tivesse ficado degradado ao
status de um subsistema entre outros.

Portanto, apesar da situacgio preo-
cupante, Habermas ndo s¢ rende aos
argumentos do esgotamento da moder-
nidade nem aceita um certo conformis-
mo que lhe parece exalar das teses de
Weber com relagao a perda da liberda-
de e 4 perda do sentido, ecorridos no

processo de modernizagado. Nao acredi-
ta que a perda da liberdade e do ser tido
sejam fendmenos que estariam se cum-
prindo e se impondo como expressoes
inerentes a propria natureza do raciona-
lismo ocidental. Os problemas diagnos-
ticados, cada um a seu modo, por Marx,
Durkheim, Weber ou Luhmann séo,
para Habermas, patologias reversiveis.

O que conduz ao empobrecimento cultural
da pratica comunicativa quotidiana nic é a
diferenciacao e o desenvolvimento de distin-
tas esferas culturais de valor conformez sen
proprio sentido especifice, mas a ruptura eli-
tista da cultura dos especialistas com relacio
ao0s contextos da aco comunicativa. O que
conduz a uma racionalizaciio unilatera ou a
uma coisificacio da pridtica comunicativa
cotidiana ndo é a diferenciacio dos subsiste-
mas regidos por meios e de suas formas de
organizacio com relacdo ac munde da vidd,
senio que o desbordamento das formas de
racionalidade econdmica ¢ administrativa
para us dmbitos de acdo que, por serem dm-
bitos de agio especializados na radigio cul-
tural, na integracéo social e na educacio & ne-
cessitarem incondicionalmente do ent :ndi-
mento como mecanismo de coordenacdo das
acoes, resislem a ficar assentados sobre os
meios dinheiro e poder.”

O que se pode dizer € que a moneta-
rizacdo ¢ a burocratizacio que envolyvem
as organizacbes tendem a assumir espa-
cos cada vez maiores, em detrimentc dos
compoenentes do munde da vida que sao
deslocados para a periferia. Habermas,
no entanto, alimenta a esperanca de que
essa tendéncia venha a ser revertida. A
razdo comunicativa, diz, pode operar
como forca redentora na medida em que,
representando uma situacio de discur-
so ideal, contrafatual, contrapge-se i do-
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minacio instrumental ¢ objetalizante.™
E no horizonte dessa esperanca que pro-
curo estabelecer nexos entre a teoria da
acao comunicaliva e a praxis educativa.

Educacao: inferéncias a luz da
teoria da acio comunicativa

Da teoria da aciao comunicativa des-
taquei dois aspectos guec me parecem
centrais nao so para este texto, mas para
a obra de Habermas como um todo: o
conceito de “razdo comunicativa” e o de
“sistema ¢ mundo da vida”.® Quero ago-
ra tomar esses dois conceitos como o fio
condutor das consideracGes que farel a
seguir sobre alguns impulsos reflexivos
que, a meu ver, podemos canalizar das
andlises de Habermas para a pratica edu-
cativa. Insisto, como ja fiz na introdu-
cao, que ndo se trata de transferir me-
canicamente partes do pensamento de
Habermas, elaborado no registro filoso-
fico de busca pragmatico-formal dos
fundamentos da razdo comunicativa,
para o campo da pratica educativa. Esse
seria, a meu ver, um procedimento,
além de metodologicamente ilicito,
também indcuo.

Mesmo assim, e embora nio se possa
estabelecer uma relacdo instrumental

entre a reflexio filosdfica e sua aplica-
¢do prilica, acredito no ensinamento de

um incémodoe pensador do século XIX,
guc um dia disse que a filosofia nao
existe apenas para explicar a realidade,
mas, também, para ajudar a transforma-

la. E ainda, porgue estou convencido de
que as patologias, detectadas por Habermas,
do encolhimento da razao comunicativa
[rente aos avancos da razdo instrumen-
tal podem ter na educacdo tanto o am-
biente de disseminacao quanto de con-
trole. Minha intencéo ¢ detectar algumas
praticas pelas quais se infiltra a razao
instrumental do sistema no contexto edu-
cativo, levando a que nele prevalecam
interesses sistémico-instrumentais so-
bre 0s processos comunicativos. Acredi-
to que um dos mais importantes desafios
da educacéo contemporinea seja o de
deter e reverter a crescente influéncia
desses interesses sistémicos sobre o
ambiente educacional, que deve ser pre-
servado como um contexXto comunicati-
vo por exceléncia.

A razao comunicativa, voltada ao
entendimento ¢ fortalecida via educa-
cio, pode ser o caminho para reverter o
cendrio de competitividade, de egoismo
¢ ndo-solidariedade que caracteriza o
mundo de hoje. Seu cardter dialético e
contraditdrio, em que se confrontam
dois modelos de racionalidade, ¢, ao
mesmo tempo, espaco de infiltragio da
racionalidade sistémica e de reabilitacao
da racionalidade comunicativa. Essa
contradicdo precisa ser acirrada para
que a utopia sobreviva e a esperanca nio
morra. 3e a educagao ndo ¢ a nau que
leva a humanidade desses mares revol-
tos € ameacadores para um porto mais
seguro, pode, no entanto, ajudar a en-
contrar as madeiras para a construcio
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dessa nau. A humanidade encontra-se
numa rota que desafia o politico e tam-
bém a educacdo enquanto gesto politico.

Educacgao entre razao comunicativae
razdo instrumental

A primeira consideracao que gostaria
de fazer é de ordem mais geral, buscan-
do estabelecer uma refacio entre a pro-
posta tedrica de Habermas e a prdtica
educativa a partiir do conceito de rasdo
comunicativa. Embora possa haver mui-
tas discordancias com relacio a separa-
cdo, para alguns, um tanto esquemdtica,
entre razde tnstrumental ¢ rasdo comuni-
cativa, parece, no entanto, ser um esque-
ma Gt a partir do qual podemos captar
as caracteristicas essenciais de duas [or-
mas distinras, embora imbricadas e no
cotidiano muitas vezes desdiferenciadas,
da relacao dos seres humanos com a na-
tureza, com a cultura, e dos seres hu-
manos entre s1 no contexto da educacio.

Como vimos, a modernidade caracte-
riza-se pela dissolugdo dos paradigmas
culturais fixos, do mito e da religido,
que asseguravam a integracio social.
Agora essa integragio passa a depender
de processos de racionalizacdo. Aquilo
gue o individuo encontrava pronto, or-
ganizado e socialmente aceito torna-se
fluido, exigindo um novo principio de
integracgio: a razao. E nesse sentido que
Kant nfo s6 defendia a autonomia da
razio com relagio a religido, mas seu
efetivo uso como principio fundante,
seja da organizacio social, seja da auto-

nomia do indtviduo. Durkheim ji lizia
que “a automoniia que cresce com 1 in-
dividuaglo progressiva caracteriza uma
nova forma de solidariedade que nio
vem garantida por um CONsenso va ora-
tivo assegurado de antemao, mas que
tem que ser alcancado cooperativarnen-
te mediante os esforcos individuais. A
integracio social por meio da fé é subs-
tituida por uma integracao social nasci-
da da cooperagao”

Acontece, conforme explica Weber,
gue essc processo de racionalizacdo foi
sendo armado nos moldes de uma razio
dividida entre os dmbitos do cognilivo,
do ético ou do estético. Dentre esses
subsistemas, a dimensdo do cognitivo,
focada nas questdes do conhecimento,
dominio ¢ transformagado da haturaza,
tornou-se hegemonica sob os conceitos
de ciéncia e tecnologia. Seu prodig oso
sucesso possibilitou a institucionaliza-
cdo e universalizacdo dos seus proc:di-
mentos, baseados no conhecimento se-
guro e util, E, por conta disso, subne-
teu todas as dimensdes do humano aos
seus critérios, com implicacdes profun-
das ndo s6 para a orientacdo da agao
humana, mas também para a organ za-
¢io e estruturacdo das relacdes do ho-
mem com a naturcza, com a CUl[l.lIa e
com os outros homens. Esses novos
principios passam a comandar todo o
processo de socializacdo ¢ de educacao,
tanto formal quantoe informal, com base
nos principios da razdo Instrumental ou
estratégica.
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A medida que a educacio é chamada
a voltar toda a sua atencao as exigéncias
decorrentes da conjuntura econdmica,
como, por exemplo, 4 educacio profis-
sionalizante, abandona progressivamen-
te a tarefa de pensar a sociedade e o ser
humano como um todo, na perspectiva
educativa de sua humanizacéo. Defron-
ta-se com tarefas empiricas cujas respos-
tas se legitimam segundo critérios de
utilidade e performatividade sistémicos.
O conflito surge quando os valores pro-
cedentes da esfera produtiva se impoem
sobre as demais esferas, ou seja, quan-
do a capacitagdo profissional dos indi-
viduos marginaliza por inteiro outras
responsabilidades, como a integragio
social ou o desenvelvimento de capaci-
dades individuais nao relacionadas ao
rendimento.

De fato, um exame, ainda que super-
ficial, da educacgdo formal nos revela
que a racionalidade ali dominante ¢é a
instrumental/estratégica, voltada ao
éxito. Tudo ali converge para adaptar o
individuo as expectativas do sistema e,
particularmente, ao mercado que € o
novo e todo-poderoso deus, diante do
qual todos devem se curvar e render ser-
vige. Perde-se a visdo holistica do ho-
mem, segundo a2 qual as dimensées
cognitiva, ética e estética formam um
todo integrado de cujos critérios depen-
de a validacho do agir. Ao contrario dis-
s0, ¢ facil perceber que a educacio pri-
vilegia o lado cognitivo ¢ instrumental
em detrimento das demais dimenses
humanas. O cognitivo/instrumental tor-

na-se o principio ordenador que perpas-
sa nao sé as disciplinas isoladas e a es-
trutura curricular, mas também tada a
retacdo com o conhecimento, as rela-
coes entre profegsor e aluno, as relacées
dos alunos entre si, as relacées da comu-
nidade com a escola, 0s processos
avaliativos mdividuais e Institucionais,
e assim por diante.

Diante dessa realidade, o que nos
sugere o conceito de razido comunicati-
va de Habermas ¢ o repensar de todo o
processo educacional a partr desse ou-
tro modelo de razdo que se assenta so-
bre a intersubjetividade voltada ao en-
tendimento na busca de novos acordos,
gue sirvam de base para uma acéo
reorientada que permita, inclusive, a
recuperacio das “dimensdes perdidas”
do educativo. Na verdade, nao se traia de
negar a importancia do cognitivo/ins-
trumental, mas de correlaciond-lo as
dimensoes normativa € expressiva, re-
cuperando uma visao integral do ser hu-
mano.* Seria reverter a imagem de homo
economicys que passou a preencher por
complete ¢ sentido do educativo. A pra-
tica comunicativa pode estabelecer pon-
tos de encontro que permitem aos alu-
nos movimentar-se de um complexo de
racionalidade a outro sem conflitos. Na
verdade, o que fica sugerido é uma re-
flexao abrangente sobre o sentido ou
sentidos da vida humana e o estabelect-
mento da relacio tedrico-pratica desses
sentidos com o processo educativo.

Hoje confundem-se verdade e valida-
de normativa com eficidcia empirico/
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sistémica. Em termos habermasianos,
poderiamos dizer que se confundem os
ambitos das atitudes voltadas ao enten-
dimento com aguelas voltadas ao éxito.
Tal como a sociedade de modo geral,
também o subsistema educacional en-
contra-se perpassado ¢ dominade pelo
modelo de acio oricntada ao éxito, ¢ nao
pelo modelo voltado ac entendimento.
E o que Habermas sugere que seja re-
pensado.

A educacio e a linguagem oculta

Quando, no advento da modernidade,
“a reproducdo cultural, a integracdo
social e a socializacdo abandonam seus
fundamentos sacros € se assentam de af
em diante sobre a comunicacao lingiiis-
tica e sobre a orientacio voltada ao en-
tendimento” e 4 medida que “a agao
comunicativa assume funcdes sociais
que sAo centrais, comecam a pesar sobre
o meio linguagem as tarefas de um en-
rendimente substancial™.® Da agao ri-
tual que venera a autoridade exterior
parte-se para o exercicio democratico da
linguagem voltada ao entendimento. As
convicches devem cada vez menos sua
autoridade a forca fascinadora e 4 aura
do sagrado e, cada vez mais, a um con-
senso n&o simplesmente reproduzido,
mas alcancado, vale dizer, buscado e
counseguido comunicativamente. Esse
processo s pode ocorrer & medida que
a acdo comunicativa adquire peso pro-
prio para as funcoes de entendimento, de
integracio social e de formacdo da perso-

nalidade. A base da validade da tradicio,
que € a autoridade com seu inerentz in-
grediente de exercicio do poder, deve des-
locar-se para a acio comunicativa.

Podemos, portanto, concordar que a
linguagem como mecanismo fundante
de principios capazes de garantir a in-
tegracao social e de orientar a acac das
pessnas passa a ser constitutiva da nova
ordem moderna. Resta saber qual é, pre-
cisamente, a funcao que a linguazem
esta exercendo. A linguagem sé aparen-
temente é um instrumento neutro ¢ ino-
fensivo; digamos, nao € apenas um melio,
a0 contrario, por meio da linguazem
nido s sdo mediados conhecimentos ted-
ricos nas diferentes dreas de conheci-
mento, mas também, mesmo que subli-
minarmente, visdes de mundo e de vida,
concepcoes éticas e politicas, conceitos
de raca e de género, de natureza e sccie-
dade, de¢ sexo e religido, enfim, priorida-
des, valores e sentidos de toda a sorie.

Além disso, e esse € 0 ponto gue riais
interessa no presente contexto, o discur-
so pedagégico pode promover o
eficientismo, a competitividade ou, en-
tio, o entendimento, o respeito ¢ reco-
nhecimento e a solidariedade. Em
suma, por meio da linguagem, séo orde-
nados contextos, sacramentados desti-
nos e estigmatizadas pessoas. A max ma
moral de Kant, de que nunca se deve
usar o outro COmMO Mmeio, MAas sempre
como um fim, pode ser tanto reforcada
quanto anulada pelos mecanismos sua-
ves, sutis ¢ velados da linguagem.
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Qutro ponto fundamental da teoria
de Habermas, também de¢ méxima rele-
vancia para o educativo, ¢ a concepcao
das relacées sociais nao como um con-
junto de acoes singulares de sujeitos
isolados, mas como processos orientados
ao entendimento que cumprem a fun-
cao de integracao social dos individuos.
Por meio de sua teoria da acdo comuni-
cativa, ¢le inverte os sinais da orienta-
cao da acdo da subjetividade para a in-
tersubjetividade. Empenha-se, portanto,
na superacido de um conceito monadico
através de um conceito intersubjetivo
de acio.

Ora, a educacio é eminentemente
uma acao social, que, portanto, nao pode
scr concebida como uma acio estratégi-
ca individual, mas sempre como uma
acao intersubjetiva voltada ao entendi-
mento. Esse procedimento depende do
uso comunicativo da linguagem. Na
educaciio, por conseguinte, assume
crucial importincia a linguagem en-
quanto mecanismo de entendimento e
nao de influéncia sobre o outro. “[...] A
linguagem assume as [ungdes de enten-
dimento, de coordenacidce da acdo ¢ da
socializacfo dos individuos, converten-
do-se, com 1880, no meto através do qual
se efetuam a reproducédo cultural, a in-
tegracdo social e a socializacio.”™

O sentido da linguagem dependec
sempre da empresa a cujo servico ela se
encontra. Habermas lembra palavras de
Toulmin, segundo as quais “nao pode-
mos avaliar a forca dos argumentos nem
entender a categoria das pretensées de

validade para cujo desempenho hao de
contribuir se niao entendermos o senti-
do da empresa a cujo servico estd, em
cada caso, a argumentacio”.”® Entdo, os
argumentos educativos 86 podem ser
plenamente entendidos se os situarmos
em s$eus contextos praticos e tivermos
em conta as funcdes que cumprem ¢ 0s
propositos a que servem no empreendi-
mento concreto que é o da educacio.

Ora, se analisarmos as formas de uso
da linguagem no contexto educativo,
poderemos constatar que os atos de fala,
pelo menos em grande medida, néo es-
tao vinculados a um processo de enten-
dimento, mas sao usados estrategicamen-
tc para ¢ éxito na comsecucao de dJeier-
minados fins. Ela serve de mecanismo de
transmissac de valeres orientados ao éxi-
10, que assim se generalizam por toda a
instituigdo escolar. Isso abre espaco para
que se apliquem & instituicdo escolar os
mesmos critérios de eficdcia no atendi-
mento as expectativas econdmicas e exi-
géncias profissionais como qualquer
outra empresa.”’ A linguagem, portanto,
deixa de cumprir seu papel original de
meio de entendimento e € transformada
em meio de influéncia pelo gqual convic-
¢0es ou comportamentos ja estavam ©s-
tabelecidos de antemao (sistema), sendo
introjetados nos educandos.

Esse perigo que assim se torna apa-
rente vem de mais longe, de fora da pro-
pria escola. A medida que todos os es-
pagos da vida, inclusive o da prépria fa-
milia, estao sendo ocupados pela racio-
nalidade insirumental, esse manejo da
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linguagem vai se tornando “natural” ¢
passa a ser assumido ¢ reproduzido em
todos os ambientes da vida, inciusive no
da escola, de maneira acritica e natural.
Constata-se, entio, que o discursoe do
[alante docente ou discente provém de
um campo que ji ndo ¢ o do mundo da
vida, para onde ainda confluem os 4m-
bitos do cognitivo, do moral e do expres-
sivo, mas, predominantemente, do mun-
do cognitivo/instrumental, ligado a for-
mas de comunicacio orientadas a [ins,
ou seja, onde prevalece a razio instru-
mental e estratégica. Através do meca-
nismo imperceptivel da linguagem, re-
produzem-se no educando as formas de
pensar e de agir préprias a racionalida-
de instrumental ja partilhada pelos
adultos responsaveis pela sua educacio.
O docente, portanto, para que nao se
transforme inadvertidamente num
agente da racionalidade instrumental,
precisa conscientizar-se dos sentidos
Inerentes a linguagem que utiliza nas
suas relaces pedagdgicas.

Hoje sio realizadas muitas pesgui-
sas que visam detectar nas relagdes intra-
escolares, no curriculo, nos livros dida-
ticos e, mesmo, na legislagio até que
ponto esses meios sdo portadores de ideo-
logias e preconceitos. As questdes de gé-
nero e de raca sdao temas que, dentre ou-
tros, mereceram e vém merecendo mui-
ta atencdo. As analises habermasianas ¢
a centralidade que nelas ocupa a lingua-
gem sugerem wm aprofundamento desse
olhar critico sobre o proprio meio lingua-
gem, com a intencdo de detectar qual € o

papel que e¢la predominantemente exer-
ce no contexto educativo. Averiguar e ja
ndo se tornaram inerentes 2 sua propria
estrutura a viabilizagio de interesses sis-
témicos ¢ o enquadramento dos educan-
dos, ou em que medida e por meio de que
recursos a linguagem pode ainda promo-
ver a autonomia, a percepgio critica e o
desenvolvimento humano dos educan-
dos. Nesse contexto, parece-me urgente
uma aproximacao entre a ftlosofia da edu-
cacdo ou teoria educacional e a andlise
do discurso. A anilise do discurso pode
ajudar a levar avante um processo de
desmascaramento da linguagem ped:gé-
gica e desvendar o paradoxo de sua 1oti-
na lingiiistica, que consiste na ocultacio
do nao-dito: ¢ discurso do poder econé-
mico ¢ burocratico.

Educacao entre o poder
econdmico e a burocracia

Assumem ares proféticos as palavras
de Weber, que se referem a uma servi-
dac do futuro na qual os homens se
véem, impoientementes, obrigados a
adaptar-se quando uma administracio e
organizacgdo burocraticas tecnicameite
boas, isto é, racionais, forem os tini:zos
e ultimos valores a decidir sobre a {or-
ma de dirigir seus préprios assuntos.”®

Generalizando um pouco, poderia-
mos dizer que, nessa perspectiva, a edu-
cacao corre o risco de, sob a preméncia
da modernizacio, incorporar acritiza-
mente um processo de racionalizacio
que divide perigosamente diferenes
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dmbitos de racionalidade ¢ se estriba
nos meios sistémicos ¢ alingiiisticos do
dinheiro e do poder. Ofuscada por csses
mecanismos que, sorrateira e silencio-
samente, infiltram-se ¢ tomam conta de
tudo, a educacio perde a capacidade de
reconhecer as contradicées e patologias
inerentes a esse processo. Uma vez com-
prometides com a racionalizacio, os
individuos passam a avaliar tudo, 1nclu-
sive aquelas dimensoées do mundo da vida
que nada tém a ver com o econdmico ou
com o administrativo, pelo esquema
custo/beneficio. Essa forma de ver ¢
avaliar as coisas torna-se um habito,
uma normalidade, que necessita de um
choque conscientizador.

Retomando os conceitos dinheiro e
poder, que Habermas toma emprestado
de Weber, podemos levantar a tese de
que, nas organizacoes privadas de ensi-
no, a estruturacio sistémica impoe-se
prioritariamente por mecanismos econd-
micos, a0 passo gue, nas escolas publicas,
1850 acontece prioritariamente por meio
do poder da burocracia tmposta pelo Es-
tado, aliado ao sistema. A medida que a
escola se transforma numa organizacao
cujas relacoes sdo intermediadas, predo-
minantemente, pelos meios dinheiro e
poder, ou seja, quando as questdes do
sentido, dos valores, das normas e do
entendimento sio secundarizadas, o alu-
no deixa de ser um participante na rela-
¢lo comunicativa/educativa para tornar-
se consumidor ¢ cliente.

Enfocando particularmente a ques-
tao do poder, Habermas alerta expressa-

mente sobre os riscos da juridificacio do
espago educativo pela burocracia do
Estado. “A formalizacao das relacoes
dentro da familia e da escola significa
para os afetados uma objetalizacao
(Versachlichung) e desmundanizagdo da
convivéncia familiar e escolar, que pas-
sa a ser regulada formalmente. Como
sujeitos juridicos (os participantes) ado-
tam uns frente aos outros uma atitude
objetivante, orientada ao éxito.”” Para
Habermas,

a juridificacio dos dmbitos de acie comuni-
calivamente estruturados nao deve ir além da
implantagdo dos principios do Estado de Di-
reito, da institucionalizacao juridica da es-
trutura externa, seja da famitia ou da escola.
O uso do direito como meio deve ser substi-
tuido por procedimentos de regulagio de
conflitos que se ajustem as estruturas da agdo
orientada ac eniendimenlo — por proccssos
de formacao discursiva da vontade individual
e coletiva e por procedimentos de negociagio
e decisfo orientados ao consenso.®

Habermas esta bem consciente das
resisténcias que a sua proposta de
desjusticializacio e desburocratizacao
pode enfrentar porque

a exigéncia de uma pedagogizacdo mais pro-
funda do ensino e de uma democratizacio de
suas estruturas de decisdo nio é compativel
semn Inais com a neutralizagio do papel de ci-
dadio e muito menos com o imperativo do
sistema econdmico de desligar a escola do
direito fundamental 3 educagdoe a cultura e
conecta-la de forma direta e exciusiva ao sis-
tema ocupacional. A disputa atual em torno
das orientagdes basicas da politica escolar
pode entender-se desde o ponto de vista da
teoria da sociedade como uma luta a favor ou
contra a colonizacdo do mundo da vida.®
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Segundo Habermas, a protecio juri-
dica dos alunos e dos pais frente as me-
didas pedagégicas e [rente aos atos da
escola e do préprio ministério que pos-
sam ser considerados restritivos aos di-
reitos fundamentais muitas vezes paga
o preco, e diga-se elevado demais, de
“uma profunda justicializacdo e buro-
cratizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem™.® A impregnacao juridi-
ca do trabalho pedagégico conduz a
despersonalizacio, & inibicao da inova-
cAo ¢ da criatividade, a4 supressio da
responsabilidade e ac imobilismo. Se, de
um lado, é preciso reconhecer que a in-
troducio dos principios do Estado de di-
reito no contexio pedagogico € necessa-
ria até porque elimina os residuos do
Estado absoclutista, de outro, ha que limi-
1ar 0s exageros burocratizantes do Esta-
do. A escola controlada pela justica e pela
administracio “converte-se subrepticia-
mente num ‘instituto’ do Estado benfei-
tor que distribui a educacao escolar como
um servico soctal a mais”.*

O espaco pedagogico “ndo deveria fi-
car ocupado pelo direito como meio,
mas por procedimentos consensuais de
regulacio de conflitos, por ‘procedimen-
tos de decisao [...] ern que se considerem
os implicados no processo pedagogico
livres e capazes de defender seus interes-
ses e regular seus proprios assuntos™.%
Essa critica de Habermas a justicializa-
¢do do ambiente pedagdgico deve ser
entendida na perspectiva de sua teoria,
ou seja, como tentativa de impedir que

“os Ambitos sociais que dependenr de
modo funcionalmente necessiric de
uma integracao social através de valcres,
normas e processos de entendimento,
figuem a mercé dos tmperativos sistémi-
cos dos subsistemas da economia ¢ da
administracao”.®
Lembre-se de Weber, que relaciona
0 processo de monetarizaciao e/ou buro-
cratizacio do social 4 perda da liberda-
de. Ora, a liberdade é um suposto bisi-
co do processo educativo; a autonomia
é condicdo e meta do processo educati-
vo e ndo pode ser alcancada se ao pro-
prio processo educativo forem inererites
mecanismos que, pela monetarizacéo e
burocratizacio, objetalizam e coisifi-
cam o ser humano. Essa constata;io
tem, ainda, wria importante implicazao
politica uma vez que, a medida que
a burocratizacdo se apodera dos processos es-
poniineos de formacio de opiniao e de vota-
de coletivas e 0s esvazia de conteidido [...], 1m-
plia 0 espaco para a mobilizacio planificada da
lealdade gencralizada da populacioe [...] faci-
lita a desconexdo das decisdes politicas ¢om
respeito aos aportes de legitimagio procecen-
tes dos contexios concretos do mundo da vida,
formadores de identidade.®
Trocando questoes praticas por ques-
toes técmicas, nivela-se o terreno para a
recepcio de argumentos sistémicos (ue
passam ao largo do politico enquanto
processo de integracao social basesdo
nic sé em principios cognitivo-instru-
mentais, mas também éticos ¢ esléticos,
legitimados por acordos alcangados -o-
municativamente.
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A educacao e as dimensoes perdidas
da érica e da estética

Parece que Habermas prevé e admitc
como uma espécie de seqiiela da neces-
sidade de fundamentacdo argumentada
dos principios orientadores da acao
moral a partir da modernidade algo
como uma “fluidificacio comunicativa
das instituicoes solidamente baseadas na
tradicdo e respaldadas por uma autori-
dade sacra”. A medida que, em lugar de
tal autoridade, “se escolhe explicita-
mente a acdo comunicativa como pon-
to de referéncia para a projecio utdpica
de uma ‘sociedade racional’, normas e
valores se desestabilizam”.% E por essa
razao que se fala tanto da relativizacao
e perda de valores. Diante disso, encon-
tra-s¢ muito disseminada uma certa la-
muria nostalgica pelos bons tempos em
que, supostamente, havia valores claros
e definidos que eram respeitados por
todos e que, portanto, também eram
vinculantes e podiam ser impostos as
novas geragdes. Pais e professores sio
campedes desse discurso.

Certamente, os tempos de fixidez dos
valores e normas morais pertencem ao
passado e nfo voltardo mais. Isso é tao
seguro quanto ¢é seguro que a Idade
Média foi superada pela Modernidade.
Eles foram levados pelos ventos da Mo-
dernidade, que desestabilizou os funda-
mentos metafisicos e sacros enquanto
pardmetros do comportamento humano.
Esses fundamentos abandonados deixa-
ram um vazio que agora precisa ser pre-

enchido racionalmenie, mediante a te-
matizacdo das pretensoes de validade
pelas guais os agentes buscam acordos
vinculantes como principios orientado-
res da aciio. Esses acordos ou valores, se
assim quisermos, nio chegam mais atra-
vés da tradicdo, mas precisam ser argu-
mentativamente alcancados. Scrao, por-
tanto, sempre precarios, secularizados,
humanos, portanto historicos.

E um fato natural que as normas
inercialmente vigentes sejam questiona-
das, sobretudo pelas geracoes jovens. Isso,
porém, nao significa que estejamos ingres-
sando numa era do vazio (LIPOVETSKI),
mas tao-somente que precisam ser encon-
trados novos principios, valores e normas
que sirvam de orientacio vinculante da
acdao humana. Sé que tais fundamentos ja
nio vém de fora; precisam ser fundados
em acordos encontrados através de proce-
dimentos lingliisticos orientados ac en-
tendimento.

H3 ai um- detalhe importante muitas
vezes esquecido pelo discurso do fim
dos valores. Tal discurso, tendo as an-
tenas orientadas para o passado, nao se
apercebe de gue aqueles valores tradiclio-
nais cuja dissolucio lamenta nao apenas
deixaram atrds de si um vazio, senio que
foram substituidos por outros, que sio
precisamente aqueles relacionados a
razao instrumental, que se orienta ao
éxito. Do ponto de vista ético, vemo-nos,
portanto, colocados diante de uma du-
pla tarefa: 2 de tematizar os novos valo-
res que substituiram os antigos, mas que
chegaram carregados de interesses sisté-
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micos, ¢ a de substitui-los por novos, que
emergem da comunidade através de pro-
cessos de entendimento. Habermas
mostra que a validade de normas pode ¢
deve ser restaurada, porém com base em
procedimentos discursivos voltados ex-
clusivamente ao entendimento. Em
outros termos, 0 que Haberias propoe
é um novo fundamento para a validade
de normas e principios de comporta-
mento.

A educacao trata de educar o ser hu-
mano, o gual nio se restringe ao cogni-
tivo-instrumental. Muitas argumenta-
cdes no campo educativo nio versam
sobre enunciados aos quais se apliquem
critérios de verdade, mas que dizem res-
peito ao bom e ao belo. Em termos ha-
bermasianos, na educacdo nio se trata
apenas do gue ¢é verdadeiro ou falso, mas
do que € valido ou invalido, do que ¢
belo ¢ bom. Nesse caso,

o conceito de verdade proposicional é, de
fato, demasiado estreito para cobrir tudo
aquilo para o que os parlicipantes de uma ar-
gumentacio podem pretender validade em
sentido ldgice. Dai decorre que a teoria da
argumentacao lenha que dispor de um con-
ceito mais amplo de validade que ndo se res-
trinja ao de verdade. Mas isso ndo implica em
absolute que em absoluto a necessidade de
renunciar a conceitos de validade andlogos ao
de verdade, de expurgar do conceito de vali-
dade todos os seus momentos contrafaticos e
de equiparar validade e “aceitagio”, validade
e “vigéncia social”.®
Trata-se apenas de ampliar o espaco
de validade, ultrapassando os limites
que lhe foram impostos pela razio teé-
rice-cientifica, restabelecendo as di-

mensdes do ético e do estético como
inerentes ao humano e, portanto, como
inerentes ao processo educativo.,

Educacao para a democracia e
responsabilidade social

Ao abandonar os fundamentos szcros
de legitimacidon, os Estados mode nos
passam a assentar-sc sobre a base de uma
legitimacéao geral formada comuni:ati-
va e discursivamente ilustrada no seio
de uma opinido publica. Vale dizer que
o Estado fica intestinamente ligado a
uma exigéncia epocal: a democr:cia.
Impoem-se ao Estado e a toda organiza-
cao institucional da sociedade mod:zrna
os principios democriticos de formacao
coletiva da vontade. No entanto, a demo-
cracia nio existe como um esqu:ma
pronto pelo qual basta optar para que
passe a ser o padrao ordenador das ela-
coes econdmicas, politicas, juridicas ¢
socials de uma dada sociedade.

Tal como o préprio projeto da moder-
nidade, que, segundo Wellmer, “nio é
um projeto que possa algum dia consu-
mar-se ou acabar-se”,% uma vez que isso
representaria a sua prépria destruigio,
também a democracia é muito mais um
desiderato, uma tarefa, um ideal >elo
qual se luta ¢ trabalha e que pode ser
realizado, em maior ou menor grau, a
partir do envolvimento e comprometi-
mento de todos os setores da sociedade.
A democracia como tarefa implica um
processo de aprendizagem de um rovo
tipo de virtudes, como a disposicdn de
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participar de processos argumentativos
de formacao de consensos, o uso dos
acordos como critério de acdo, o respei-
to pela alteridade e a responsabilidade
social. Sem essas dispoesicoes que devem
ser mncorporadas pelos agentes sociais,
a2 democracia é um sonho impossivel,
um castelo sobre areia.

Percebe-se, diante de tudo que foi
exposto, que a razao instrumental orien-
tada a fins nio é o principic adequado
de ordenamento das relacdes sociais
para s¢ chegar a democracia. Ao contra-
rio, a democracia, que ndo é putra coisa
senao a participacio livre e competente
de todos os integrantes da organizacio
social, bem como o respeito e a solida-
riedade de uns pelos outros, supde a ra-
zAo comunicallva como principio
ordenador das relacdes cntre individuos,
grupos ¢ instituicdes.

Nesse sentido, estd com razio Habermas
ao afirmar que, entre capitalismo € demo-
cracia, cstabelece-se, com efeito, uma
indissoltivel relacio de tensio, uma vez que
no capitalismo e na democracia compe-
tem pela primazia dois principios opos-
tos de integracao social. Se, além disso,
reconhecermos com Weber que no ca-
pitalismo moderno a razao instrumen-
tal voltada ao éxito através dos meilos
“dinheire” e “poder” tornou-se ndo ape-
nas o principio ordenador de todas as
relacées humanas, mas afetou também
as estruturas psiguicas do ser humano,
podemos concluir que a democracia é,
acima de tudo, uma tarefa educativa.

A educacido de hoje, ao assumir
indiscutidamente os ideais do salvacio-
nismo secularizado mederno, reduzido
as dimensoes dinheiro e poder, remano-
brados a servico da sobrevivéncia sisté-
mica e da boa vida de apenas parte da po-
pulacao, corre o risco de colocar-se a
servico de interesses ideoldgicos seme-
thantes aqueles que a educacio prestou
a0 mito e a religido. Ciéncia e técnica,
na medida em que objetalizam as rela-
cdes humanas e, ademais, geram privi-
légios e mecanismos de dominacio, po-
dem ter esse mesmo papel ideoldgico.

Com a modernizacao, a educacao,
ironicamente, renova tragos medicvais
em sua estrutura na medida em que os
educandos s3o levados a acreditar no
principio da autonomia num contexto
em que, na verdade, apenas os conted-
dos da fé mudaram. Agora sio 0s dogmas
da ciéncia moderna, bem como os pro-
cedimentos econdmicos e administrati-
vOs que se impdem como paradigmas de
acao e que, por forca de suas ldgicas in-
ternas, nao se submetem a processos de
entendimento préprios ao munde da vida.
O contelddo, portanto, € atual, mas o
processo continua sendo medieval por-
quanto as atitudes de crenga e de fé su-
peram as de participacio ¢ de entendi-
mento. A integragio social conlinua
acontecendo por meio da imposigio vin-
da de fora e ndo com base em acordo
comunicativo e de cooperacio. De cer-
to modo, ndo houve uma ruptura radi-
cal com a heranca religiosa do passado,
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mas a criacao de algo como uma “religido
civil” (Bellah)}, uma secularizacido dos
conteudos ou uma mundanizacdo das
orienta¢des religiosas que guardam simi-
laridade com as garantias sistémicas
fornecidas pela religido no passado.

Provocativamente, poderiamos dizer
que a democracia ainda ndo.chegou a
escola. Nio se ordenam as acdes segun-
do principios religiosos ou metafisicos,
mas pelos mandamentos da ciéncia ¢ da
tecnologia.

Conclusao

Certamente, sS40 muitos os aspectos
da teoria de Habermas que podem enri-
quecer o pensamento pedagogico, seja
dos que se dedicam a teoria, seja dos que
estao envolvidos na pratica. No presen-
te trabalho destaquei dois pontos que
me parecem particularmente relevantes
para a educacdo: rgsd@e comunicaiiod € 0
sistema/mundo da vida.

Na modernidade, os dogmas religio-
sos perdem sustentacao e a filosofia abre
mio das tentativas de fundamentacao
ultima. O centro da filosofia passa a ser
ocupado pelo tema da racionalidade
porque ela passa a ser o fundamento do
correto pensar e agir. As teorias das
ciéncias experimentais modernas sus-
tentam suas pretensoes de validade nao
mais com base em principios de carater
ontolégico ou transcendental-filoséfico,
mas na reconstrucdo sistemadtica de ca-
rater cientifico-teérico.

Habermas interpreta o projeto mcder-
no como mediado por um conceit> de
racionalidade que se projeta em duas di-
recoes: a racionalidade cognitive-instru-
mental € a racionalidade comunicativa.
Uma ¢ sistémica ¢ orientada a fins a se-
rem alcancados por meios adequados e a
outra é intersubjetiva, voltada apencs ao
entendimento. Para Habermas, ha espa-
¢os vitais onde o mecanismo de integra-
¢ao deveria ser ¢ entendimento € oLtros
onde devem prevalecer as formas de racio-
nalidade cognitiva. A tese de Habermras €
que uma, a cognitiva, propria do sistema,
estd invadindo e colonizando o espaco da
outra, que é o do mundo da vida. A razao
instrumental, interessada na busci de
meios para alcancar determinados ‘ins,
ocupd’os espagos da acio comunicativa,
voltada ao entendimento.

Reconhecendo os méritos da ir ter-
pretacio weberiana da modernidade que
se concentra sobre a racionalizazfo,
Habermas amplia essa leitura com »ase
na distincdo entre dois sistemas de in-
tegracio social: o de sistema e o de ruun-
do da vida. O sistema representa uma for-
ma de integracao social garantida por
regulamentacdes técnicas que se sitiam
além das consciéncias dos membros da
sociedade, servindo-se dos meios di-
nheiro e poder. No mundo da vida, 4 in-
tegracio resulta de processos comurica-
tivos voltados ao entendimento. Ccm a
modernidade, os tradicionais vinculos
de integracdo social, que eram o m:fo ¢
a religiao, foram substituidos pela r:cio-
nalizacao, que se desacoplou do mundo
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da vida e, progressivamente, passou a
invadir o seu espaco.

A partir desta sintese, procurei mos-
trar como a lettura de Habermas pode
ajudar a diagnosticar e a expor ao deba-
te alguns aspectos patologicos da prau-
ca pedagégica. Penso ter deixado claro,
ainda que sem dizé-lo diretamente, que
aqueles sistemas de integracio social
definidos por Habermas como caracte-
ristica da modernidade também se fa-
zem presentes no contexto educativo,
podendo e devendo ser, por 1sso, objeto
de conscientizagé-o critica.

Em termos habermasianos, resta-
nos, entio, perguntar quais sao os me-
canismos predominantes na escola: a
razio instrumental ou a razao comuni-
cativa; os processos democriticos de
entendimento ou a imposicio (dura ou
suave) de interesses sistémicos; o uso da
linguagem como dialogo aberto ou o
exercicio do poder pelo discurso; o trei-
namento profissional ou a formacao
integral da pessoa. Enfim, impde-se per-
guntar qual o felos imanente a0 modelo
de racionalidade que orienta a teoria e
a pratica pedagogica. A filosofia de
Habermas, particularmente a sua teoria
da acdo comunicativa, sugere-nos gestos
de resisténcia contra os poderes consti-

tuidos sobre as bases de uma razao
monologicamenie distorcida, estrategis-

ta e instrumentalizante, que ameaca
integrar ¢ absorver o ser humano, e ges-
los positivos que trabalham o possivel
no horizonte do paradigma da intersub-
jetividade e da solidariedade.

Abstract

This essay 1s a trial to approximate
the reflections of Habermas about
sociology, politics, epistemology, ethics
and philosophy of the educational
context. Accompanying the verv project
which Habermas presents in his work
Theory of communicative action, the
author divides his exposition into three
moments: in the first one he analyzes
the concept of communicative reason;
in the second on¢ he reconstructs the
theory of Habermas’s modernity on the
basis of the concepts of a system and
world of life; in the third moment, he
seelks 1o extract some inferences of those
reflections for the area of education and
of pedagogical practice. The conclusion
shows that Habermas’s philosophy,
particularly communicative theory,
suggests us resistance gestures against the
established powers on the basis of a
monologic, instrumental rationality and
that new gestures can be produced on the
horizon of the inter-subjectivity paradigm.

Key-words: Pedagogical  praxis,
communicative action, Habermas.
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