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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um estudo de observagéo participante sobre os efeitos do uso de
atividades de leitura e compreensdo de textos metacognitivamente orientadas durante sessdes de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com trés estudantes diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O estudo analisou gravagfes em video das aulas, registros escritos e anotagdes
da professora/pesquisadora, utilizando uma estrutura de codificacdo para habilidades metacognitivas.
Os resultados sugerem que o uso de estratégias de ensino-aprendizagem metacognitivas em atividades
educacionais para estudantes com TEA é vidvel e promissor, uma vez que contribui para o
estabelecimento de um ambiente favoravel a dialogicidade e motiva os estudantes a adquirirem e
utilizarem diferentes habilidades metacognitivas.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; estratégias de ensino; educacéo especial.

Abstract

This article presents the findings of a participant observation study on the effects of using metacognitively
oriented reading and comprehension activities during Specialized Educational Service (AEE) sessions
with three students diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD). The study analyzed video
recordings, written records, and notes from the teacher/researcher using a coding structure for
metacognitive skills. The results suggest that using metacognitive teaching-learning strategies in
educational activities for students with ASD is feasible and promising as it contributes to establishing a
favorable environment for dialogicity and motivates students to acquire and use different metacognitive
skills.

Keywords: science teaching, teaching strategies, special education.

Resumen

Este articulo presenta las interpretaciones cualitativas de un estudio de observacion participante sobre
los efectos del uso de actividades de lectura y comprension de textos orientadas meta-cognitivamente
durante sesiones de Atencién Educativa Especializada (AEE), con tres estudiantes diagnosticados con
Trastorno del Espectro Autista (TEA), de edades entre catorce y diecisiete afios. Se analizaron
grabaciones de video de las clases, registros escritos por los estudiantes y notas de la
profesoral/investigadora mediante andlisis de contenido, utilizando la estructura de codificacién de
habilidades metacognitivas propuesta en investigaciones recientes sobre el tema. Los resultados
sugieren que es viable y prometedor utilizar estrategias de ensefianza-aprendizaje de naturaleza
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metacognitiva en actividades educativas para estudiantes con TEA, ya que dicha practica parece
contribuir al establecimiento de un ambiente favorable a la dialogicidad y motivar a los estudiantes a
adquirir y utilizar diferentes habilidades metacognitivas.

Palabras clave: ensefianza de las ciencias, estrategias didacticas, educacion especial.

Introducéo

Os resultados das ultimas avaliagfes internacionais sobre qualidade do ensino de
lingua materna, matematica e ciéncias no Brasil (OCDE, 2020) demostram que o nivel de
alfabetizacdo e letramento cientifico da maioria dos estudantes do sistema brasileiro de
educacao basica ainda esta longe do padréo considerado adequado. Santos (2007) define
a alfabetizagéo cientifica como a capacidade de o individuo compreender informagdes
cientificas e tecnoldgicas, enquanto o letramento cientifico estaria relacionado a aptidao
das pessoas em interpretar informacdes cientificas e implicagfes socioambientais de suas
aplicagdes tecnoldgicas. Naturalmente, a alfabetizagéo e letramento cientifico sdo aptiddes
gue deveriam ser alcancadas por todos os estudantes, estimulando-os a construir a
autonomia e pensamento critico, essenciais para o exercicio da cidadania em sociedades
contemporaneas.

A ideia da pesquisa aqui relatada surgiu em decorréncia de experiéncias docentes
vivenciadas nos ultimos oito anos nos quais uma das autoras tem atuado como professora
de uma instituicdo filantropica que atende pessoas com deficiéncia intelectual e mdltipla:
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais em Belém (APAE-Belém), onde a
guantidade de matriculas de pessoas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) tem aumentado nos ultimos anos. Dai a necessidade de se buscar estratégias
didaticas que favorecam o trabalho dos docentes que atuam em espacos de atendimento
educacional especializado (AEE) ou mesmo em salas de aula do ensino regular.

Este cenério advém da constru¢éo do conceito de autismo, que, no Brasil, caminha
junto a outras concepcbes socialmente construidas por movimentos sociais, com
implicacdes de ordem social, politica e cientifica, que acabaram influenciando o processo
de elaboracgéo de politicas publicas, desde a Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988), até a
Lei brasileira da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), que, atualmente, conseguiram
assegurar alguns direitos a pessoa com deficiéncia. Dentre os quais, a institucionalizagcéo
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino.

Esta pesquisa €, entdo, motivada pelas dificuldades apresentadas pelos alunos com
TEA em aprender conceitos cientificos, observada no cotidiano dos atendimentos na APAE-
Belém e ratificada nas demandas recebidas por professores de escolas regulares que
também lidam com tais estudantes. A ideia é investigar de que forma o uso de determinadas
estratégias metacognitivas podem contribuir para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias de alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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Referencial tedérico

A melhoria do processo de ensino-aprendizagem-avaliacdo no ambito escolar € um
proposito que tem mobilizado pesquisadores em diferentes areas do conhecimento
humano. Por muito tempo pesquisas a respeito do desenvolvimento intelectual centraram
atencao apenas em fatores motivacionais e nas ditas capacidades cognitivas. Em meados
da década de 1970, o psicologo e professor norte americano John Hurley Flavell comecou
a realizar pesquisas sobre memoria que culminaram na proposi¢cdo de um novo conceito
psicoldgico: a metacognigéo.

Figura 1. Um mapa conceitual de elementos e processos metacognitivos.
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Fonte: Locatelli (2014, p. 31)

Resumidamente, podemos dizer que a metacognicao diz respeito aos processos de
tomada de consciéncia, monitoramento e autorregulagéo do pensamento (Figura 1), dando
condi¢Bes aos alunos que sdo submetidos a experiéncia metacognitiva possibilidades de
aprender a aprender (LOCATELLI, 2014).

Inicialmente a metacogni¢do foi definida ampla e livremente como, qualquer
conhecimento ou atividade cognitiva que toma como seu objeto, ou regula, qualquer
aspecto de qualquer iniciativa cognitiva (FLAVELL, 1979). Desde entdo o conceito tem sido
objeto de pesquisa de diferentes correntes da psicologia cognitiva e, consequentemente,
tem sofrido transformacdes, de acordo com os diferentes pressupostos aos quais se
vinculou.

Um importante conjunto de pesquisas sobre aplicagdo da metacognicdo em ambito
escolar foi coordenado pela psicéloga educacional Ann Lesley Brown (1943-1999), que
concentrou seus estudos na criagdo e avaliagdo de estratégias para melhorar o
desempenho de estudantes em tarefas de leitura e compreensdo de diferentes tipos de
textos. Baker e Brown (1980) partiram do conceito de metacognicdo definido por Flavell
(1979) e buscaram esmiucar o funcionamento do processo de controle executivo e
autorregulador. A partir de entdo, Brown e colaboradores realizaram pesquisas, nas quais
elaboravam e testavam estratégias de aprendizagem metacognitivas, demostrando que,
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com o passar do tempo ocorria, por parte das criancas que participaram desses estudos,
um significativo aumento no controle dessas estratégias e de outros processos cognitivos,
de modo a orquestra-los de maneira mais eficiente (ROSA, 2011).

As diferentes interpretacdes de resultados e certas divergéncias tedricas entre
diferentes grupos de pesquisa que passaram investigar o assunto, implicaram na criacado
de diversos modelos tedricos. Brabo (2018) assevera que, por exemplo, alguns
pesquisadores consideram a autorregulagdo como um componente subordinado a
metacognicao (por exemplo, BAKER; BROWN, 1980; FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999;
SCHRAW,; DENNISON, 1994), enquanto outros preferem usa-la com um conceito
superordenado a metacognicao (por exemplo, ZIMMERMAN, 1995; WINNE, 2005).

Apesar da falta de consenso sobre a estrutura e fungbes de seus componentes
(conhecimento do conhecimento e o controle executivo e autorregulador), a definicdo
classica de metacognicdo apresentada por Flavell continua sendo Util para entender e
aplicar o conceito. Uma taxonomia de componentes metacognitivos relativamente bem
aceita pela comunidade cientifica que pesquisa aplicacdes da metacogni¢cdo no contexto
escolar foi proposta por Tarricone (2011), a partir da andlise de diferentes modelos teéricos
de metacognicdo anteriores, e esquematizada por Boszko, Rosa e Delord na Figura 2.

Figura 2. Componentes metacognitivos
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Fonte: Boszko, Rosa e Delord (2022, p. 49).

A estruturacdo proposta na Figura 2 € uma e tentativa de organizar os diferentes
processos metacognitivos relacionados aos respectivos componentes metacognitivos. ISso
€ bem util na hora de elaborar instrumentos de coleta e analise de dados (questionarios,
protocolos, entrevistas etc.) e compor atividades que estimulem certas habilidades
metacognitivas. Embora esse esquema tedrico ainda esteja em desenvolvimento, tem se
mostrado bastante promissor em guiar psicélogos e professores na implementacao de
pesquisas para determinar eventuais diferencas entre pessoas com e sem habilidades
metacognitivas bem desenvolvidas, bem como criar praticas educativas capazes de
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estimular a aquisicao e desenvolvimento de diferentes habilidades metacognitivas (BRABO,
2018; BOSZKO; ROSA; DELORD, 2022).

Préticas escolares e metacognicao

As orientacBes curriculares contemporaneas do ensino de ciéncias em diferentes
paises ocidentais tém buscado implementar um processo de ensino-aprendizagem escolar
mais contextualizado e interdisciplinar, substituindo a mera exposicdo/memorizacao de
conteudos pelo uso de estratégias didaticas que estimulem a participacéo ativa dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem e lhes possibilitem a aquisicdo e desenvolvimento de
diferentes habilidades e competéncias.

Considerando a definicdo da metacogni¢éo, como o conhecimento que o sujeito tem
sobre seu conhecimento e a capacidade de regulagdo dada aos processos executivos,
somada ao controle e a orquestracdo desses mecanismos, bem como o planejamento de
acOes articuladoras em forma de estratégias metacognitivas pelo mediador/professor
(ROSA, 2014, p. 43), podemos inferir que o uso de estratégias metacognitivas poderiam
favorecer a aprendizagem e desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades
visadas em modelos curriculares atuais, tais como a BNCC (BRASIL, 2017).

Segundo Flavell, Miller e Miller (1999), uma boa maneira de ver a metacogni¢cdo em
acdo € observar como as criangas usam seus conhecimentos metacognitivos para
monitorar seu préprio status de memodria e regular suas atividades mnemdnicas. Uma
observacao cuidadosa dos comportamentos das criancas durante a realizacdo de certas
tarefas escolares pode ajudar o professor entender a forma do aluno pensar, sua maneira
de compreender e lembrar o assunto e a tragar estratégias de autorregulacdo para
evocacdo desse modo de pensar que inclui: planejamento, direcdo e avaliacdo do seu
comportamento.

Segundo Rosa (2011), o chamado conhecimento metacognitivo seria 0 motor da
reflexdo dos estudantes sobre seus conhecimentos, que provoca um sentimento
engajamento nas tarefas e, consequentemente, ativa o processo de busca da melhor
estratégia que devera ser utilizada para lidar com os problemas (decorrente de suas
experiéncias nessa area).

Os mecanismos de ativacdo e 0 conceito da autorregulagdo metacognitiva,
acrescenta a necessidade de que o sujeito recorra a sua estrutura cognitiva para monitorar
e supervisionar seus proprios conhecimentos, ndo apenas para identifica-los (ROSA, 2011).

Rosa (2014), mostra, por exemplo, 0 quanto os principios teéricos desenvolvidos no
campo de pesquisa sobre metacognicdo tém sido usados no ambito educacional para
fundamentar estratégias de ensino-aprendizagem que permitam que oS estudantes
executem acdes a partir da identificacdo de seus conhecimentos, oferecendo-lhes
oportunidades de tomar consciéncia e controlar a execucdo de suas acdes e estruturar
melhor seus pensamentos.

Pesquisas recentes, como a de Abreu, Hora e Pinheiro (2020), demonstraram que
0 ensino e estimulacdo do uso de habilidades metacognitivas podem conduzir ao
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aprimoramento da compreensao leitora. Um estudo realizado por Chiaro e Aquino (2017)
também demonstrou o potencial da pratica de argumentacdo em aulas de Quimica e o
guanto esse tipo de estratégia didatica se constitui em um caminho fértil para a construcao
de conhecimentos de individuos criticos e reflexivos.

Existe uma boa quantidade estratégias de ensino de natureza eminentemente
metacognitiva que podem ser utilizadas em sala de aula. As obras de Rosa (2014) e
Contente e Brabo (2020), por exemplo, descrevem varias estratégias desse tipo, que
podem ser adaptadas para uso em inimeras atividades educativas de diferentes disciplinas
do ensino médio e superior.

Embora o uso dessas e outras ferramentas didaticas tenha se mostrado promissor,
ainda ha muito a ser pesquisado e desenvolvimento a ser feito. A aplicacéo e observacao
de estratégias metacognitivas em diferentes contextos e a criagdo de novas composicoes
de estratégias com foco em alunos com Transtorno do Espectro Autista, por exemplo, € um
desafio ainda totalmente em aberto.

Esta pesquisa propde repensar praticas pedagdgicas no Atendimento Educacional
Especializado, implementando estratégias educativas que possam estimular
ostensivamente os alunos a controlar e regular seus pensamentos e acdes. A ideia é que,
a partir da execugdo de tarefas de estimulacdo metacognitiva, seja possivel induzir alunos
com TEA a adquirir, praticar e manifestar diferentes habilidades relacionadas aos
componentes de conhecimento metacognitivo, regulacdo metacognitiva e avaliacdo. Estas
trés categorias sugeridas por Whitebread et al. (2009) compde o esquema observacional
desta pesquisa.

Metodologia

A fim de analisar o impacto do uso de estratégias metacognitivas para o ensino-
aprendizagem de ciéncias em estudantes com TEA, foram produzidas um conjunto de
sequencias didaticas (BATISTA; BRABO, 2022), pensadas especificamente para ensinar
leitura e compreenséao de textos cientificos e, ao mesmo tempo, estimular a aquisi¢éo e/ou
desenvolvimento de habilidades metacognitivas.

Para tentar observar possiveis eliciacbes de comportamentos relacionados a
determinadas habilidades metacognitivas, durante o processo de ensino e aprendizagem
de ciéncias de alunos com TEA, esta pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, dada a
natureza dos dados coletados e sua posterior interpretacédo a luz da teoria.

Com intuito de analisar, identificar e categorizar indicios metacognitivos, foram
utilizadas como base as sugestdes de Whitebread et al. (2009), elaborador de uma estrutura
de observacdo denominada de C.Ind.Le Coding Framework, que consiste em um esquema
de codificacdo comportamental metacognitivo e autorregulatério, incluindo definicbes
operacionais de cada uma das categorias de comportamento, junto as descricdes
operacionais de comportamentos relacionados a cada uma das diferentes habilidades
metacognitivas propostas.
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Os procedimentos adotados na aplicacdo e analise das atividades pedagdgicas
estdo baseados nas recomendacdes dos principios tedricos-metodoldgicos oriundos das
teorias sobre metacognicdo, da educacdo especial em consonancia com os discursos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de ciéncias para o ensino médio (BRASIL, 2017).

Trata-se de um estudo de caso por meio de observacdo participante. Onde o
pesquisador atua ativamente na realizacdo das tarefas, observacbes sistematicas e
detalhadas dos comportamentos dos sujeitos submetidos as intervengfes previamente
definidas pelos critérios tedricos-metodoldgicos adotados na pesquisa de campo (DUARTE,
2002). Tal método de pesquisa valoriza a interacao social deve ser compreendida como o
exercicio de conhecimento de uma parte com o todo e vice-versa, que produz linguagem,
cultura, regras e assim o efeito € ao mesmo tempo a causa. Outro principio importante na
observacao participante esta relacionado a possibilidade de integrar o observador a sua
observacéo e o conhecedor ao seu conhecimento (QUEIROZ et al., 2007).

A pesquisa foi realizada na sede da Associagéo dos Amigos e Pais dos Excepcionais
(APAE), no municipio de Belém, Para. Os participantes da pesquisa foram alunos com TEA,
que estavam cursando o 1° ano do Ensino Médio e recebiam atendimento educacional
especializado na APAE/Belém: trés alunos do sexo masculino, do Programa de Atencéo a
Pessoa com Deficiéncia Intelectual, Multipla e Autismo. No momento da pesquisa 0S
alunos, dorante denominados Al, A2 e A3, estavam, respectivamente, com 16, 17 e 15
anos.

A pesquisadora principal atua ha APAE/Belém como professora especializada dos
alunos que foram convidados a participar da pesquisa. Por isso, a coleta de dados ocorreu
justamente em momentos de atendimentos especializados, uma vez que as atividades de
natureza metacognitivas propostas apresentaram-se como uma possiblidade pedagégica
interessante na complementacao e suplementacdo na modalidade da educacéo especial.
A ideia foi implementar estratégias pedagolgicas durante as intervencdes educativas,
visando a potencializacdo e autonomia do processo de aprendizagem de alunos com TEA.

Os alunos e/ou seus respectivos responsaveis assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido, a fim de garantir 0 anonimato e preservar a identidade
dos estudantes, que neste estudo tiveram seus nomes substituidos pelos pseudénimos ja
mencionados: Al, A2 e A3.

Foram propostas cinco tarefas de estimulagdo de habilidades metacognitivas,
adaptadas para o contexto desta pesquisa — alunos com autismo no atendimento
educacional especializado — denominadas: Predizer, Investigar, Explicar, Representar,
Debater, Producdo de Mapas conceituais e, em paralelo a realizacdo dessas tarefas, os
alunos foram instruidos a utilizar a chamada Lista de verificagdo regulatéria, uma espécie
de checklist que serve como guia para agoes/revisdes dos estudante ao longo da realizacao
de uma tarefa escolar, como a leitura de um texto. Tal lista € composta pelas seguintes
questbes/categorias:

Planejamento
1. O que esta sendo estudado?
2. O que eu preciso fazer?
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3. Que tipo de informagbes e estratégias eu preciso?
4. De quanto tempo e recursos vou precisar?
Monitoramento

1. Estou compreendendo o que estou fazendo?

2. A tarefa faz sentido?

3. Estou alcangando o que me propus a fazer?

4. Eu preciso fazer alteragdes?

Avaliacéo

1. Alcancei o que precisava fazer?

2. O que funcionou?

3. O que nao funcionou?

4. Eu faria as coisas de forma diferente na proxima vez? (ROSA, 2011, p. 161)

A opcao de utilizar a lista de verificacdo regulatoria, além de estimular diferentes
conhecimentos e habilidades metacognitivas dos estudantes, ajuda a obter evidéncias da
ocorréncia de manifestacées de habilidades metacognitivas, estimulando os alunos a
exteriorizarem o0 que estdo pensando durante os diferentes momentos da leitura e
discusséo do texto.

Rosa (2011) afirma que as situacdes didaticas precisam favorecer nos estudantes a
capacidade de estabelecer parametros que lhes permitam exercer um trabalho cada vez
mais autbnomo sobre o processo de desenvolvimento das tarefas. Do mesmo modo, é
preciso adotar critérios e referéncias para que eles possam planejar, controlar e avaliar o
desenvolvimento das tarefas a serem realizadas. Nesse sentido a lista de verificagdo
regulatéria cumpre esses requisitos, fornecendo, a um s6 tempo, estimulos metacognitivos
para os estudantes e dados para andlise do professor.

As atividades foram postas em pratica durante o estudo do texto de divulgacéo
cientifica Aceleracao, excec¢édo e ruptura: disputas tecnopoliticas num mundo pandémico
(EVANGELISTA, 2020), realizado durante quatro sessbes de atendimento educacional
especializado, trés com duracdo de cinquenta minutos e uma com duracdo de trinta
minutos. O passo a passo de cada uma das etapas/tarefas, bem como as justificativas para
0 uso de cada uma delas e suas conexdes curriculares com a BNCC podem ser vistas no
produto didatico derivado desta pesquisa (BATISTA; BRABO, 2022).

As observacdes anotadas e/ou audiogravadas foram submetidas a analise de
conteudo (BARDIN, 2004), agrupando e estruturando manifestacdes, didlogos e outras
evidéncias qualitativas em categorias de analise relacionadas ao referencial tedrico
adotado, no caso, o esquema de observacdo comportamental proposto por Whitebread et
al. (2009).

Resultados e discussao

Como ja foi mencionado, os comportamentos que evidenciam a utilizacdo das
habilidades metacognitivas foram registrados e catalogados em categorias de
comportamento adaptadas da estrutura de codificacdo sugerida por Whitebread et al.
(2009), comportamentos comumente vinculados a consciéncia e regulagdo metacognitiva,
controle emocional e aquisicdo de conhecimentos, objetos de analise dessa pesquisa. As
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observacdes dos comportamentos, perguntas, respostas e producdes escritas dos trés
estudantes que participaram das atividades foram tabuladas em uma planilha e
posteriormente transformada no quadro a seguir (Quadro 1).

Quadro 1. Categorizagdo de comportamentos verbais e ndo verbais ou registros em papel que evidenciam
habilidades metacognitivas nas diferentes tarefas realizadas pelos estudantes

Categoria/ Alunos
Subcategoria / descrigdo de comportamentos observados Al A2
Conhecimento metacognitivo - |
Da pessoa Reconhece dificuldades ou facilidades de aprendizagem de -l .liii
si mesmo e dos outros. L] N
Da tarefa Julga adequadamente o nivel de dificuldade das tarefas, de
acordo com sua aptiddo para resolvé-las.
Da estratégia E capaz explicar adequadamente os procedimentos
envolvidos em uma tarefa especifica. [ I O |
Regulacdo metacognitiva
Planejamento Seleciona e organiza adequadamente as informag6es mais B
importantes para tarefa N | [ ]
Define demandas, metas e recursos necessarios para
realizar uma tarefa especifica
Antecipa questdes e/ou faz uso de esquemas para
organizar passos e possiveis resultados
Monitoramento Revé sistematicamente o progresso da tarefa

A3

Verifica possiveis erros

Pede ajuda para esclarecer duvidas

Controle Altera estratégias, corrige ou refaz passos de acordo com o
monitoramento prévio

Avaliagcéo Afere apropriadamente a qualidade de seu préprio
desempenho e o de colegas
Explica e resume apropriadamente o que aprendeu

Controle emocional/motivacional
Resiliéncia Controla a atencao e resiste a distragdo ou retoma a tarefa
apo6s uma distracdo momentanea
Se auto incentiva ou encoraja 0s outros a continuar ||
cumprindo a tarefa
Persiste diante da dificuldade ou permanece na tarefa sem
ajuda

Legenda: Tarefa Predizer; Tarefa Investigar; Tarefa Explicar; [l Tarefa Debater;

Il Mapa conceitual; i Lista de verificacso regulatéria.

Fonte: dados de pesquisa

O quadro 1 sintetiza o resultado das analises de contetdo das diferentes atividades
realizadas e foi produzido para permitir uma visualizacdo mais abrangente das eliciagbes
observadas. As células com diferentes cores indicam a eliciagdo de comportamentos
relacionados respectivas categorias de analise propostas. As células em branco ou cinza
indicam que comportamentos relativos aquelas categorias ndo foram observados nas falas,
comportamentos ou producdes escritas dos respectivos alunos. Como trata-se de uma
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sintese global dos resultados de todas as atividades, frequentemente voltara a ser
mencionado na discussdo de cada uma das atividades realizadas, que serdo apresentadas
a seguir.

Para melhor explicitar as eliciagbes observadas, optou-se também por descrever
alguns detalhes os principais dialogos e comportamentos observados durante a realiza¢éo
das cinco tarefas propostas (Predizer, Investigar, Explicar, Debater e producdo de um mapa
conceitual) e do uso de cada um dos estudantes das dicas prescritas na Lista de verificagdo
regulatéria.

Predizer

O fato de iniciar a atividade fazendo os alunos anteciparem conhecimento a respeito
do assunto em questéo gerou certo receio entre eles. Foi possivel perceber certa hesitagéo
de todos os participantes. Para mitigar esse problema, a professora tentou deixa-los mais
a vontade e seguros, informando-os que nao se tratava de uma atividade avaliativa e por
isso eles poderiam conversar com 0s colegas. Isso aparentemente foi o suficiente para
fazé-los sentirem-se mais seguros e dar prosseguimento a realizacdo das tarefas.

Quadro 2. Assertivas para julgamento Verdadeiro ou Falso, da tarefa ‘Predizer’

Afirmativas Respostas orais dos alunos
Coronavirus é apenas uma gripezinha para os que praticam A1: “Falso”
atividade fisica. A2: “Falso”

A3: “Falso”
O rigido controle de circulagédo de pessoas tenta impedir a A1: “Verdadeiro”
disseminacgéo de novas linhagens do virus. A2: “Verdadeiro”

A3: “Verdadeiro”
Quanto mais gente o virus infectar, mais ele vai se multiplicar e A1: “Verdadeiro”

sofrer alteragdes. A2: “Verdadeiro”
A3: “Verdadeiro”
Ap6s o periodo de recuperagéo da infeccdo causada pelo A1: “Falso”
coronavirus, a pessoa estard imunizada para a doenca. A2: “Falso”
A3: “Falso”
O uso adequado da mascara, higiene das méos e A1: “Verdadeiro”
distanciamento social s&o medidas essenciais para prevencao A2: “Verdadeiro”
ao coronavirus. A3: “Verdadeiro”
Apesar de ndo comprovado cientificamente, o uso da A1: “Essa aqui néo t6 lembrado”
cloroquina, defendido pelo Presidente é extremamente eficaz no | A2: “Falso”
combate ao coronavirus. A3: “Falso”
A vacinacdo em massa € a esperanca para controle da A1: “Verdadeiro”
pandemia do covid-19. A2: “Verdadeiro”

A3: “Verdadeiro”
Fonte: dados de pesquisa

As afirmativas foram lidas de forma coletiva, a professora e os alunos alternavam a
leitura e os julgamentos verdadeiro ou falso comecaram ali mesmo, de forma oral pelos
alunos. O quadro 2 apresenta as respostas orais de cada um dos alunos as respectivas
afirmativas propostas.

Ao finalizar a leitura e os julgamentos, os alunos continuaram fazendo comentérios
acerca das afirmativas. A professora entdo perguntou: “O que vocés acham que vamos
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encontrar no texto?” Rapidamente o aluno Al respondeu que “provavelmente maiores
explicacdes sobre a pandemia” e os demais concordaram.

Retornando ao Quadro 1 foram observados indicios (nas células sombreadas em
amarelo) de que os alunos conseguem, a partir da andlise das afirmacdes dispostas na
tabela de verdadeiro ou falso, selecionar seus conhecimentos para tentar antecipar
questdes que iriam ser abordadas posteriormente; utilizam de forma constante o controle
durante esta etapa em forma de questionamentos voltados a professora e/ou colegas; e
que o monitoramento de Al, neste contexto, influenciou positivamente na dinamica
dialégica com os demais colegas.

Em relacdo ao controle da atencdo, ponto crucial para os alunos analisados,
aparentemente, o fato da atividade ser diferente das que costumavam realizar — e utilizar
materiais pedagégicos também diferentes — parece té-los induzido a ficar mais
concentrados na tarefa. Com excecao do aluno A3, que demonstrou varios momentos de
distracgéo.

Durante os dialogos entre a professora e os alunos, foi possivel perceber que o
medo e inseguranga de expor seus conhecimentos, apresentados no inicio da atividade,
foram suscitados por lembrancas de experiéncias das aulas da sala de aula regular, onde
solicitacéo de opinibes e conhecimentos prévios, segundo eles, era incomum.

Investigar

A leitura do texto foi precedida de questionamento da professora: “como podemos
fazer para entender melhor um texto?” Os alunos enumeraram algumas estratégias que
costumavam utilizar para fazer leituras e/ou estudos na ocasido de provas (Quadro 3) e,
em seguida, a leitura do texto foi iniciada. Ao longo da realizacdo da tarefa a professora
lembrava-os de fazer uso das estratégias citadas na lista de verificacdo e recorrer a elas
para potencializar a compreenséo do texto.

A professora optou em fazer a leitura do texto de forma coletiva, em certos
momentos guiada pelos alunos e em outros pela professora, fazendo pausas quando
necessério. Marcando frases, expressdes e/ou palavras que algum aluno julgava
importante ou de dificil compreensdo. Considerando este ritmo, a leitura do texto foi
concluida no periodo de dois atendimentos, cada atendimento com duragédo de sessenta
minutos.

Foi possivel observar que os alunos tragaram varias conexdes entre as informacgdes
vividas em seu cotidiano com as mencionadas no texto, trazendo para a leitura nome de
ministros, caracteristicas de manifestantes de extrema direita, consequéncias do contexto
pandémico em suas casas. Encontrando no texto significados para consolidar a
aprendizagem.
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Dicas

Estabelecer
metas antes da
leitura

Sublinhar
palavras-chave

Mudancgas na
velocidade da
leitura

Quadro 3. Alguns didlogos na tarefa ‘Investigar’

Instrugdes repassadas aos alunos

Atente ao que o professor esta pedindo para que
vocé faca a partir da leitura e/ou anote a meta que
ele ira propor antes de iniciar a leitura.

Respostas orais dos alunos

A1: “Professora, eu fago
revisdes na véspera da prova.
Vejo 0 que anotei no meu
caderno.”

Sabe aquelas palavras importantes?! Sao elas que

VvOocé ird marcar.

A2: “Tia, eu leio bem devagar
pra eu poder entender.”

Ler o texto rapido pode ndo ser a melhor opcéo,

desacelere.

A3: “Eu marco as coisas,
assim... mais importantes.”

Tomar notas

Inferir a partir do
contexto

Releitura para
maior
compreensao

Anote em um caderno o que achar importante.

Tem palavras ou expressdes que ndo entendeu?
Leia o texto por completo para tentar compreender

a partir do contexto

Fez a primeira leitura? Que acha de reler o texto e
entender mais coisas ainda?!ler novamente pode
ser mais interessante.

Fonte: dados de pesquisa

Como é possivel observar no quadro 1 (células sombreadas em verde), ao contrario
da atividade ‘predizer’, durante realizagao da atividade ‘Investigar’ ndo foi possivel observar
condutas relacionadas a maioria das diferentes categorias de habilidades metacognitivas
visadas. Somente algumas poucas condutas de ‘reconhecer facilidade ou dificuldades de
aprendizagem’ (A1 e A2), ‘selecéo e organizagao de informagdes’ (A1 e A3) e ‘explicagcéo
e resumo do que foi aprendido’ (A1 e A3) foram observadas.

Figura 3: Alunos realizando a tarefa ‘Investigar’

A2 indicando sugestdes na atividade de A3

4

A2 observando atividade de A3 para intervir

Fonte: dados de pesquisa

Por outro lado, observou-se que os alunos passaram a estabelecer lacos mais fortes
entre si para compartilhar conhecimentos durante a realizacdo da atividade. Dialogaram,
apontaram no texto, escrevem na atividade do colega, criando contexto de construcéo

Revista Espaco Pedagdgico, Passo Fundo, v. 30, €14697, 2023 12



J. C. Brabo, R. S. Batista — Analisando o uso de estratégias metacognitivas em alunos com TEA

coletiva da aprendizagem (Figura 3). Tais condutas influenciaram positivamente a execucao
das tarefas.

Explicar

Nesta tarefa apenas o aluno Al propbs de forma explicita e elaborada uma
explicacdo para as informacdes do texto. Os demais alunos, embora ndo tenham
apresentado o mesmo empenho e engajamento do aluno Al, demonstraram interesse e
participaram da explicacdo de Al, dando contribuicdes que podem ser observadas nas
respostas do quadro 4.

Durante essa etapa, a lousa e o pincel foram solicitados pelo aluno Al para
compartilhar com seus colegas suas ideias. O referido aluno se mostrou bastante inquieto
durante esta etapa, demonstrando necessidade de dar explicagfes, ser compreendido e ter
sua ideia aceita pelos demais colegas.

Como é possivel observar no Quadro 2 (células sombreadas em azul turquesa), Al
apresentou varias condutas relacionadas as categorias de habilidades metacognitivas. A
discordancia de A2 sobre determinada afirmacéo fez com que Al tivesse que dialogar e se
explicar sua posicdo. A certa altura da discussdo A3, decidiu ajudar na argumentacao de
Al, dizendo: “As pessoas que usam cabelo amarelo sdo as que ndao usam mascaras’,
aparentemente referindo-se a alguma noticia que havia visto em noticiarios televisivos,
questionando para si e para professora se “essas pessoas”’ seguiriam as sugestdes
equivocadas de autoridades que defendiam o ndo uso mascaras.

Quadro 4. Alguns dialogos na tarefa ‘Explicar’

Dicas Respostas orais dos alunos

Oportunizar ambiente
favoravel e tempo adequado
a realizacao da tarefa.

Realizar esta tarefa em
duplas pode trazer maior

aprendizado e autoconfianca.

Orientar os alunos quando
necessario, tirando duvidas,
redirecionando e
possibilitando constru¢ao
e/ou reconstrucdo de
conhecimento cientifico.
Disponibilizar material de
apoio para consulta (textos).

Professora: “Estao corretas as afirmagdes do Presidente sobre as
liberacdes durante da pandemia (aglomerag@es, ndo utilizagdo de
mascaras, entre outras)?”
A2: “Sim.”
A3: “Nao!”
A1: “Nao!”
A1: “Responde A2, é sim ou ndo?”
A2: “Sim. Ta. Ta certo!”
A1: “Nao”
A1: “Assim... no jornal ja falaram de tantas mortes e tantas pessoas que ja
foram para o leito para tratar o virus, mas... e j4 teve duas vezes que teve
lockdown, sabe o que é lockdown A2?
A2: “Nao”
A1: “Posso explicar pra ele rapidinho?”
Professora- “Pode, pode explicar pra ele”
[Al levanta da cadeira e utiliza a lousa para realizar a explicagéo]
A1: “O lockdown é uma medida de distanciamento. E pra fechar as coisas
gue ndo sao necessarias, como os bares, academias, comércios.
Quando... assim... o contagio esta muito alto e os hospitais ja estao
muito... assim... sobrecarregados.”
A3: “As pessoas que usam cabelo amarelo é que nao usam mascaras.
Elas seguem o presidente, Tia?”

Fonte: dados de pesquisa
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Debater
Quadro 5: Alguns dialogos na tarefa ‘Debater’
Dicas Respostas orais dos alunos
Disponibilizar aos alunos Professora: “Quem falou que é uma gripezinha?”
tabela de questionamentos A1: “Assim... os proprios cientistas falavam que assim... ndo é uma gripe,
para serem respondidas de mas sim um virus contagioso que pode passar, que pode ser transmitido
forma individual pelo ar, que pode infectar mesmo.”

A3: “As pessoas que usam cabelo amarelo Titia.”
Mediar o debate, orientando A1: “Ja teve varias mortes aqui no Para.”

e, se for o caso, A1: “Eles ndo acreditam na fatalidade. Como posso assim dar um
redirecionando intervindo pouquinho mais de explicacdo, eles ndo acreditam na agressividade do
para estimular didlogos e virus.”

evitar eventuais conflitos Professora: “Mas quem instalou o estado de negagéo e diz que o

coronavirus é apenas uma gripezinha?”
A1: “O nosso presidente.”
A2: “Foi! As pessoas acreditavam... E morrem...”
A3: “Ele fala muitas Fakenews, quem acredita nele morre.”
Professora: “Entdo quem sera que esta certo? O presidente ou os
cientistas?”
A1: “Os cientistas.”
A3: “Os cientistas.”
A2: “Eu acho... o Presidente.”
Professora: “Por que?”
A2: “Ah eu esqueci.”
Professora: “Entéo por que vocé esta seguindo as orientagbes dos
cientistas? O estado de negacéo esta certo?”
A2: “Sim...hum... Nao!”
A1: “Sim ou ndo A2’
A2: “Tal”
Al: “Nao!”
Fonte: dados de pesquisa

Durante a fase de debate, A2 ainda apresentava duvidas acerca das informacdes
abordadas no texto. Com isso, os demais participantes deram contribuigcbes e propuseram
outras afirmacdes, como pode ser visto nos didlogos do Quadro 5. Vale ressaltar que A2
ndo demonstrou argumento contrarios as alegacdes abordadas no texto, apenas parecia
guerer defender uma posicdo negacionista. Foi possivel perceber que o referido aluno
estava imerso em um ambiente familiar bolsonarista®.

Apesar de ndo conseguir observar debate de ideias divergentes entre os
participantes, nos dialogos do Quadro 5 é possivel observar que A3 verbaliza seus
pensamentos utilizando frases que se ajustam ao que esta sendo debatido e Al procura
rever as afirmacdes de A2, apds perceber que suas respostas ndo parecem comungar com
alegacdes do texto em questéo.

No quadro 1 é possivel observar, em células sombreadas em rosa, que apenas o
aluno Al apresentou comportamento relacionadas as habilidades de conhecimento
metacognitivo e regulagcdo metacognitiva: todas as de planejamento a verificacdo de
possiveis erros (monitoramento).

3 pessoas gue comungam com oS pensamentos do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro.
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Mapa conceitual

Foi o primeiro contato dos alunos com a construcdo de um mapa conceitual. No
inicio foi possivel observar entre eles certa estranheza e o sentimento de ndo possuir
habilidade para realizar tal tarefa. Para encoraja-los, a professora utilizou a lousa e listou
algumas palavras a partir das quais 0 mapa pudesse ser elaborado: pandemia, negacéo,
informacéo, Covid 19 e protocolo.

Antes de iniciar a tarefa, durante alguns minutos os alunos e a professora
estabeleceram didlogos sobre como elaborar mapas conceituais e, em seguida, iniciou-se
a construcdo coletiva do mapa conceitual na lousa (Figura 4). Apesar de estar exposto no
quadro o participante Al optou por elaborar seu mapa em uma folha de papel (Figura 5):

Figura 4: Mapa conceitual elaborado coletivamente na lousa  Figura 5: Mapa Conceitual elaborado
pelo aluno Al
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Fonte: dados de pesquisa

Notou-se que os alunos verbalizavam varias conexdes para construcdo do Mapa
Conceitual na lousa, mas. talvez por falta de experiéncia com o uso da ferramenta. ndo as
registraram em seus cadernos. Os dialogos mostrados no Quadro 6 parecem evidenciar
gue construcéo coletiva do mapa conceitual sobre o texto ajudou os estudantes a tomarem
consciéncia de algumas ideias que nao lhe pareciam claras no texto e fazer deducgdes de
possiveis motivos além texto.

E possivel perceber nas falas dos participantes que eles possuiam informacoes e
opiniBes sobre o assunto, fruto da observacéo e de suas vivéncias, sejam elas no ambiente
familiar, escolar, televisionado ou virtual.

De volta ao Quadro 1, nas células sombreadas em azul marinho, é possivel observar
indicios de processos de regulacdo metacognitiva, principalmente as condutas de
‘selecionar e organizar informagdes’ e ‘antecipar questdes’, tao importante para estabelecer
metas do se quer aprender. A elaboracdo do mapa conceitual parece ter estimulado os
alunos a rever informacdes e fazer perguntas para eles mesmos e para a professora.

Durante esta atividade dos mapas conceituais observou-se certa insegurancga entre
os alunos, contornada com estimulos verbais da professora que os tranquilizaram a respeito
do que eles efetivamente deveriam fazer.
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Quadro 6: Alguns dialogos na tarefa ‘Mapa Conceitual’

Dicas

Antes de iniciar o estudo do
material (texto, video etc.),
instrua os alunos a identificar
conceitos-chave e fazer uma
lista com 10 a 15 palavras que
0s denominam
(alternativamente o professor
pode sugerir a lista antes
leitura do texto).

Oriente os estudantes a
conectar 0s conceitos com
linhas e rotule essas linhas
com uma ou mais palavras-
chave que explicitem a relagcdo
entre os conceitos e
expressem o significado de tal
relacéo.

Mostrar ou construir na lousa
um ou mais exemplos de bons
mapas conceituais ajuda os
estudantes a compreender
melhor o que pode ser feito.
Apoés a elaboracéo, faga com
gue os estudantes seus
mapas com os colegas.
Pergunte a relacéo de certos
conceitos, a inclusao de
alguns que néo |lhe parecem
fundamentais.

Respostas orais dos alunos

A3: “Ei Titia, o A2 esta me ajudando!”

Professora: “Perfeito. Obrigada A2.”

Professora: Nosso texto fala sobre o coronavirus e o contexto social em
que vivemos. Esse “estado de negagdo” instalado no Brasil, foi instalado
por quem?

A1: “Uma minoria”.

Professora: “Existe uma pessoa que estd liderando esse estado de
negagao?”

A1: “O ministro Paulo Guedes.”

Professora: “Tem mais alguém?”

A1: “Bolsonaro”

Professora: “Muito bem. Entao, ele instala em nosso Pais um ‘estado de
negacao’.

Professora: “Precisamos de estratégias, de acordo com o texto.
Estratégias informacionais. Informagdes.”

Professora: “Qual estratégia do estado de negagéao?”

A3: “As Fake News.”

Professora: “Entéo as nossas estratégias informacionais precisam ser?”
A3: “Precisam ser verdadeiras.”

Professora: “Entéo, o que a gente precisa para combater o coronavirus?”
A1: “Distanciamento.”

A3: “E os jornais verdadeiros, ndo os falsos. Os verdadeiros!”

A1: “Uso de mascara.”

A3 “E figuem em casa!”

A2 “Uso de alcool.”

A3 “Lavar a mdo. Estudar mais em casa como combater o virus. Ndo &
Titia?”

Professora: “Vou deixar nosso mapa conceitual aqui e caso vocés pensem
em mais conexdes nds vamos colocando. Ah...precisamos também de
hospitais, vacinas para todos.”

A3: “Vacinas para todos na Terra.”

Professora: “Precisamos também de cientistas. Eles que inventaram...”
A3: “A Vacina!”

Fonte: dados de pesquisa

Lista de verificagcao regulatéria

Como ja sido mencionado, essa tarefa foi a primeira a ser apresentada aos alunos,
que inicialmente expressaram certa ansiedade, confirmada pelo manuseio imediato das
paginas do texto a ser lido. O quadro 7 mostra alguns os dialogos referentes ao uso da lista
de verificacdo, onde é possivel observar que houve mengdes a tomadas de consciéncia a
necessidade de planejar, monitorar e avaliar a leitura para que compreender melhor as

ideias veiculadas no texto.

Aparentemente a Lista de verificacdo regulatéria, estimulou os alunos a organizar
as informagdes, identificando que ndo sabiam no texto, entre outras condutas relacionadas
a habilidades metacognitivas, como mostra o Quadro 1 (células sombreadas em vermelho).
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Dicas

Planejamento

1. O que esta
sendo estudado?
2. O que eu preciso
fazer?

3. Que tipo de
informacgdes e
estratégias eu
preciso?

4. De quanto tempo
€ recursos vou
precisar?

Monitoramento

1. Estou
compreendendo o
que estou fazendo?
2. A tarefa faz
sentido?

3. Estou
alcangando o que
me propus a fazer?
4. Eu preciso fazer
alteracbes?

Avaliacéo

1. Alcancei o que
precisava fazer?

2. O que funcionou?
3. O que ndo
funcionou?

4. Eu faria as coisas
de forma diferente
na proxima vez?

Quadro 7. Alguns dialogos na tarefa ‘Lista de verificagéo regulatoria’

Respostas orais dos alunos

Professora: “Do que fala nosso texto?”
A3: “O coronavirus...”

A1: “Sobre a pandemia?

Professora: “Muito bem.”

A1: “Ta certo?”
Professora: “Isso mesmo.” Ja A2?
A2: “Nao.”

A1: “Quer que te ajude A2?”

A1: “P-A-N-D-E-M-I-A

Professora: “O que vamos precisar fazer?”

A2: “Lerl”

Professora: “Quando estamos lendo, precisamos fazer alguma coisa?”
A1: “Nao...”

A2: “Nao...”

A3: “Nao...”

Professora: “Nao? Quando estao lendo s6 leem?”

A1: “Nao! Tem umas perguntas.”

Professora: “E o0 que mais?”

A2: “Ler devagar se nédo, pode se perder.”

A3: “Prestar atengao Titia.”

A1: “Marcar o ponto que é necessario.”

Professora: “Entdo escrevam & na lista de vocés.: Quais estratégias vocés usam e
informacdes podemos usar para entender o texto?”

A1: “Reviséo! Leio pra mim mesmo. Ler silencioso.”

A2: “Leio devagar.”

A3: “Eu anoto.”

A1: “E tem mais uma coisa. Quando eu estou na minha parte de leitura eu ndo gosto que
ninguém me incomode.”

Professora: “Vamos precisar de outras fontes de informacdo? Quando ndo entendemos algo,
buscamos o que? Procuramos onde?”

A1: “No dicionario.”

A2: “Podemos perguntar para professora ajudar.”

A3: “Nos jornais.”

A1: “Na internet.”

A1: “Vamos precisar de mais informagoes. Informagdes mais complexas.”

Professora: “De quanto tempo vocés vao precisar para concluir a leitura do texto?”

A1: “Para cada folha levarei uma hora.”

A3: “Uns dois dias.”

A2: “Nao sei.”

Professora: “Vamos voltar na nossa lista de verificagdo...Pensem nessas perguntas para
responder: Estou compreendendo o que estou fazendo? 2. A tarefa faz sentido? 3. Estou
alcangando o que me propus a fazer? 4. Eu preciso fazer alteragbes?”

A3: “Eu entendi sim, sobre o coronavirus e o estado de negagdo. Nao é Titia?!”

A1: “Professora, eu t6 entendendo. Acho que alcancei sim.

A2: “E um pouco dificil. Né Professora?! Mas eu acho que té entendendo ja.”

Professora: “Agora, ao final da nossa atividade nds vamos fazer nossa avaliagao.
Acompanhem na lista de verificagdo de vocés para responderem.”
A1: “Eu consegui alcangar Professora, mas eu podia ler mais o texto para saber melhor do
que ele fala.”
A2: “E tem umas palavras dificeis nesse texto. Ele é grande também.”
A1: “E s6 ler de novo A2.”
A3: “Eu consegui Titia. Meu colega me ajudou também.”
A1: “Eu podia levar o texto para casa para ler mais, e podia também marcar umas palavras,
as mais dificeis.”
A3: “Eu podia ter perguntado mais. Né Tia?”
A2: “Ler mais devagar...”
Fonte: dados de pesquisa
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Nos Quadros 1 e 7 é possivel observar que o aluno Al, ao usar seguir as instrucdes
da Lista de verificagdo regulatéria, apresentou varias condutas relacionadas a habilidades
de conhecimento e regulacdo metacognitiva durante o preenchimento Lista de verificacdo
regulatéria. Por outro lado, ndo foi possivel observar tantas eliciacbes de habilidades
metacognitivas nas falas, textos, desenhos ou comportamentos dos outros dois estudantes,
mesmo ambos terem recebido as mesmas instrucdes para fazer uso continuo das questdes
da referida lista de verificagéo.

Consideracgdes finais

Esta pesquisa apresentou o estudo de caso da aplicacdo e andalise de um conjunto
de atividades de leitura e compreenséo de textos de divulgacgéo cientifica para alunos com
idade de 14 a 17 anos, diagnosticados com TEA, procurando evidenciar indicios de
eventuais habilidades metacognitivas eliciados durante a realizagcdo de determinadas
tarefas.

A andlise dos possiveis impactos de aprendizagem e eliciacdo de habilidades
metacognitivas a partir do uso das seis estratégias propostas (predizer, investigar, debater,
explicar, mapa conceitual e lista de verificagdo regulatéria) sugere que esses tipos de
atividades tém potencial para criar um ambiente favoravel a dialogicidade, contribuir com a
motivagdo para aprender sobre 0 assunto e estimular a aquisicdo e uso de habilidades
metacognitivas dos alunos com TEA que participaram do estudo.

Este estudo ainda revelou que a participacdo dos alunos com perguntas e/ou
comentarios oscilaram ao longo das atividades, aparentemente por conta do receio de ter
sua opinido julgada (certo ou errado) pela professora e colegas. Para contornar isso a
professora optou em realizar as tarefas de maneira coletiva, buscando estimular a
colaboracdo mutua entre os participantes. Contudo, embora as atividades aparentemente
tenham conseguido eliciar algumas habilidades metacognitivas, principalmente
relacionadas as habilidades de planejamento, ndo foi possivel perceber ganhos
significativos de habilidades de controle emocional/motivacional.

As evidéncias qualitativas, observadas durante a realizacao das aulas, sugerem que
0 conjunto de atividades didaticas ora proposto possui um certo potencial educativo, que
além de estar disponivel para ser utilizado por outros professores, pode servir como
referéncia para outros trabalhos de pesquisa que abordem articulagdes entre o ensino e
aprendizagem de ciéncias, TEA e metacogni¢cdo. Em relacdo a natureza do método de
coleta e analise de dados empregado neste estudo, devemos considerar que, por se tratar
de dados qualitativos, suas evidéncias e conclusbes apresentam problemas de
confiabilidade com os quais todos os estudos deste tipo estdo sujeitos a padecer
(ERICKSON, 1986). Portanto, € impossivel generalizar os resultados. Para isso €
imprescindivel dar continuidade a pesquisas analogas, procurando mitigar eventuais vieses
e aprofundar andlise em diferentes individuos e contextos.
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