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Delimitac¢8o da problematica

Vivenciamos na atualidade, em termos
de pensamento histérico-historiografico,
experiéneias muitas vezes dificeis de serem
apreendidas conscientemente no sentido
de se perceber claramente as tendéncias
orientadoras destas na sociedade, bem
como no ambiente académico. O que nos
interessa aqui, principalmente, é a nocéo
de experiéncia possivel de ser reconstitui-
da na cultura historiografica. Nesse senti-
do, podemos identificar nossa época com
certas configuracdes seménticas de um
tempo plirico da{s) modernidade(s)
tardia(s), algo muito préximo daguilo que
og alemaes denominam de Spdtzeit.”

A cultura historiogréfica da década de 1990
perden sua capacidade de explicaciio estrutu-
ral de movimentos soclais e de processos
civilizadores.? As narrativas historicas perde-
ram muito de seu sentido original, que era
orientar e legitimar projetos de sociedade. A
grande orquestra tocava a sinfonia da moder-
nizacdo, da racionalidade e da ciéncia, forman-
do um conjunito harmonioso no qual o progres-
80 gozava o status de solista. Negse conjunto,
formado pela orquestra, cendrio, maestro,
muito pouco contava a assisténcia da platéia,
Tudo era encenado para a platéia, sem sua
participacgio direta, a nfo ser para aplaudir a
apresentagéio do conjunto ou, em alguns ca-
sos, ser representada pelo conjunto.

Essa estrutura orgdnica de apresentar
e representar o sujeito coletivo, projetado
no futuro, perdeu sua capacidade explica-
tiva apds a crise paradigmaética recente.
Sua energia explicativa inicial, canalizada
aos grandes feitos e as estruturas moder-
nizadoras, cede lugar & consciéncia de vi-
ver uma época multicultural e de interes-
ses pluriorientados. O pensamento histé-

rico na virada deste século caracteriza-se
pela nova histéria cultural, que, na opinifio
de Wehler, aponta para um déficit tedrico
estrutural e para uma abstinéncia politica.*
Tsta critica contundente pode ser
explicitada através de trés interrogacoes
que tocam no nervo epistémico-metodols-
gico: a) devemos fazer tdbua rasa do pas-
sado?® b) o que estou fazendo quando escre-
vo histéria?® ¢) a historia tem um sentido?”
A consciéncia de uma perda irreparével
gerou a frustracido, o pessimismo e, com
isgo, também a perda da ambicdo explicati-
va. A época é das recongatituictes de memd-
rias individuais, coletivas e, conseqgiiente-
mente, essa perspectiva exige do historia-
dor (como leitor) uma posicfo quanto 4 infi-
nidade de leituras possiveis do passado. Esse
é 0 momento de revigoramento cultural e
de inserciio da hermenéutica na compreen-
séio do passado, rompendo, dessa forma, com
o exclusivismo de uma verdade cientifica.

A investidura tedrica

O historiador sempre teve desconfianca
dos seus modelos explicativos, porém ele néo
tornava isso piiblico, indo além dos pressu-
postos estabelecidos pela comunidade clen-
tifica. Sua seguranca explicativa pouco era
garantida pela ciéncia, mas muito mais pela
sua crenga na ciéncia na confecgéo do futu-
ro. Fazia-se mais ideologia do que ciéncia.
Pesquisava pouco em nome do avango do
conhecimento e da ciéncia e muito para le-
gitimar e ratificar a teoria.® A busca da ob-
jetividade ausentava o narrador da tomada
de posicio, postura que lhe garantia a
investidura de autoridade.

Por um lado, a faléncia dos modelos
explicativos gerou, num primeiro momen-
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to, uma terrivel desconfianca em relagdo
ao papel da meméria. Hoje j4 podernos afir-
mar que essa desconfianca estd superada,
tornando-se ela o centro do debate. Alids,
o que sobrou dos tempos herdicos do pas-
sado é a memdria,” a que se tornou o cen-
tro informativo pela faléncia da agioe das
leituras entrépicas dos modernos.

0 que hoje representa o imagindrio em
termos de histdria cultural, o progresso no
passado representara para os maodernos. B,
nesse caso, a certeza do futuro cegou-se
sobre as possibilidades da contingéncia na
histéria, ou ainda, dito em outras palavras,
o historiador sempre teve dificuldades em
ldar com o irracional. Por outro lado, a
memdéria nédo é tdo benévola assim, pois
estd constantemente exig.ndo de nés atos
de submisséo para que haja o processo de
rememorizacio. Rememorar é um ato de
sofrimento e taivez af esteja uma das ra-
zoes da pouca importancia atribuida a esse
processo. N&o que ele nfo seja importan-
te; € um ato doloroso ¢, por isso, pouco
pensado, pois poderd revelar aspectos, con-
tingéncias, numa espécie de movimento
trédgico como histéria."?

Evidentemente, tambérm na histéria
essa reorganizacio nio é feita de forma
indolor. Hd uma espécie de desespero fren-
te aquilo que a meméria pode revelar. A
titulo de exemplo e dependendo da postu-
ra do historiador, a memoéria revela os es-
combros, as ruinas e os processos de desin-
tegracfo, pois a histéria, como disciplina
cientifica, tem sua origem naquele proces-
so que denominamos de “modernizacio”.
Frente 4 diversidade reveladora da memd-
ria, 0 historiadoer ja n4o consegue mais ter
certeza de que seus interesses, suas teo-
rias, seus métodos, suas narrativas e fun-

coes didaticas do conhecimento sejam ca-
pazes de reconstituir e gignificar o passa-
do.

Do ponto de vista de um certo purismo
metodoldgico, os historiadores experimen-
taram essa mudanca nas formas de relacio-
namento que eles tiveram desde a teologia
até a antropologia. Historiadores extrairam
metaforas, categorias e explicacdes de ou-
tras dreas do conhecimento, adaptando-as
a sua dizsciplina para que pudessem gervir
aos seus interesses ¢ as suas consideragoes.
Com grande orgulho, lancavam mio de
ferramentas e de explicacies sem ter de
resolver o problema da disciplinaridade,
dos campos e fronteiras epistemolégicas. !t

Com o pretexto da interdisciplinarida-
de, os historiadores protegiam suas cabe-
cas com o chapéu alheio, estabelecendo
uma espécie de “mais-valia” metndolégico-
conceitual (ou imperialismo) sobre as de-
mais dreas do conhecimento. Talvez para
as outras areas de conhecimento, esse as-
pecto possa ser considerado, dizendo-se que
a historia nfic possui um objeto e um mé-
todo para evidenciar sua especificidade
cientifica. Ou, ainda, o historiador estaria
catando aqui e ali elemento para constituir
aquilo que seria seu objeto com a estraté-
gia muito utilizada no passado com a de-
nominacio de “ciéncias auxiliares”.

Certamente, a razéo principal do histo-
riador em agir dessa forma € a de apreen-
der um conhecimento sobre o passado a
partir de documentos para, entéo, formu-
lar uma explicacio das questdes histéricas
relevantes. Por outro lado, em sentido
negativo, esse aspecto poderia evidenciar
a expressio da pouea importincia que as
questoes epistemoldgicas tém tido para o
historiador. Em conseqiiéncia, teriamos
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um falso orgulho profissional de historia-
dor, acrescido de uma possibilidade de rom-
per o sfafus meramente académico, pois o
historiador ndo apresentaria justificativas
tedricas e sociais para a relevincia de sua
disciplina, 14 onde outras disciplinas teriam
mais prestigio.

Assim, o historiador perderia legitimi-
dade para reivindicar para si 0 sfafus pro-
fissional pretendido legalmente. E uma
hipdtese relevante, assim a vejo, pois a
histéria sempre foi e continuara sendo ter-
ra de todos e de ninguém, pela sua incapa-
cidade de formular sua prépria delimitagéo.
Dessa forma, a histéria manteria uma re-
lagdo um tanto populista com as outras
areas do conhecimento. A estratégia de
relacionar e de vincular-se ora mais, v.8
menos garante-lhe o consolo da estratégia
de autonomia disciplinar.™

Quando um outre aspecto dos enuncia-
dos tem mais ou menos significado na pro-
fissdo, nem sempre fica evidente, mas os
dois estdo intimamente relacionados e fa-
Zzem parte constitutiva da histéria da his-
téria. Talvez essa critica guanto a
disciplinaridade da histéria possa ser per-
feitamente invertida. A aproximacédo da
histéria com outras disciplinas, através da
inter, multi e, agora, transdisciplinaridade
é plenamente justificavel, tendo em vista
os avancos produzidos em termos tedrico-
metodolégicos pelas possibilidades de
releituras do passado e, sobretudo, pelos
cortes verticais no passado, sugeridos pela
descri¢do densa ou pela reconstituicéo de
estruturas simbélicas tdo condenadas pela
historiografia tradicional.

Aqui nido iremos proceder dessa manei-
ra. No entanto, no bastaria somente a
consciéncia daguilo que foi condenado no

passado. O historiador precisou de outros
instrumentos metodologicos para dar sen-
tido aos fragmentos e buscar uma nova
representaco e, portanto, adequada para
o passado contemporanizado. A histéria
encontrara na alegoria seu modo de repre-
sentacdo. Tal tendéncia mostra a larga
receptividade da obra de Walter Benjamin
na elaboracio dessas interpretacdes e a
aproximacéo entre histéria e outras formas
narrativas como a literatura. A diferenca,
agora, estd no fato de o historiador nao
poder mais utilizar modelos teéricos de
gelecao e classificacao dos restos de tradi-
cbes como fazia no passado. As heteroge-
neidades temporal, cultural e politica im-
pedem-no de fazer tabua rasa em termos
de sentidos e significados; revelam o espa-
¢o cultural conternporineo saturado,' po-
rém criador.

A saturagfo do espacgo cultural pode
gerar uma reagio que entende a propria
saturacdo como um obstaculo & originali-
dade, a inovacfo ou, mesmo, a possibilida-
de de producéo de conhecimentos. Tudo ja
teria sido dito, feito e narrado. Restaria,
entio, uma espécie de saida estratégica em
direcdo ac munde primitivo, situade em
algum lugar e em algum tempo antes da
modernidade. E o desejo de busca da comu-
nidade, do pequeno, do micro e, por que
néo, de recolocar o sujeito ético-moral no
centro do palco.'4

De outra forma, a situacéo do espago
cultural pode moestrar que a prépria satu-
raciio seja percebida como a condigfio sine
qua non para a produgdo de novos senti-
dos.!® O custo da modernizagao seria ago-
ra visto nédo mais como obstdculo, mas
como recurso para a sua reutilizacio atra-
vég dos esforcos da metanarrativa, da ima-
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ginacdo criativa, da metaficcdo, da utiliza-
¢io de metdforas ou da interdisciplinarida-
de. Configura-se, portanto, um terreno fér-
til e promissor para o avanco do debate das
narrativas pés-modernas.

A recomposicio de temporalidades dife-
rentes numa mesma narrativa ja ndo é
mais vista como uma deformacéo, como
uma patologia ou, mesmo, como sindnimo
de desordem, mas, sim, como prerrogati-
va de constituicdo de um sistema como
uma légica racional que trabalha com sen-
tidos pré-construidos. Pela dindmica inter-
na do sistema e pelos seus enunciados, a
narrativa e a estética assumem o0 papel
principal. O contetudo da elaboracfo hist-
rica propriamente dito torna-se secunddrio
em relac&o ao que narra e se estetiza; as
multiplas recombinacdes possiveis no sis-
tema levam a implodir a bilateralidade de
posicdes. Quebram-se, agsim, as oposicdes.
Porém, tem-se enorme dificuldade em di-
ferenciar o que é producgio de reproducéo
ou originalidade, de cépia.

Por vezes, essas tendéncias sado dura-
mente criticadas como sendo reciclagem,
pastiche ou mesmo canibalismo cultural.
Todo esse processo estaria levando ao es-
gotamento cultural, 4 falta de originalida-
de e & ausénceia critica.'®

Parece-nos que também a histéria estd
passando por uma época de provocagtes. O
rompimento das relacdes de sucessdes
como modelo explicative catapultoun a me-
mdria e a narrativa estetizante para o cen-
tro do debate da histéria cultural.!” Tanto
a histéria, na sua grande mudanga ocorri-
da no final da segunda metade do século
XTIX, como a psicanalise s&o disciplinas que
huscam compreender o individuo. E por
que a psicandlise? Por que a relagiio en-
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tre histdria e psicandlise pode gerar possi-
bilidades de compreensio do debate histo-
riografico atual em termos das representa-
coes simbélicas e do retorno ao individuo
ético-moral. O tempo presente é o da me-
méria/esquecimento, dos sentidos e
{re)significados culturais.

A percepedo desse momento niio nos
pode levar & estratégia de varrer para de-
baixo do tapete agquilo que no se enqua-
dra em nossos modelos explicativos. Tam-
bém ndo pode nos levar a estratégia de
avestruz de enterrar a cabeca, deixando de
fora o corpo, pensando que dessa forma
estariamos protegidos dos eventuais aba-
los nos pardmetros de plausibilidade da
histéria.

A higtéria como disciplina tem a possibi-
lidade de compreender e exphear fendmenos
econdmicos, sociais, das relagbes de poder
etc.'® Para tanto, torna-se necessario e de-
sejdvel, sem divida, uma disciplina histéri-
ca orientada tamhbém pelo psicanalitico, pelo
social e pelo cultural. Outrossim, estamos
ainda longe de constituir tal disciplina, mas
temos possibilidades de reconstruir parte des-
se debate com a crise do historicismo, com a
relacfio entre psicanslise e marxismo ou,
simplesmente, pela recuperacio eontextua-
lizada das obras de Nietzsche, Freud, Weber,
Benjamin, entre outros tantos.

Frente a essa situacfio de saturacéo do
espaco cultural-historiografico, temos duas
chances razodveis. A primeira é a de con-
ceber nossa época como de obstaculo & ori-
ginalidade e a4 producéo de conhecimentos
capazes de transposigio didatica. A segun-
da ¢ aquela que toma a saturacéo cultural
como possibilidade. Mas, para tanto, é pre-
ciso buscar antes outros caminhos, e 0 que
escolhemos aqui é ¢ da experiéncia.
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Histéria como experiéncia

Exiastem certas caracteristicas simples da
vida e da cultura humana que nie deveria-
mos desprezar. Biologicamente, ninguém
consegue enxergar (ver) pelo outro, vemos
as coisas de perspectivas diferentes; cultu-
ralmente, ninguém consegue experimentar
pelo outro. Experimentamos as mesmas
coisas de lugares, olhares e sensibilidades
culturais diferentes. Essa simples constata-
cdo, se levarmos adiante, traz consigo a
medida da dificuldade que enfrentamos
quando nos dedicamos a histéria ou, mais
especificamente, 4 didéatica da histdria,

Se somos diferentes uns dos outros (e
efetivamente somos} em termos de nossa
experiéncia de vida cultural, isso nos le 2
a um paradoxo. Primeiro, nfo existe a pos-
sibilidade de apreendermos conhecimentos
gerais (e a histéria ensinada é um conhe-
cimento genérico); segundo, e em conse-
quiéncia do primeiro, nds &0 conseguimos
pensar historicamente as experiéncias his-
toricas. Com essas duas premissas, pode-
riamos chegar a considerar que o conheci-
mento histérico produzido estd em dessin-
tonia com as experiéncias individuais e,
portanto, ele ndo diz muita coisa para os
outros pelo simples fato de esse conheci-
mento ser o resultado narrativo de expe-
riéncias particulares.

Se somos diferentes em nossas expe-
riéncias (e tudo gue inclui experiéncia), o
que nos possibilita a transposigdo do conhe-
cimento narrado?

Desde a obra de Husserl, o conceito
mundo da vida (Lebenswelt) foi pontual-
mente introduzido na discussio filoséfica,
na teoria do conhecimento e nas ciéncias
sociais de forma geral. Um leque de possi-

bilidades foi aberte mais recentemente
guando Habermas atualizou a teoria do
mundo da vida de Alfred Schiitz, fazendo
dessa nocdo um dos fundamentos para o
debate nas ciéncias sociais na década de
1970. O conceito gerou diferentes propos-
tas e usos, redimensionando-se especial-
mente com a antropologia para uma situa-
co & pratica social.

Na histéria, mundo da vida pode repre-
sentar experiéncia humana. Nesse senti-
do, a experiéncia seria o tinico mundo real
no qual todos nés estamos em qualquer
tempo; & medida que nos comunicamos e
vivemos socialmente, percebemos e trans-
formamos as coisas ao nosso redor. Dife-
rentemente é o caso das ciéncias naturais,
que observam essas mesmas coisas de for-
ma natural e objetiva. A experiéncia esta
inquestionavelmente af; antes de qualquer
reflexio, estd ai para cada um. Homem e
mundo vivem em coexisténcia e, dessa re-
lacdo, produz-se a experiéncia. As pessoas,
ante a possibilidade de consciéncia, compre-
endem as coisas ndo primeiramente sob a
forma de observacio cientifica distanciada.

Come experiéneia, compreendem-se si-
tuagoes vividas e representadas do mundo
gue nos rodeia, no qual nds fazemos dos
outros a base quase-natural das nossas
expectativas, entendendo que cada indivi-
duo partilha e se agsegura nesse movimen-
to. A experiéncia estd simplesmente af e,
para sua existénceia, ndo é necessario qual-
guer justificativa.

A experiénceia, entretanto, nfio é a uni-
ca realidade na qual vive o individuo. Ele
também poderd, com o passar do tempo,
aproximar-se de realidades como a religido,
a ciéncia, a arte, o sonho, etc. Mas a expe-
riéncia continua sendo uma realidade su-
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perior, da qual vem a possibilidade de cons-
ciéncia. Essa aproximacéo com outros as-
pectos da realidade é como se fosse uma
viagem, porém apresenta também outros
sentidos por meio dos guais a pessoa sem-
pre retorma ao primeiro/original. O Eu sem-
pre partilha a experiéncia com outros.
Parte-ze da concepciio consciente de que a
experiéncia do Eu também pode ser a dos
outros na cotidianidade da vida.

No debate recente das ciéncias huma-
nas, a experiéncia também é compreendi-
da como o espaco da comunicacéo, da inter-
pretacdo, da acio e do processo de busca de
sentidos. E o ezpaco de compreensio das
normas sociais, da convivéneia coletiva e da
formacéo de identificagdes e identidades,
onde surgem conflitos, interesses e un.a
gama variada de interpretacbes. Em outras
palavras, é o espaco da prédtica politica.™

Também na pedagogia surgem possibi-
lidades de fazer da experiéncia o fundamen-
to para as estratégias de ensino. O espaco
pedagdgico é aguele constituido com base
na constelagdo de sentidos, em que as in-
tencdes de acdes egtdo todas integradas de
forma constitutiva, surgindo daf a experién-
cia pedagogicamente caracterizada como as
representacdes das diferentes experiéncias.

Com os aspectos apontados, surge o pro-
blema que supera as préprias ciéncias so-
ciais, qual seja, a relacdo entre ciéncia e
vida. A onipresenca da racionalidade instru-
mental cientifica, aos poucos, passa a ser
questionada e suas possibilidades explicati-
vas através da razéo precisam de fundamen-
tacdo fenomenoldgica. Com isso, também o
sujeito € reabilitado; ele surge ndo mais
como mero ingrediente do processo de co-
nhecimento objetivo, mas como o necessi-
rio sujeito para a constituicfo do objeto.

Husserl foi o primeiro a diagnosticar a
crise da ciéncia com a perda do significado
da vida, pois, com a pratica da moderna
ciéncia, baseada no mundo da téenica, per-
de-se a questfio do sentido da existéncia
humana, I evidente que o ressurgimento
da nogiio experiéncia vineula-se, de forma
estreita, com a crise da cidncia moderna.2
Busca-se, portanto, ganhar novos sentidos
e significados para a propria ciéncia hists-
rica a partir da experiéncia de vida.

Queremos trazer para o debate alguns
elementos constitutivos da experiéncia com
o objetive de buscar sentidos e represen-
tacoes do mundo da vida para o espaco
pedagdgico-didatico da histdria. Essa expe-
riéncia sera a base sobre a qual a histéria
como representacio do passado se cons-
truiu. Assim, se histéria como experiéncia
representa a base fundida para histéria
como ciéncia, precisamos encontrar ele-
mentos (nogdes) de compreensio histérica
dentro da histéria racionalizada, mesmo
que tais nocdes sejam introduzidas sob a
forma de nogdes nfio metodizadas.

Encontrar essa base de elementos sig-
nifica encontrar as funcées de orientacéo
das pessoas no mundo e os processos de
constituicdo de identidades. No espaco nao
cientifico da vida, lidar com histéria possi-
bilita a orientagfo das experiéncias sobre
a continuidade histdérica e sobre a agio
politica. A aproximacao da histéria com a
experiéncia configura-se através da socia-
lizagao e da tradicio sob a forma de proces-
gos educativos nio intencionais e nfo or-
ganizados institucionalmente tanto na vida
politica como na vida privada. Ja, para apre-
ender a histdéria como ciéncia, sdo neces-
sarias formas processuais intencionais e
racichalmente organizadas.
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Nas primeiras socializacdes s&o trans-
mitidas normas que permitem formar o
processo histdrico e a constituigdo do es-
paco de cada uma das sociedades. A crian-
ca aprende a compreender o mundo apesar
de ter surgido nele quando ja estava pron-
to, e é por isso que ela precisa assumir o
mundo em que 08 outros j4 vivem. Na
apreensio do mundo, a crian¢a assume
determinadas personalidades proximas,
que sio, via de regra, os pais, 0s avos e 08
parentes, os quais colocam o acento no
processo de apreensido do mundo, no gue
€ mais ou menos importante, ou no senti-
do de quais normas devem ser seguidas.

Esses significados assumidos pela crian-
ca jd estdo carregados de historicidade e sd0
a ela passados via socializacio, que funciona
como filtro do mundo social. E dessa forma
que a crianga val experimentando a ordem
de sua cotidianidade, ordem de experiéncias
familiares especificas que se compde de um
longo processo histérico. Para comecar a
viver, € preciso, portanto, ter consciéncia
desse processo; é precizso adquirir a compe-
téneia para a experiéncia consciente e o or-
denamento das representactes dessas expe-
riéncias.?! A experiéneia na cotidianidade é
Impossivel de ser pensada sem a tradigéo, por
meio da qual as experiéneias sfo transmiti-
das como conhecimentos, regras e motiva-
cbes. A elaboracio e reelaboraciio das mul-
tiplas experiéncias individuais mal poderdo
ser apreendidas. Elas aparecem muito mais
como sendo significados, como representa-
cdes socioculturais e sob a forma de regras
de acdo ou, mesmo, de costumes. Uma ou-
tra funcio da tradicdo é de amarrar signifi-
cados de diferentes geragcdes em processos
capazes de propiciar novas experiéncias de
estruturacio do tempo. Esse amarrar signi-

ficados permite que a sociedade néo se frag-
mente completamente porque as tendéncias
de regras e de experiéncias sdo asseguradas
Por grupos sociais e instituicdes.

Portanto, trabalhar com essa constelacéo
de elementos da experiéncia gera possibili-
dades diddticas para a histéria. A diferencia-
¢&o entre a racionalidade cientifica e a ndo
clentifica é, para a didatica, de elevado valor
hermenéutico. As possibilidades para a dida-
tica estdo no fato de poder perguntar: come
processos de engino-gaprendizagem podem
ser objetivados a partir de contetidos, méto-
dos e estratégias de ensino? Ou perguntar
sobre os processos de comunicaciio, de inte-
gracio e desintegrac¢ao sociais? Ou, ainda,
perguntar sohre ambos. Isso porque a disci-
plina didatica deve se colocar a tarefa de
intermediar ciéncia e experiéncias de vida
como via de mio dupla.

Por um sentido, a did4dtica deve interme-
diar experiéneias na ciéncia e, por outro, deve
dar retorno dos resultados da ciéneia para o
mundo davida. Exatamente esses questiona-
mentos trazem para a diddtica da historia di-
fieuldades ainda ndo solucionadas, pois os seus
contetidos e seus métodos para o desenvolvi-
mento curricular ainda estfio moldados pelo
pensamento tradicional.

Ag orientagoes histéricas para o mundo
das experiéncias sociais podem tornar-se
objeto de pesquisa para a didatica da histé-
ria. Isso implica encontrar o papel dos con-
tetidos sociais do cotidiano, como, por exem-
plo, nos meios de eomunicacdo, na politica,
na trivialidade do dia-a-dia etc., como possi-
veis pontes de intermediagfio com a ciéncia.
Sem as potencialidades do campo das expe-
riéncias — do mundo da vida —, uma defini-
¢do de tarefas para a didatica seria insusten-
tavel. Nesse sentido, a histdria como expe-
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riéncia poderd abrir um leque de possibilida-
des, pois conhecé-la garante a sobrevivéncia
da prépria didatica da histdria.

No entanto, nfdo bastaria somente a
consciéncia daquilo que fora condenado no
passado. O historiador precisou de outros
ingtrumentos metodolégicos para poder dar
sentido aos fragmentos, buscando uma nova
representacio e, portanto, mais comprome-
tida com o passado. A histéria encontrara
na alegoria seu modo de representacéo.

Parece-nos, no entanto, que nio bhasta
apenas a consciéncia daquilo que estd
mudando. E preciso desenvolver instru-
mentos e posturas tedricas que déem um
novo sentido & histéria,? sobretudo pela
possibilidade de problematizarmos o passa-
do na perspectiva de reconstituirmos idéias
para uma cultura da mudanca e creditar-
mos argumentos para reconstituirmos as
idéias de futuro que se tinha no passado.

O contetdo dessas duas vertentes é ele-
mento constitutive da cultura historiogra-
fica. Se, ao longo de nossa trajetdria, con-
seguirmos didatizar os contetdos dessas
vertentes, estaremos alcancando um sen-
tido triplice para a historia, tais como o
sentido da func¢io emancipadora, o sentido
da fun¢ao utdpica e, finalmente, o sentido
da funcéo de alteridade.

Nessa perspectiva, a problematica eviden-
cia a necessdria reorientacio nas teorizaces
e nas reconstituicies de experiéncias. Sem
esse proposito, a categoria de intermediacéo
do conhecimento histérico estard sensivel-
mente reduzida a simples reproducéo.
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