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Em 22 de abril de 1724, nascia Immanuel Kant, cuja obra é uma sintese dos pensa-
dores antecessores e ponto de referéncia de reflexdes do século XIX e XX. Neste ensaio,
analisamos o seu imperativo categérico: “Age apenas segundo wma maxima tal que pos-
sas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal”. Essa hermenéutica de Kant
é realizada através do viés da leitura de Godmann na Origem da dialética: a comunida-
de humana e o universo em Kani.
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Nenhum pensador mantém os interes-
ses das geracbes futuras por acaso. Somen-
te 0s que conseguiram ultrapassar o sen-
timento e 05 aspectos restritos de sua cul-
tura atingiram o comum do humano, algo
de essencial. Isso é o que leva outros pen-
sadores, em contextos diferentes, a
retornarem a textos tdo antigos como os
mitos, por exemplo. Kant é desses pensa-
dores que justifiecam o retorno a4 sua obra,
cuja releitura é possivel em razao desse ca-
-réater universalizante.

Este trabalho tem o objetivo de buscar
em Kant, especialmente na sua ética, ex-
posta em Critica da razdo prdtica e em Fun-
damentacdo da metafisica dos costumes,
pressupostos & tarefa pedagégica visando
superar os limites do presente. Minha lei-
tura de Kant esté condicionada por leitura
anterior, feita por Goldmann na Origem da
dialética:- o comunidade humana e o univer-
so em Kant. Foi estudando Goldmann que
descobri novo viés da filosofia kantiana, até
entdo dissimulado para mim, isto é, a pos-
sibilidade e a necessidade do incondiciona-
do. “Pero el hombre tiene por naturaleza
tan grande inclinacidn a la liberdad [...]. Es
preciso desbastar la incultura del hombre
a causa de su inclinacién a la liberdad”
(Kant, 1983, p. 31s).

O que seria a esséncia da educacgio?
Falar em esséncia, em verdade, hoje é qua-
ge uma heresia. Mags tendo consciéneia de
gue a filogofia estd mais voltada As implica-
¢Oes e interesses das teorias e praticas que
a revelacio de verdades e esséncias, ainda
gue no passado a filosofia tenha tido esse in-
teresse, penso ser possivel perguntar sobre
a esséncia, a verdade, o universal.

Para responder a essa questio, é preci-
s0 recorrer a uma dimenséo ética da edu-

cacdo, isto €, em que medida a educacéo
estd comprometida eticamente? Essa
eticidade é a busca do eszencial para o com-
portamento humano, o obrigatorio, ou,
como quer Kant: ¢ incondicionado. “Kant
pondera que o bom deve ger algo incondi-
cionado, sem restri¢do alguma; isto &, nio
depende de circunsténcias ou condi¢des que
escapem ao nosso controle e tampouco das
conseqiiéncias de nossos atos” (VAzgquez,
1987, p. 142).

Na Razdo pura, o tema dominante esta
em estabelecer os limites, as possibilidades
do conhecimento, ao passo que na Razdo
prdtica superam-se o8 limites da razao
teorética, limitada ao fenémeno, abrindo
as portas proibidas no niimeno (noumenon,
greg.: nogdo kantiana, o real). C.oldmann
resume a tarefa kantiana no combate a
duas linhas de pensamento;

a) ouso transcendental das categorias, a
idéia de que a faculdade humana de conhe-
cer, tal como ela existe e sem modificacdo
ﬂualitativa, possa atingir o abseluto, ilusao

e toda metafisica dogmatica; b) o empiris-
mo cético, a afirmacio contriria, segundo a
qual o mcondicionaglo, a totalidade em geral,
seria irreal e inacessivel a qualquer conheci-
mento que seja. Neste caso, qualquer aspi-
ragdo por um estado mais elevado nio teria
sentido, as idéiag especulativas perderiam
sua significacao reguladora, os postulados
praticos perderiam sua significacdo pratica
(Goldmann, 1967, p. 172).

Kant escreveu sua critica ao empirismo
no “Prefacio & segunda edigao” da Crifica
da razdo pura, & sua revolucdo copernicana,
reconhecendo que, até entio, “o conheci-
mento tinha que se regular pelos objetos”,
mas que o melhor era admitir “que os ob-
jetos tém que se regular pelo nosso conhe-
cimento, o que concorda melhor com a
requerida possibilidade de um conhecimen-
to a priori dos objetos que deve estabele-
cer algo sochre os mesmos antes de nos se-
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rem dados” (Kant, 1983, p. 12). Assim, Kant
busca fugir no campo do conhecimento das
Hmitagdes impostas pelo empirismo e das
ilusdes metafizicas.

No campo pratico, Kant desafia-nos ao
incondicionado, & autonomia versus a
heteronomia, da defesa do agir conforme
o imperative categdrico, que estd descrito
na Fundamentacio da metafisica dos cos-
tumes como sendo: “Age apenas segundo
uma maxima tal que possas ac mesmo tem-
po querer que ela se torne lei universal”
(Kant I, 1980, p. 129). Isso representa uma
séria eritica ao individualismo burgués, ecm
que cada um procura a melhor maneira de
extrair vantagens pessoais sobre os de-
mals, ao mesmo tempo em gue responsa-
biliza o individuo por seus atos para com
toda a humanidade.

Para que iss0 ocorra, faz-se necessario
adquirir um estado de autonomia. Kant
apresenta seu imperativo categérico tam-
bém na Critica da razdo prdtice no inicio
do parégrafo 7° como let fundamenital da
razdo prdtica, e no paragrafo 8%, sobre a
autonomia da vontade versus a heterono-
mia, numa ligacdo seqiiencial entre as te-
maticas. “A vontade é auténoma, quando
d4 a si mesma sua prépria lei; é heterono-
ma, quando recebe passivamente a lei de
algo ou de alguém que néo é ela mesma”
(Morente, 1980, p. 257).

Esses sdo pressupostos da filosofia
kantiana & pedagogia que busca o incondi-
cionado; pressupostos & superacgio das li-
mitacdes que a realidade impde e dos limi-
tes do homem atual, no sentido de homem
da humanidade; pressupostos sem os quais
estariamos fadados a praticas educativas
imediatistas e interesseiras (egoistas, con-
trarias ao comportamento ético). Na sua

Pedagogia, Kant faz dura critica aos res-
ponsdveis pela educacfo, governo e pais:

Un principio de arte de la educacién, que em
Eartlcular debiam tener presente los hom-
res gue hacem sus planes es que no se dehe
educar lgs ninds conforme al presente, nino
conforme a un estado mejor, posible en lo fiz-
turo, de la especie humana; es decir, confor-
me a la idea de humanidad v de su competo
destino. Este pricipio es de 1); mayor impar-
tancia.
Los padres, en general, no educan a sus hijos
mAs que en vista del mundo presente. Aun-
que esié muy corrompido. Deberian, por el
contrario, educarles para que mas taré)e pu-
diera producirse en estado mejor, Pero aqui
se encuentran dos ohstaculos: a) Los padres
solo se preocupan, ordinariamente, de que
sus hijos prosperem en el mundo, v b) los
principes no consideran a sus subditos més
que como instrumentos de sus deseos,

Los padres, cuidan de la casa; los principes,
del Estado. Ni unos ni otros se ponen como
fin un mejor munde (Weltbest), mu la perfecci-
on a que esta destinada ia humanidade y
para lo cual tiene disposiciones. Las bases de
un plan de educacion han de hacerse cosmo-
politamente (Kant, 1983, p. 36).

E partindo de textos como esse que se
pode perguntar sobre o gue deve ser a essén-
cia da educacfo. Esse fundamento esta na
dimenséo ética da filosofia kantiana. Nesse
sentido € que aparece o imperativo categd-
rico como necessidade ética, como desafio a
uma pritiea que transcenda o egoismo e as
finalidades imediatistas. Esse imperativo &,
para Kant, um imperativo praitico: “Age de
tal maneira que uses a humanidade, tanto
na tua pessoa como na pessoa de qualquer
outro, sempre e simnultancamente como fim
e nunca simplesmente como meio” (Kant,
1980, p. 135).

O imperativo € o agir eticamente de acor-
do com o imperativo e ndo por causa dele, a
semelhanca da revolucdo efetuada no cam-
po do conhecimento, invertendo a ordem
sujeito-objeto do pensamento tradicional (ob-
jeto-sujeito) em que o sujeito girava em tor-



138

e Revista Expecco Pedagogice
! gugine

no do objeto. No campo da moral, o sujeito
deve ser o autor da pripria lei, autonomis, e
nao dominado por algo externo, heterodoxia.
“O mandamento ou dever que deve ser cum-
prido é incondicionado ¢ absoluto; ou seja, o
que a boa vontade ordena é universal por sua
forma e nfo tem um contetdo concreto: re-
fere-se a todos os homens em todo o tempo
e em todas as circunstdncias e condigbes.
Kant chama de imperativo categdrico a esse
mandamento” {Vazquez, 1987, p. 250).

Destaco ainda que o propédsito de Kant
ndo é somente formal, como se poderia
pensar, pois 0 modo como estabelece sua
féormula j4 esta determinando, conseqtien-
temente, o contetido, numa relacio dialé-
tica em que ndo mais se pode tratar sepa-
radamente forma e conteudo. A sociedade
desejada por Kant, permanecendo como
dezafio vilido, é semelhante ao desafio do
“super-homem” de Nietzsche, a caminho
do homem auténomo pertencente ao “rei-
no dos fins™

Por esta palavra reino entendo eu a ligagio
sistematica de vdrios seres racionais por
meio de leis comuns. Ora, como as leis deter-
minam os fins segundo a sua validade uni-
versal, se se fizer abstracdo das diferencas
pessoais entre os seres racionais e de todo o
conteitdo dos seus fins particulares, poder-
se-d conceber um todo c}ijo conjunto dos fins
[...]. Isto responsabiliza a todos, pois segun-
do a maxima kaniiana nio h4 o legislador do
reino, ¢ dever néo pertence ao chefe no reino
dos fins, mas sim & cada membroe a todos em
igual medida (Kant, 1980, p. 139).

Mas seria [dgico, razodvel, pensarmos
nesta utopic kantiana?

Kant demonstra que os limites do co-
nhecimento estdo no mundo fenomeénico,
mas isso é para o entendimento; ja a razdo
{Vernunjft) direciona-se para a questéo do
incondicionado; é o momento da unidade
racional do espirito. “Esta, como pura ati-
vidade prépria, estd ainda acima do enten-

dimento (Verstand) no sentido de que [...]
mostra a mais elevada funcéo na distingao
que estabelece entre mundo sensivel e
mundo inteligivel, marcando também as-
sim os limites ao préprio entendimento”
{Kant, 1980, p. 153). Assim, a busca do in-
condicionado nao ¢ algo proibido em Kant,
mas meta, desejo. Ainda que nfo possamos
conhecer ¢ numeno, “se ndo podemos co-
nhecer esses mesmos objetos como coisas
em =i mesmas, temos pelo menos que po-
der pensa-log” (Kant, 1983, p. 16).

O mundo presente é para ser superado,
“0 que nos impele necessariamente a ultra-
passar os limites da experiéneia e de todos
os fenémenos é o incondicionado; nas coi-
588 em s mesmas, a razdo exige o tltimo
necessariamente e com todo o direito para
todo o condicionado, e mediante tal a com-
pletude da série das condi¢des” (Kant, 1983,
p. 13). Essa afirmacio de Kant derruba a
pretensdo de se determinar o absoluto, o
incondicionado como predestinacido mecé-
nica e dogmdtica, mas este “impacto filo-
séfico da esperanca do Ultimo Dia néo se
limita & destitui¢fio de nossa hybris racio-
nal. Ela é fonte de afirmacio no préprio
nicleo dessa espécie de agnosticismo em
matéria de filosofia da histéria” (Ricoeur,
1968, p. 17).

A vontade de “ultrapassar os limites da
experiéncia e de todos os fenémenos”
condiciona a resposta & questdo: que devo
fazer? Segundo Goldmann, para Kant, s6
tem uma significacfo: “Que devo fazer para
a realizacio do absolute, a totalidade per-
feita, o conhecimento do universo e o rei-
no dos fins? Poisg este é o tinico sentido
auténtico da vida humana, que pode eleva-
la acima do fisico e do biolégico” (Goldmann,
1967, p. 182),
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F.ssa busca de um estado futuro melhor,
perfeito, tem efeito nfo 86 para as futuras
geracbes, mas uma qualidade de vida me-
lhor no presente d4 sentido & vida pessoal.
E essa abertura ao futuro que faz de Kant
um filésofo vivo, por inserir no criticismo
uma perspectiva de filosofia da histéria, ndo
limitando a andlise das coisas do seu tem-
po. Faz isso, mas deseja mais: deseja en-
contrar o incondicionado, espera por uma
situacfo superadora das deficiéneias con-
temporédneas. “O filosofo da histéria é um
combatente. Um combatente que luta por
uma comunidade humana ideal, por uma
vida superior e auténtica” (Goldmann,
1967, p. 228).

Uma educacio a caminho do incondicio-
nado é idealista, utépica. Mas, sem esses
desejos, 0 que sobrara como ohjetivo as
priticas pedagdgicas? Que motivadores
moveriam os educadores sem perspectiva
de futuro, de sociedade harménica? Surpre-
endentemente, para alguns, Kant é quem
escreve:

(O verdadeiro entusiasmo tem sempre um
elemento ideal, guer dizer, puramente mo-
ral, pelo ohjeto, conforme ao conceito de direi-
to, e néo pode fazer parte de um interesse
egoista. Apesar das recompensas em dinhei-
ro, os adversdrios dos revoluciondrios nio
puderam se elevar até o zelo e a grandeza de
alma que o simples conceito de direito acor-
da nestes, e mesmo o conceito de honra da
velha nobreza guerreira (um equivalente do
entusiasmo} se evaporou ante as armas da-

ueles que tinham em vista o direito do povo,
30 qual faziam parte, e se consideravam de-
fensores desse direito; e o ptiblico que con-
templava de fora simpatizava com essa exal-
tacio, mesmo quando Sem a menor intencio
de participaciio ativa (Kant apud Goldmann,
1967, p. 243). ’

A historia do pensamento humano ¢
repleta de nomes unidos pela condigéio de
pensar além das limitacées presente, como
Platdo, Santo Agostinho, Hegel, Marx,
Teilhard de Chardin..., que, apesar dessas
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limitacées, conseguiram extrapolar o pen-
samento convencional e desejar uma hu-
manidade melhor, nova sintese, repiblica
perfeita, reino de Deus, estado de maturi-
dade, comunismo, socializacio, mundo da
cultura, ou, no dizer kantiano, supra-sen-
sivel, soberano bem, totalidade, universi-
tas, nimeneo, coisa em &, intelecto argué-
tipo, vontade santa... o incondicionado. “La
aproximacién de la natureza humana a su
fin, s6lo es posible mediante los esfuerzos
de las personas de sentimientos bastantes
grandes para interesarse por mundo mejor,
y capaces de concebir la idea de um estado
futuro mads perfecto” (Kant, 1983, p. 37s).

Ha um caminho & humanidade, o desa-
fio pedagdgico, é o caminho na diregio do
incondieionado. Para isso, devem-se eriar as
melhores condigbes naquilo gque nos é aces-
givel: “a) teoricamente, um conhecimento
experimental coerente e b) praticamente,
uma vida conforme ao imperativo categori-
co” (Goldmann, 1967, p. 111). No campo da
educacéo, é pensar uma pedagogia voltada
para o homem auténomo, gue é a idéia da
liberdade como imprescindivel para Kant.

Noto ainda que o retorno a Kant néo é
feito sem se saber dos mecanismos de con-
trole e formacho da consciéneia, o gue néo
elimina o desafio kantiano; ao contrario, tor-
na-o ainda maior e igualmente necessdrio.
“Kant abriu caminho para uma filosofia nova
que, reunindo a idéia cristi da limitacio do
homem com a imanéncia dos pensadores da
antigtiidade e dos séculos XVII e XVIII, con-
cebia o0 mundo inteligivel, a totalidade, como
tarefa humana, como ohjeto do destino au-
téniico do homem e produto de sua acéo”
{Goldmann, 1967, p. 250).

Qual é a esséncia de nossas praticas
educativas? Qual é a ética a nos indicar
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caminhoes? O desafio kantiano visa a uma
humanidade de paz, onde reine a liberda-
de e onde todos sejam responsdveis; onde
néo haja lugar para o individuealismo bur-
gués (egoista), mas que essa paz nao seja
fruto do medo e, sim, resultado dum rela-
cionamento segundo o imperativo. Nessa
concepeio, as pessoas nfdo usario umas as
putras como meio de usufruir vantagens
em detrimento de outros, pois

se numa cidade os stiditos néo tomam as ar-
mas perque estio dominados pelo terror,
deve-se dizer, ndo que ai reina paz, mas an-
tes, que a guerra ai ndo reina. A paz, com efei-
to, nao é simples auséncia de guerra, € uma
virtude que tem a sua origem na forca da
alma, pois que a obediéncia é uma vontade
constante de fazer o que, segundo o direito
comur da cidade, deve ser feito. TJma cida-
de, é preciso dizé-lo ainda, em que a paz é
efeito da inércia dos stditos conduzidos
como um rebanho e formados unicamente na
servidéo, merece mais 0 nome de soliddo
que o de cidade (Espinosa, 1979, p. 322).
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