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Relato de experiéncia

Em feverciro de 2002, viajei para a Ale-
manha por motivos pessoais. Ld tive a
oportunidade de me informar sobre a ques-
tio da educacio das pessoas com deficién-
cia. Na ocasido, fui apresentada ao profes-
sor Stefan Liese, diretor da Escola de En-
sino Fundamental Charlie Rivell, de um
bairro de Berlim, Spandau. A seguir passo
a relatar o que o professor me contou em
entrevista bastante informal na fria noite
de 13 de fevereiro de 2002.

Apresentei as questdes que deveriam
orientar a entrevista, tratando de nome e
endereco da escola, endereco, nome e fun-
cdo do professor; experiéncia com alunos
incluidos em escola regular; preparacio dos
professores, dificuldades, contribuicio des-
sa iniciativa para a escola; como esta reali-
Za 0 proecesso de incluséo e o que poderia ser
methorado. O professor tomou a palavra ¢
foi falando livremente, o gue passo a trans-
crever.

Meu contato com integragdo comegou em
1988 ou 1989, Entdo, pela primeira vez, eu
procurei uma eseola agui em Spandau. Nes-
sa escola ingressei como substituto na dire-
¢do, e 14 vivenclel a inclusio de alunos com
deficiéncia como uma experiéncia escolar.

Em Berlim existe a inclusido de alunos e
alunas apenas desde, mais ou menos, 1986
ou 1987. Tsso ainda & recente. Antes disso, as
eriancas com deficiéneia freqiientavam as
escolas especliais, que antigamente eram
chamadas de “escolas auxiliares”, logo apds
a guerra.

Essa experiéncia escolar previa que as

classes normais tivessem o ntimero de alu-
nos reduzide para vinte criancas, entre as
quais eram previstos dois alunos para ineclu-
sfo. Assim g())i o inicio.
Essas criancas tinham deficiéncias diver-
sas, como deficiéncia fisica, deficiéncias de
aprendizagem, ou tinham deficiéncia senso-
rial (viséo e audigdo). O que néo havia de jei-
to nenhum era a mtegracéo comn a deficiéncia
mental.
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Entretanto, é preciso saber que as escolas
especiais continuavam ao alcance para as
deficiéneias em especial. Portanto, havia es-
colas especiais para alunos com deficiénecia
de aprendizagem, visual, deficientes auditi-
vos, fisicos, com deficiéncia miltipla mais
profunda e, naturalmente, deficiéncia men-
tal. Isto havia.

O que era novo, era que se queria erganizar
isso nas escolas de ensing fundamental. E
isso trouxe grandes dificuldades, dificulda-
des bem grandes. Era uma onda politica,
que se introduzia entéo, mas nio se pensou,
principalmente, em como mudar isso sob o
onto de vista profissional se ndo havia pro-
essores para tanto. Eles estavam nas esco-
las ezpeciais e nas escolas de Ensino Funda-
mental e, em geral, tinham formacéo para
séries iniciais.
Isso foi resolvido de tal forma que, para uma
escola, foram previstes dois pedagogos com
especializacio, que foram removidos da es-
cola esFecial para a escola de ensino funda-
mentai.

Mesmo assim foi muito dificil porque mui-
tos colegas se defenderam no inicio, dizendo:
“Eu néo tenho formacio, o que posso fazer
com uma crianca com deficiéncia auditiva,
por exemplo?”

E, entdo a gente se virou de qualquer jeito, fez
alga, alguns com mais sucesso, outros com
menos. A gente também néoe podia obrigar
nenhum colega a aceitar esses alunos. O di-
retor precisava ver se conseguia conquistar
colegas para tal: “Vocés nao querem experi-
mentar igto?” Af houve muitos cursoes de
aperfeigcoamento, nfo na prépria escola. O
professor tinha de ir para um instituto, e l4
podia ampliar sua formacio. Ainda assim, o
professor nao se tornava pedagogo especial.

Isso foi muito dificil no inicio.

Entao, noinicio dos anos 1990, mudou a lei
do ensino, e ela previu “que crianca com de-
ficiéncia, em principio, pode fregilentar a es-
cola mais proxima da sua residéncia com
criancas sem deficiéncia®.

Todos os alunos com deficiéncia podiam ser
encaminhados 2 escola mais proxima. As-
gim se organizaram classes de inclusio. A
partir dai, isso se normalizou.

Eu penso que, hoje, inclusdo faz parte de um
funcionamento normal de escola de ensino
fundamental.! Qutrossim, continuam exis-
tindo escolas de ensino fundamental que
simplesmente nio fazem a inclusao. Ha co-
legas menos abertos e diretores que nunca
estimularam essa experiéncia, Algumas es-
colas barram isso intensamente,
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Temos seis séries do ensino fundamental.
Em cada série ha uma classe de inclusdoe,
a0 lado, duas classes regulares. Hoje, porque
o governo nio tem mais dinheire, ou tem pou-
co, as condicfes pioraram. Hd um ano, havia
a proporcdo de vinte criancas sem deficiéncia
para trés criancas com deficiéncia, somande
uma turma de 23 alunos. Lamentavelmen-
te, neste ano, isso foi suspenso em todo 0 es-
tado. Podemos organizar tanias classes
quantas queremos, ndo hd mais limites,
mas temos de resolver como organizé-las.
Portanto, em nossa escola, numa 6° série te-
mos cineo criangas incluidas.

O trabalho entdo ¢ assim organizado: para
uma crianega incluida, a escola recebe mais
quatro horas/aula de um professor espe-
cializado. Com trés criancas incluidas numa
escola, recebemos mais 12 horas/aula. Isto
significa que, por 12 horas, aquela classe
contara com dois professores ao mesmo tem-
po. Essas horas de incluséo devermn auxiliar
a5 criancas com deficiéncia. Nessa classe de

2 série da qual falei, ha uma erianca com
deficiéncia mental, com sindrome de Down.
Esse aluno recebe dez horas/aula comple-
mentares, com uma educadora especial que,
como j4 foi mencionado, sempre estéd com a

rofessora titular da classe desse aluno, tra-
galhando com todas as criancas, Conforme o
programa desenvolvido, o aluno ndo partici-
pa das atividades e é atendido num grupo
menor ou individualmente. Entéo, a especia-
lista se ocupa desse aluno, de acordo com o
programa previsto para ele.

Os pais matriculam seu filho na escola e j4
devem trazer uma avaliacdo da equipe que
diagnesticou a deficiéncia, Na escola, organi-
za-se um Conselho de Apoio, que é formado
pelos pais, pela direcdo da escola e por um
educador especial. O especialista avalia
essa erianca e, em conjunto, decide-se onde
ela receberd atendimento escolar: na escola
de ensino fundamental, numa classe de in-
clusdio, ou, se a deficiéncia é muito acentua-
da, na escola especial.

Caso o Conselho de Apoio conclua que essa
crianca pode freqiientar uma classe de inclu-
840, entdo solicitamos educadores especiali-
zados junto ao drgdo competente. O Conse-
lho de Apoio também define se ela recebera
atendimento com programa igual ou diferen-
ciado. O programa é igual quando a deficién-
cia permite alcangar, com outras criancas, os
mesmos objetivos no mesmo nivel, com me-
nos tarefas, ou com tarefas mais simples.
Ou, se foi constatado que a inclusdo deve
acontecer com um programa geral diferen-
ciado, a crianga deve ficar na escola de ensi-
no fundamental, mas vai ter um plano tema-
tico da escola especial para alunos com defi-

¢iéneia de aprendizagem. Ou, ainda, recebe-
rd o plano temdtico previsto para criangas
com deficiéncia mental. Portanto, esse alu-
no recebe um programa de ensino bem dife-
rente.

Fizemos boas experiéncias com a inclusio.
Na maioria das vezes, as criancas ficam jun-
tas na escola de ensino fundamental, Os
pais queremnt isso, 0s professores querem isso
também. Raramente eles devolvem uma
crianca para a escola especial, dizendo gue
nao podem assumi-la, dizendo que é melhor

ue ela va a uma escola para eriangas com

eficiéncia de aprendizagem. Em geral, es-
sas criancas ficam na classe regular, onde
tém grande desenvolvimento, especialmen-
te por causa do ensino em corjunto, tendo em
vista o relacionamento social.

Portanto, os sem-deficiéncia aprendem mui-
to bem com seus colegas a lidar com a dife-
renca. E criangas com deficiéncia desenvol-
vem manito com as outras criancas.

Isso é um ganho muito grande para a escola
de ensino fundamental, muito grande!

Portanto, na minha escola, temos duas
criancas com deficiéneia mental e uma crian-
ca em eadeira de rodas. Os alunos amadure-
cem, evidentemente, com essas deficiéneias.
E as criancas que nfo pertencem a essas clas-
ses de inclusio véem esses alunos com defi-
ciéneia no patio no recreio, brincam com eles
e convivem muito bem entre si. Isso é um
grande ganho, penso eu.

Na escola egpecial, hd uma certa segregacio.
E necessdrio dizer isso, é uma segregacéol A
gente tem de decidir o que tem mais sentido.

Hoje também hd em Berlim escolas espe-
ciais para criancas com deficiéneia de apren-
dizagem que ali freqtientam classes de inclu-
sio. Essas escolas recebem criancas sem
deficiéncia e fazem classes mistas.

Temos feito boas experiéncias e, entremen-
tes, a inclusdo de criangas com deficiéncia
faz parte da regra. Isto se pode confirmar.

A formacio dos professores, porém, para o
atendimento de criancas com deficiéncia
ainda nfo estd resolvida. Os colegas precisa-
ram fazer muita especializacéo, voluntaria-
mente, e outras vezes um pouco pressionados
a fazé-lo ao lado das atividades docentes.
Eles recebem apoio de educadores especiais
na pripria escola, Estes fazem o diagnésti-
co, em (ue avaliam as criangas e prevéem os
programas de apolo, que sdo planos de
aprendizagem organizados especialmente
para essas criangas para um ano letivo. Eu
trouxe um modelo (anexo). Ha muitos aspec-
tos para serem ¢onsiderados nas dreas de
conﬁecimento. E preciso resolver com que
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objetivo, especialmentc a crianga com defi-
ciéncia, Junto com as demais criangas, neste
anea letivo, vai cumprir o programa de ensino.

Os alunos com deficiéncia recebem regular-
mente um parecer descritivo. Nao recebem
nota, Os pais assim o desejam. Se as crian-

as tém um programa de ensino diferencia-

o, recebem um pareccer descritivo, ndo uma
nota, Em algumas dreas de ensino, como na
educacio fisica, o deficiente fisico ndo recebe
nota, apenas é descrito seu comportamento
em aula, como ele participa, se tem interes-
se e como ele se integra. [sso é uma vanta-
gem quando se faz uma avaliagio descritiva,
sem ser preciso dar uma nota.

Em regra, as criancas querem uma nota.
Mas isso também tem a ver com a atitude
dos pais. Quando estes avaliam seus filhos
segundo as outras eriancas, entéo temos que
dizer a esses pais claramente que ndo é as-
sim; que é uma vantagem quando a crianga
¢ avaliada de forma qualitativa e néo por
nota.

As criangas também percebem que sao dife-
rentes; esse também é umr dos objetivos.
Penso que 1sso deve ficar clain: “Ok, Tu és di-
ferente, tu néo tens as mesmas habilidades
e possibilidades que outra crianca com tua
idade, em situaces mentais e fisicas nor-
mnais, mas mesmo assim, tu tens possibili-
dades. Olha como tu iniciaste e até hoje

uanto tu ja desenvolveste, e isso é maravi-
thoso! E, assim, fica alegre, tu podes desen-
volver mais ainda, podes aprender isto ou
aquilo”. E, se féssemos dar nota para isso,
entéio... Um boletim traduzido em notas nio
teria forga de expressio. Também néo € pos-
sivel fazer comparacdes enire as criancas.
Esse argumento é aceito pelos pais e pelos
alunos.

Temos muitos pais turcos na nossa escola,
especialmente Berlim é um reduto de es-
trangeiros. Temos 54% de estrangeiros, e es-
ses sdo, em grande parte, turcos. E, para tur-
£0s, ¢ uma macula ter uma crianca com defi-
ciéncia e, principalmente, se ela ainda preci-
sa de escola especial. Por isso, constatameos
justamente entre os turcos que os pais pre-
ferem colocar os filhos numa escola de ensi-
no fundamental regular e, se conseguem isso,
também sdo, em regra, muito solieitos, aju-
dam e aceitam o que a escola oferece, colabo-
rando muito bem.

Um grande problema da incluso é a conti-
nuidade escolar. Ela comecou na escola de
ensino fundamental e deverd continuar na
escola secunddria,? na 72 série.

Isso ocorre hoje nas Escolas Principais® e nas
Escolas Integradas.* Ocorre raramente nas
Escolas Reais® e (Ginésios.* Embora ali tam-

bém se experimente organizar classes de in-
clusio e oferecer horas/aula com professor
especializado, as possibilidades, penso eu,
continuam limitadas. Nas Escolas Reais e
Ginasios ainda se poderia fazer muito mais.

No inicio da década de 1990, assumi uma
classe, uma 1? série, e a conduzi por seis
anos. Nunca mais fiz isso. E ali havia duas
criancas incluidas, uma com deficiéncia fisi-
ca e outra com séria deficiéncia auditiva.
Para mim, isgo fol extremamente desafia-
dor, mas também muito estressante e me
preocupou muito. E nds sempre questiona-
mos novamente, especialmente com a crian-
ca comt deficiéneia anditiva, se é conseqiien-
te dar aula para ela junto com os outros. Eu
darei conta disso? Entéo, por dois anos, re-
queri uma professora itinerante. Foi uma
colega da escola para deficientes auditivos.
Ela veio, conforme me recordo, talvez trés ve-
Zes por semana para a minha escola, na mi-
nha classe. E 14, nas aulas de aleméo, traba-
Thou com a crianga e, apds a aula, orientou-me
também. Isso foi muito bom. Mais tarde, a
partir da 3? série, requeremos um, assim cha-
mado, “conselheiro de familia®, Isso também
fol 6timo. Foil uma estudante que acompa-
nhou uma erianga por muito tempo, tanto na
escola como em casa. Foi um grande auxilio.
Na aula, sempre junto da crianca, ela péde
me auxiliar. Em casa, ela acompanhava e
orientava a familia.

A comunicacdo era boa, mas o que naquela
&poca nos preocupou fol que nio era possivel
reconhecer gqualguer progresso na aprendi-
zagem. A crianca comegou bem tarde a falar
ativamente. Hoje, do meu ponto de vista, de-
veriamos, eontra a vontade da méie, ter en-
viado a erianga & escola egpecial para defi-
cientes auditivos porque a deficiéncia era téo

rofunda que, afinal, 14 teria sido melhor.
RTGS precisariamos de salas acarpetadas,
onde 6 eco nio & téo forte, para possibilitar
4 crianca uma percepcdo melhor.

As escolas especiais estdo mais bem equipa-
das, principalmente as especificas. Isso se
deve reconthecer.

As criangas bemn surdas ndo vio 4 escola de
ensino fundamental. Essa decisdc cabe a0
conselho de apoio, em que estao integrados
educadores especiais, psicélogos escolares,
08 pais e 0s professores. No conselho, a situa-
¢A0 é apresentada honestamente. Se os pais

uerem que o filho v4 & escola de ensino fun-

amental e isso n&o é possivel, temos de di-
zer que isso nido tem sentide, nem é razoi-
vel. Néo conhego nenhum caso em que o sur-
do total fregiiente a escola regular.
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E o0 caso em que néo ocorreu a constru- Fale sobre essas duas criancas inelui-
cdo lingiistica antes... das.

Sim, e os prefessores nfo tém formacio es-
pecifica para trabalhar com essa crianca,
nem esse tipo de deficiéncia, e temos de pen-
sar que o professor tem de trabalhar com
dois grupos de alunos.

56 se ele trabalhasse nas duas linguas...

E também para que os dois grupos {ouvintes
e ndo ouvintes) tenham proveito.

Somente se a integracéo fosse tdo efe-

tiva que todas criangas dominassem as
duas linguas.

Sim, essa seria uma situacfo ideal. Porém,
ai teriamos de cuidar para ndoe exigir demais
dos colegas professores,

Néao, néo é facil. B, especialmente em Berlim,
h4 eriancas muito problemadticas. Criancas
problematicas sem deficiéncia. Com lares
desestruturados, pais em situacio de déficit
social, que pouco se importam com as ¢ . -
cas, que tém mau relacionamento, que tém
comportamento estranho. Sdo muito proble-
maticos!

O senhor pode repetir seu nome e loca-

lizar a escola em que trabalha?

Meu nome ¢ Stefan Liese. Estou desde 1989,
numa escola recentemente inaugurada aqui
em Spandau. Ha pouco a escola receben um
nome: ela se chama Charlie Rivell Grunds-
chule, assim chamada em homenagem a um
famoso palhaco que morreu em Berlim, em
1983. Ele se apresentou no mundo inteiro,
era um espanhol. Comecou na Franca.

Qual o endereco da escola?

0 endereco é Flankenschanze, 20, em Spandau.

Estou na administragéio escolar. Atualmen-
te, ndo tenho mais classe. Tenho o cargo de
vice-diretor ou diretor substituto. A diretora,
minha chefe, ficou deente hd um ano e meio
e foi aposentada. Desde entéo, estou dirigin-
do a escola, como substituto. Tenho um cole-
£a assessor e, Por 1880, ndo tenho tempo para
classe, pois eundo daria conta.

Tenho ainda 14 horas/aula, especialmente
para aulas de ensino religioso — ensino reli-
gioso catdlico — e 2 h/a de geografia na 6* sé-
rie. E, numa 52 série, trabalho em matem4-
tica com dois alunos incluidos. Esse é o raio
de minha agéo docente, o que é pouco, mas
com meu trabalho administrativo ndo daria
conta de mais do que isso.

S&o duas criancas com deficiéncia de apren-
dizagem. Uma delas, a menina, tem discal-
eulia, quase chegando ao limite da deficién-
cia mental. Ela tem um programa de apren-
dizagem individual. O menino tem distar-
bios de percepcéo e algumas dreas e gran-
des dificuldades em casa.

Quantos alunos tem a escola?

A escola tem 469 alunos, de 1 a 6 série, com
{rés turmas por série e duas classes de edu-
cacdo infantil. B, somando tudo, seis classes
de inclusdo. Portanto, em cada nivel, duas
classes regulares e com uma classe de inclu-
$40. E ainda h4 inclusdes isoladas. Isso néo
ocorre com total sucesso porgue para essa
crianca s6 se recebem quatro horas aula a
mais com especialista e, em geral, apenas
um professor é responsavel por todos, e isso
nio é tio proveitoso.

Temos duas educadoras especiais, uma para
deficiéncia mental e um eole%a que se espe-
cializou para lidar com dificuldades de fala.

Como foi a preparacio desses professores?

Sobre isso nfo tenho muita informacio. Esse
colega que estudou especialmente distirbios
de fala, terminou o estudo ha pouco tempo.
Ele tem a minha idade ¢ estudou na Univer-
sidade Humbold em Berlim, paralelamente
ao seu trabaltho. O curso se estendeu por
3uatr0 semestres, por isso ele foi liberado

urante esse periodo e, no quinte semestre,
fez a avaliacio. Foi um estudo muito dificil
porgue, nesse curso, sido abordados diferen-
tes tipos de deficiéncia, e ele precison se con-
centrar num ponto em especial, fazer uma
monografia, prestar uma prova oral e outra
escrita. Quando se faz um curso para profes-
sor, a aula pratica néo é o ponto mais forte
porgue ja se estd na escola.

Quanto a continuidade escolar, alunos

com deficiéncia chegam 2 universidade,
concluem o “Abitur™?’

Sobre isso tenho pouca informacio. Até onde
tenho conhecimento, ainda é muito dificil.
Tenho diante dos olhos dois casos, que foram
muito tristes. E era porque as escolas que os
receberam, que estavam dispostas a recebé-
los, nédo se ocuparam honestamente com o
acompanhamento especial. Eles disseram:
“Tudo bem, ok, nos recebemos o aluno e expe-
rimentamos isso, e...” Nesse caso era um gi-
ndsio. E o aluno, apés a 8° série, precisou ir
embora. Isso é muito triste porque néo se
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pode ajudar os pais e eles procuram uma ou-
tra escola regular, Retornar a escola especial
é visto como “o passo para tras”, que nem os
ais, nem o aluno querem dar, Isso nos ana-
isamos com muita reponsabilidade no final
da 6® série. Até aonde a erianca pode ir? Por-
tanto, no dltimo ano, em geral em novem-
bro,® nds questionamos a continuidade esco-
lar desse aluno. A reunimos o conselho de
apoio, com a presenca dos pais e de alguém
da futura escola. Nés ja estabelecemos os
contatos para saber em que escola é possivel
o aluno continuar a estudar. Analisamos se
ela tem condigdes e vontade de continuar o
trabalho de incluséo. Af termos feito boas ex-
periéncias. Em tais casos, elas também séo
osalvels. Se os alunos chegam & conclusio
go ensino médio (Abitur), depende muito do
tipo da deficiéncia,

Esge conseltho de apoio também se
ocupa com o debate em torno de outros ob-
jetivos, que ndo sejam os da continuidade
escolar?

Sim, esses conselhos ddao um parecer sobre o
que & bom, 0 que tem sentido, o gue deve
acontecer para que essa crianca tenha o me-
Ihor estimulo. Por outro lado, a questio esta
relacionada com a possibilidade financeira
porque o governo tem de possibilitar essas
medidas.

Tem sentido que a erianca tenha continuida-
de escolar numa classe regular, mas, a0 mes-
mo tempo, deve zer introduzido um professor
auxiliar para tanto. Entéo, se-diz gue ndo hd
recursos para tal. Isso quer dizer que ¢ orca-
mento de Berlim néo é suficiente. Podemos
desejar e prever muito, mas, por outroe lado,
arealidade tem outra cara.

Lamentavelmente, também se faz economia
na educagéo especial. Isso também se pode
afirmar. E caro. Temos também esta situa-

30 do duplo atendimento docente, quando

ois professores trabalham em uma classe.
Quando um dos professores nio esta dispo-
nivel, recorremos 4 substituicdo. Isso tam-
bém o'corre porque néo temos outro jeito. As-
sim &!

Vamos terminar?

Com muito gosto!

Conclusao

Ao concluir o relato desta entrevista, en-
tendo que suas contribuicoes levam a consi-
derar, em gintese, os seguintes aspectos:
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Na Alemanha, nfo ha uma forma Gni-
ca de tratar da educacéo da pessoa com
deficiéncia, pois, desde 1990, segundo o
professor Stefan, a Lei do Ensino legislou
que “a crianga com deficiéncia pode fre-
giientar a escola mais préxima da sua re-
sidéncia, com criangas sem deficiéncia”.
Segundo Kappler (1996, p. 457}, “criancas
e jovens que, por deficiéncia fisica ou men-
tal, ndo podem ser premovidos devidamen-
te nas escolas comuns, freqiientam escolas
especiais {Sonderschulen)”. Eberwein
{2001} lembra que, nos dltimos 25 anos,
houve discussdo e desenvolvimento da in-
clusfio, apesar do contexto politico desfavo-
ravel, e houve experiéncias de ensino co-
mum de alunos com e sem deficiéncia em
todos estados, exceto na Baviera.

A escola com alunos incluidos recebe,
por aluno com deficiéncia, quatro horas
semanais de professor especializado. O
professor especializado acompanha o alu-
no com deficiéncia na classe regular e, em
alguns momentos, trabalha com ele em
pequenos grupos, ou individualmente.

Em principio, a familia do aluno com
deficiéncia procura a escola mais proxima
da sua residéncia. Ai se forma um conse-
Tho de apoio, integrando pais, direcéo e
educador especializadeo, que analisam o caso
e, em comum acordo, decidem pelo melhor
encaminhamento da crianca. Essa equipe
define, ainda, o programa de apoio pedagd-
gico para esse aluno.

As dificuldades que a educacéo do alu-
no integrado encontra giram em torno de
falta de recursos financeiros do governo
para a educacio especial; inseguranca dos
professores; diretores que n&o motivam
seus professores, barrando a inclusao; os
especialistas sdo poucos e o aperfeicoamen-



S victor starers B i
'd Revisiar Lspaaeo Pedugrigien

178 3

to é desgastante, pois precisa ocorrer pa-
ralelamente ao trabalho j& que os profes-
sores nao receheram essa preparacdo na
sua formacao profissional. Outra precocupa-
¢do estd relacionada & continuidade dos
estudos do aluno com deficiéneta que con-
clui a eseola de ensino fundamental, que
nio estd garantida porque as rigidas nor-
mas de alguns tipos de escola se apdiam
demais no desempenho do alune.

Os ganhos, segundo o professor Stefan,
levam a acreditar que a inclusao ja é a re-
gra, pois o relacionamento social que ocor-
re entre todos os alunos é um dado altamen-
te positivo, Os pais participam e colaboram,
e nem pais, nem alunes, nem professores
guerem o retorno & escola especial.

O relato da educagéo de alunos incliid.s
na escola de Berlim em Spandau néo mos-
tra uma experiéncia sem dificuldades, mas
confirna gue uma sociedade inclusiva é
possivel e que a escola de ensino fundamen-
tal tem uma grande contribuicio a dar.
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Notas

Em alemao, Grundschule. Com seis anos a crianca
ingressa na escola da ensine fundamental, que se
estende por quatro anas, exceto em Berlim e no esta-
do de Brandemburgo, onde & duracio € de sels anos.

Escola Secunddria, estende-se do 7 ao 10° ano leti-
va. O ensino médio oferece quatro modalidades, ou
seja, as Eseolas Principais (Hauptschulen), Eseolas
Reais (Realschulen), Escolas Integradas {Gesamts-
chulen) e os Ginasios {Gymnasium).

As Escolas Principais estéo direcionadas para a for-
macéo profissional. Oferecem uma formacio basica
geral e de teoria do trabalho.

Escolas Integradas compreendem a Escola Principal,
a Escola Real e 0 Gindsio juntos, em sua organiza-
cao tantc administrativa quanto pedagégica.

Escolas Reais estio situadas entre as Escolas Prin-
cipais e 0 Ginasic e oferecem uma formagho geral mais
ampla, cuja eoncluséo dd direito de ingressar em
cursos mais adiantados de aperfeicoamento profis-
sional. Os alunos podem fazer carreira na economia
como na servico ptiblico,

O Ginasio propicia uma formacio basica aprofunda-
da. Encerra-se com o “Abitur”, um exame que habili-
ta o aluno a ingressar em qualguer drea curricular
nas instituigdes de ensino superior.

“Abitur” ¢ o exame final do ensino secundédrio, antes
de ingressar na universidade.

( ano letive comeca em setembro.
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Anexo

Programa de apoio

Nome e Turma:. ceeeedAmo letivor.
Areas de aprendizagem Objetivos Procedimentos Resultados no final do ano
letivo
Auloncmia

Experiéncias de vida pratica

Comportamento social

Percepgao

Moalricidade

Comportamento da lala

Comportamento no traixalho

Emocionalidade

Leilura/escriia

Dominio de

quantidade/ndmeros

Motricidade fina









