O debate sobre o estudo cientifico

da educacao: ciéncia pedagodgica ou
ciéncias da educacao?

The Debate about the Scientific Study of Education:
Pedagogical Science or Educational Science?

O Llexio refere-se a questdes episte-
moldgicas relacionadas com o campo
do conhecimento pedagdgico. Aborda
a temadtica em torno do gue € a cién-
cia pedagégica, 0 que a caracleriza,
revalorizando-a como campo cientifi-
¢o e profissional distinguindo-a das
demais ciéncias da educacio. Conside-
ra a pedagogia como pritica social,
destacando o cardter pedagdgico pre-
senle nos processos educativos. Dedi-
ca-se 2 explicitar quem é o pedagogo,
0 que deve compor sua formacio pro-
{issional, e propde como deve ser o
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curso de pedagogia. Destaca alguns
desafios postos 4 pedagogia na conlem-
poraneidade. Sao abordados os seguin-
tes Lopicos: o que é a ciéncia pedagd-
gica e o que caracteriza a existéncia
desse campo, a pedagogia e as cién-
cias da educacdo, quem € o pedagogo
¢ o que deve compor sua lormacdo
profissional, os desafios da pedagogia
na contemporaneidade.
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Introducao

A especificidade do campo cientifico
¢ profissional da pedagogia tem sido
objeto de intensa polémica nos meios
intelectuais e profissionais ligados a
educacao. O desenvolvimento cientifi-
co da pedagogia teve fase muito produ-
tiva na década de 1970 e nos anos ini-
crais da de 1980. Mas, em seguida, teve
inicio um periodo de esvaziamento dos
estudos sistemdticos nesse campo € a
descaracterizacio profissional do traba-
lho de pedagogos. Por volta de 1992,
foram retomados os debates sobre a for-
macido de educadores € 0 campe cienti-
fico e profissional da pedagogia. Toda-
via, boa parte das discussdes no interior
das faculdades de educacéo tem sido pre-
judicada pela auséncia dos préprios pe-
dagogos, que, em razio de sua precdria
formacéo tedrica, s¢ deixaram substituir
por fildsofos, sociologos ou psicdlogos.!
Em outros lugares tenho apresentado
minha explicacdo para essa degradacio
dos estudos pedagogicos em nosso pais
{par ex., LIBANEQ, 2000a; 2002b).

Por velta dos anos 1983-84, a partir da criui-

ca & fragmentacio e a divisdo técnica do tra-

balho na escola, algumas Faculdades de Edu-
cacdo suprimiram do curriculo as habilita-
¢oes, passando a ter apenas duas habilitagdes

— professor das séries iniciais do 12 grau e

professor de cursos de habilitacio ao magis-

tério — descartando boa parte da fundamen-
taclo pedagdgica do curso. Fora das faculda-
des, em decorréncia dessas mudangas curri-
culares e da difusao das propostas do movi-

mento pela reformulacdo da formacdo do
educador, as Secretarias de Educacio retira-

ram das escolas ou deixaram de contrarar
profissionais pedagogos, prejudicando o s ten-
dimento pedagdégico-didatico as escolas e
comprometendo o exercicio profission: I do
pedagogo. Além disso, com a descaracte-iza-
cio dos pedagogos-especialistas como pro-
[issionais, as associaches de pedagogos ‘por
exemplo, Associacao Nacional de Orienta-
dores Educacionais, Associacdo Nacional de
Supervisores Educacionais) se auto-elimina-
ram, resultando na perda do espaco de discus-
sao tedrico-pratica da pedagogia e do exerci-
cio profissional do pedagogo entao exist :nle
€553 associacoes.

Essa andlise mostra como se chegou a nma
descentralidade do enloque da Pedagngia
como estudo da ciéncia da educacio. [... Na
verdade, desde os anos 20, com o movimen-
1o da Educacao Nova, os estudos pedagdgicos
sistematlicos comecaram a perder espaco, a
partir de operacionalizacio metodolégica do
ensino, a partir do que se propoe a formagio
dos técnicos de educagio, com a segunda, a
formacéo de professores, consolidando o pri-
vilegiamento das dimensdes metodolégica e
organizacional em detrimento das dimen sbes
filoséfica, epistemolgica e cientifica (LIBA-
NEO ¢ PIMENTA, 1999).

Sao, pois, razoes pelas quais a discus-
sdo sobre o campo cientifico e profissio-
nal da pedagogia tem levado i sua cles-
qualificacdo como campo de saberes
especificos e, com 1350, identifici-la
apenas como curso de preparacdo para
a docéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Todavia, é paradoxal que, apesar dis-
50, a pedagogia esteja em alta nos meios
politicos, empresariais, profissional,
comunicacionais ¢ em movimentos da
sociedade civil. H4, de fato, expressiva
movimentacido na sociedade mostrando
uma ampliacdo do campo do educativo
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com a conseqiiente repercussio na bus-
ca de novas formas de acio pedagogica.
Nao é casual, pois, que, entre outras
expressdes que buscam identificar a so-
ciedade atual, uma delas seja a de socie-
dade pedagogica. Evidéncias de préticas
pedagdgicas aparecem nas midias e em
outros meios de comunicacio, em que
se veiculam diariamente mensagens
educarivas em vinhetas ¢ chamadas so-
bre educacao ambiental, Aids, drogas,
saude; na produgao de material informa-
tivo, tais como livros didaticos ¢ paradi-
daticos, enciclopédias, guias de turismo,
videos, revistas, jogos, brinquedos; na
esfera dos servicos plblicos estatais e em
movimentes soclais, em que se dissemi-
nam virias praticas pedagogicas de assis-
tentes socials, agentes de salide, agentes
de promocéao social nas comunidades
etc.; em programas sociais de medicina
preventiva, informacio sanitéria, orien-
tacdo sexual, recreacido. Também ocor-
rem praticas tipicamente pedagdgicas
nas academias de educacao fisica, nos
consultdrios clinicos, assim como nos
presidios e hospitais, nas empresas.
Desenvolvem-se em todo o lugar inicia-
tivas de formacéo continuada por meio
de congressos, simp0sios, seminarios etc.

Verifica-se, assim, uma acéo pedago-
gica multipla, em que o pedagégico per-
passa toda a sociedade, extrapelando o
ambite escolar formal, abrangendo cs-
feras mais amplas da educacio informal
e ndo formal, criando formas de educa-
cio paralela, desfazendo praticamente
todos 0s nés que separavam escola, so-
ciedade, cultura, economia. Mas ¢ um

tanto estranho que seja de fora do cam-
po educacional especifico, ndo dos peda-
g0ogos, essa demanda por uma reavalia-
cdo das formas convencionais do apren-
der, da intersecio entre o ¢nsino € o0s
meios de comunicagdo e informacao, o
desenvolvimento de competéncias co-
municativas, de capacidades criativas
para analise de situagdes novas e cam-
biantes, da capacidade de pensar e agir
com horizontes mais amplos. Estamos
frente a exigéncias de formacio de ou-
tros tipos de educadores, mas, lastima-
velmente, ndo tém vindo dos pedagogos
as methores idéias sobre isso.

Meu investimento é, pois, pela reva-
lorizacdo da pedagogia como campeo
cientifico e profissional, ¢, para isso,
apresentarel minhas idéias sobre a na-
tureza epistemologica da pedagogia, o
campo cientifico da educacio e as inter-
faces entre outros campos cientificos, a
identidade profissional e a formacao do
pedagogo. Apresento, resnmidamente,
as quatro teses que explicitam minha
posicido sobre a pedagogia e a formacio
de educadores:

1. A pedagogia &, antes de tudo, um
campo cientifico, ndo um curso,
cuja natureza constitutiva é a teo-
ria e a pratica da educacio ou a teo-
ria ¢ a pratica da formacio humana.

o8

. O objcto préprio da ciéncia peda-
gogica é o fendmeno educativo,
que compreende os processos de
comunicacio e internalizagho de
saberes e modos de acdo, visando &
formacdo humana. Mas trata-se de
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um fenémeno pluridimensional,
tendo dimensoes sociails, politicas,
econdmicas, psicolégicas ete., que
constituem outros campos de co-
nhecimento e outros olhares do
educativo. Todavia, a pedagogia
constitui-se como ciéncia integra-
dora dos diversos aportes oferecidos
pelas demais ciéncias da educacéo.

. A variedade de praticas educativas
que ocorre na sociedade leva tam-
bém a diversidade de praticas pe-
dagdgicas. Em decorréncia, sdo
pedagogos todas as pessoas que li-
dam com algum tipo de pratica
educativa relacionada com o mun-
do dos saberes e modos de acio.
H4, contudo, que se distinguir en-
tre pedagogos em sentido amplo e
pedagogos em sentido estrito.

. A formacao profissional do peda-
gogo pode, pois, desdobrar-se em
multiplas especializacbes profis-
sionais, uma delas a docéncia, mas
seu objetivo especifico nao é so-
mente a docéncia. A formacéo de
educadores extrapela, pois, o dm-
bito escolar formal, abrangendo
também esferas mais amplas da
educacao nao formal e formal. Em
outras palavras, todo trabatho docen-
te é trabalho pedagdgico mas nem todo
trabalho pedagdgico é trabalho docen-
te. A docéncia constitui-se em
modo peculiar de atividade peda-
gogica, de modo que a formacio
pedagogica é o suporte, a base, da
docéncia, ndo o inverso.

O que € pedagogia?
A pedagogia como teoria e
pratica da educacio

Existe uma ciéncia que possa ser
chamada de “pedagogia” Ou nao exis-
te ou nio tem cabimento existir essa
ciéncia, entido teriamos as “ciéncias da
educagao” Para responder a essa per-
gunta, é preciso constatar que a 1d?iia
mais corrente de “pedagogia” estd deria-
siadamente presa ao senso comum. En-
tre os proprios pedagogos é muito :o-
mum entendé-la como o modo de er si-
nar, prevalecendo o entendimento de
que o pedagdogico equivale ao metodo-
logico. Quer dizer, uma pessoa estuda
ou se serve da pedagogia para ensinar
melhor a matéria, a utilizar técnicas de
ensino. O raciocinio gue teria dado su-
porte a essa idéia € simples: educagio,
ensing, diz respeito a criangas (inclusi-
ve porque o “peda” do termo pedagozia
vem do grego paidss, que significa crian-
ca). Ora, ensino dirige-se a criancas, ¢n-
tio, quem ensina para criangas € pedajo-
go. E para ser pedagogo, ensinador de
criangas, faz-se um curse de pedagogia,
1sto €, um curso que forma professores
para ensinar criancas. Decorre daf a 1d 4a
que ficou no imagindrio dos educado:es
de que o curso de pedagogia deveria ser
destinado a formacio de professores cas
séries iniciais do ensino fundamental.

Nao se trata de recusar essa relagio
entre pedagogia e métodos de ensino,
mas essa identificacio ¢, a meu ver, m 1i-
to simplista e reducionista. A pedagogia
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ocupa-se, de fato, com a formacdo esco-
lar de criancas, com processos educati-
vos, métodos, maneiras de ensinar, mas,
antes disso, tem um significado bem
mais amplo, bem mais globalizante. E
um campo de conhecimentos; diz res-
peito ao estudo e 4 reflexio sistemadtica
sobre o fendémeno educativo, sobre as
praticas educativas,” para poder ser uma
stincia orientadora do trabalhe educa-
tivo. Resumidamente, a pedagogia é a
leoria e a pratica da educacao.* A defi-
nicio do pedagogo francés Gaston Mia-
laret é bastante esclarecedora; “A Peda-
gogla ¢ uma reflexao sobre as finalida-
des da educacdo e uma andlise objetiva
de suas condicoes de existéneia e de fun-
cionamento. Ela estd em relacio direta
com a pratica educativa que constitui
seu campo de reflexdo e andlise, sem,
todavia, confundir-se com ela” (MIALA-
RET, 1991, p. 9).

O pedagogo alemio Schmied Kowar-
zik chama a pedagogia de ciéncia da ¢
para a educacio, portanto, € a teoria e a
pratica da educacio. Investiga teorica-
mente o fendmeno educativo, formulia
orientacdes para a pratica a partir da
prépria acdo pratica e propde principios
¢ normas relacionados aos fins e meios
da educacao, ou seja, a pedagogia é uma
reflexido sistemitica sobre as praticas

educativas e para a acio educativa.
Para se compreender com mais pro-

fundidade o que é a pedagogia, ¢ preci-
50 explicitar seu objeto de esiudo, a edu-
cacdo ou pratica educativa. Educacdo
compreende o conjunto dos processos,

influéncias, estruturas, acoes, que intervém
no desenvolvimento humane de individuos
e grupos na sua relacdo ativa com 0 meio na-
tural e social, nuwm determinado contexto de
velacdes entre grupos ¢ classes socigis, visan-
do a formacdo do ser hwmano. A educacao
&, assim, uma pratica humana, uma pri-
tica social, que modifica os seres huma-
nos nos seus estados fisicos, mentais, es-
pirituais, culturais, dande uma configu-
ragdo a existéncia humana individual e
grupal. Escreve a esse respeito Schmied-
Kowarzik (1983):
A educaciio é uma {uncao parcial integrante
da producio e reproducio da vida social, que
¢ determinada por meio da tarefa natural, e ao
mesmo tempo cunhada socialmente, da rege-
neracao de sujeitos humanos, sem 0s quais
ndo existiria nenhuma praxis social. A hists-
ria do progresso social € simultaneamente
também um desenvolvimento dos individuos
em suas capacidades espirituais e corporais e
em suas relagoes miluas. A socicdade depen-
de tanto da formacio e da evolugdo dos indi-
viduos que a consliluem quanto estes nao po-
dem se desenvolver fora das relagdes sociais.
Esses elementos formativos que cons-
tituem o objeto de estudo da pedagogia
atuam por meio da comunicacdo e in-
tercAimbio da experiéncia humana
acumulada, isto &, dos saberes e modos
de agir construidos pela humanidade. A
educacio esta ligada a processos de co-
municacio ¢ interacdo pelos quais os
membros de uma sociedade assimilam
saberes, habilidades, técnicas, atitudes,

valores existentes no meio culturalmen-
te organizado e, com isso, ganham o pa-
lamar necessario para produzir outros
saberes, técnicas, valores erc. B intrin-
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seco ao ato educativo seu cardter de
mediacao, mediante o qual favorece o
desenvolvimento dos individuos na di-
namica sociocultural de seu grupo, sen-
do que o contendo dessa mediacdo sdo os
saberes e modos de acdo, isto é, a cultura que
vail se convertendo em patrimonio do ser
humano.”

A educacdo refere-se, pois, a forma-
cdo humana pela qual os individuos
adguirem aquelas caracteristicas huma-
nas necessarias para a vida social, atra-
vés da assimilacdo e reconstrucéo da
cultura. A pedagogia refere-se aos obje-
tivos e meios de realizar nos sujeitos hu-
manos essas caracteristicas de humani-
zacdo plena, em meio & dinimica das
relacdes seciais na sociedade. E, assim,
uma pratica cultural, forma de trabalho
cultural, gue envolve uma pritica inten-
cional de produgéo ¢ internalizacao de
significados para a constituicdo da sub-
jetividade; opera, viabiliza, a mediacao
cultural por meio de varias instituicées,
modalidades e agenles, entre as quais a
educacio escolar.

Numa formulacio sintética temos
que a pedagogia cuida da formacdo huma-
na, ou seja, lida com saberes e modos de
agdo, visando a formacdo humana. Para
wso, define objetivos, finalidades, formas de
tntervencdo, pelo que dd uma direcdo de
sentido, um rumo, ao processo educacional,
tendo em vista a atuacdo dos educandos em
uma soctedade concreta, denive de uma de-
terminada dindmica de relagcoes sociais.

A contextualizacio sociocultural da
pritica pedagogica pde em guestdo um

aspecto sumamente relevante na formu-
tacdo da pedagogia como campo cienti-
fico. Conforme escrevemos, a educecao
é uma pratica soclial que busca realizar
nos sujeitos humanos as caracleristicas
de humanizacdo plena. Todavia, toda
educacdo se da em meio a relacoes so-
ciais. Numa sociedade em que essas re-
lacdes se dio entre grupos socials com
interesses distintos ¢, freglientemente
antagonicos, a educacio s6 pode ser cri-
tica, pois a humanizacao plena implica
a transformacao dessas relacoes. Isso
significa que a pedagogia lida com ¢ fe-
némeno educativo enquanto expressao
de interesses sociais em conflito numa
determinada soctedade. Esse fato leva a
afirmar que toda pedagogia expresse fi-
nalidades sociopoliticas, ou seja, uma
direcdo explicita da agdo educativa re-
lacionada com um projeto de gestao so-
cial e politica da sociedade. Dizer do
carater pedagogico da pritica educaiiva
é dizer que a pedagogia, ao par de sua
caracteristica de cuidar dos objetivos ¢
formas metodologicas e organizativas de
transmissdo de saberes e modos de acdo
em funcao da construcio humana, refe-
re-se, explicitamente, a objetivos €ticos
¢ a projetos politicos de gestao social. O
processo educativo se viabiliza, portanto,
como prdtica social precisamente por ser
dirigido pedagogicamente. Em outras pala-
vras, € o cardter pedagdgico que intro-
duz o elemento diferencial nos proces-
sos educativos que se manifestam em
situacdes histéricas e sociais concre as.
Precisamente pelo fato de a pratica
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educativa desenvolver-se no seio de re-
lactes entre grupos e classes sociais é
que se ressalta a mediacio pedagogica
para determinar finalidades sociopoliti-
cas e formas de intervencio organizativa
e metodoldgica do ato educativo.

Podemos, finalmente, resumir: g pe-
dagogia ¢ a teoria ¢ a prdtica da educacdo.
Mediante conhecimentos cientificos,
filosoticos e técnico-profissionais, in-
vestiga a realidade educacional sempre
em transformacéo, para explicitar obje-
tivos ¢ processos de intervencdo meto-
dolégica e organizativa referentes a
transmissao/assimilacio de saberes ¢
modos de agdo. Busca o entendimento,
global e intencionalmente dirigido, dos
problemas educativos e, para isso, recor-
re aos apories teoricos providos pelas
demais ciéncias da educacao.

Essas consideracdes em torno da na-
turcza da educacio e do seu campo ted-
rico (a pedagogia) resultam, do ponto de
vista escolar, na projecio ¢ materializa-
¢ao dos aspectos educacionais e culturais
da sociedade num curricule. Nao cabe
neste texto entrar nas questdes de orga-
nizacdo curricular; apenas se quer reafir-
mar ¢ entendimento de que a pedagogia,
antes de desdebrar-se em docéncia,® cons-
titui-se num campo de estudos com 1den-
tidade e problemaiicas préprias, englo-
bando os elementos da agio educativa e
sua contextualizacio, Lais como:

* o aluno enquanto sujeito do pro-
cesso de socializacdo e aprendi-
zagem,

* 0s agentes de formacao (inclusi-
ve a escola e o professor);

* ag situacdes concretas em que se
diao os processos formativos (in-
clusive ¢ ensino);

* 05 saberes como objeto de trans-
missdo/assimilacgio;

* 0 contexto socioinstitucional das
instituicdes (inclusive as escolas
e salas de aula).

Dessa problematica nenhuma das de-
mais ciéncias da educaglo, como a so-
ciologia, a psicologia, a antropologia etc.
trata especificamente.

Pedagogia, ciéncia da educacao
ou ciéncias da educacio?

Afirmada a especificidade da peda-
gogia como campo cientifico dedicado
ao estudo da educagdo, é preciso enca-
rar a questao da diversidade de enfoques
do fenémeno educative. Nao hd como
negar a pluridimensionalidade do fato
educativo, o que leva a se admitir a ne-
cessidade de se recorrer a um conjunto
de saberes para compreendé-lo e
explicia-lo. Permanece, todavia, a polé-
mica: a pedagogia é a Gnica ciéncia da
educacao? Seria uma das ciéncias da
educagaoe? Ou ndo existe um campo
cientifico chamado “pedagogia” mas
“ciéncias da educagao™?

Consideremos, a seguir, alguns posi-
cionamentos surgidos ao longo da his-
toria a respeito do estudo cientifico da
educacao e das possibilidades de organi-
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zacao do conhecimento pedagdégico.
Parece haver, efetivamente, quatro po-
sicoes: 1) pedagogia, Unica ciéncia da
educacao, i. e, a pedagogia geral; 2) cién-
cia da educacao (em que desaparece o
termo “pedagogia”); 3} ciéncias da edu-
caciio (cxcluindo a pedagogia); 4) cién-
cias da educacio {incluindo a pedago-
glaj}.

A primeira posicdo, mais tradicional,
defende a unicidade da ciéncia pedago-
gica, O se¢ja, a pedagogia seria a Unica
ciéncia da educacdo, as demais ciéncias
sdo chamadas “auxiliares”. A denomina-
cdo “pedagogia geral” corresponde a
concepcio dos pedagogos cldssicos ale-
maes, a partir de Herbart, o primeiro
defensor da autonomia da pedagogia,
tendo também exercido considerivel
influéncia na pedagogia catélica, que
aparece, por exemplo, na cbra de um dos
mais importantes pedagogos catolicos,
Otte Willmann (1970). Essa posigio
tem recebido muitas criticas ao longo
dos anos, por pretender exclusividade no
tratamento cientifico da educacdo. Na
verdade, o avanco das ciéncias humanas
e sociais tem levado a considerar a rea-
lidade educativa como pluridimensio-
nal, resultando ser impréprio destacar
uma disciplina que postule tal exclusi-
vidade.

A segunda posicio nao adota o termo
“pedagogia”, designando o estudo cien-
tifico da educaclo como “ciéncia da
educacao” no singular, num enfoque
positivista de ciéncia bastante impreg-
nado da idéia de experimentacéo educa-

cional, por um lado, e da tecnologia edu-
cacional, por outro. No primeiro caso,
o uso dessa denominacao indica a apli-
cacdo ao campo educativo de principios
cientificos incorporados de outras cién-
cias, como pode ser caracterizada a tra-
dicio da psicologia experimental fran-
cesa e a concepcao de Dewey (19681, No
segundo caso, a ciéncia da educacao é o
suporte cientifice da tecnologia educa-
cional, isto é, aplicacdo das teorias de
aprendizagem comportamentalistas e
sistémicas a pratica de ensino, concep-
¢do de larga aceitacdo em paises sob in-
fluéncia norte-americana (por ex., Von
Cube, 1981). Em ambas as correntes, a
visio cientificista do fenémeno educati-
vo dilui o cardter ético-normativo 1sso-
ciado ao termo “pedagogia”, pre:isa-
mente porque valores e fins da educacio
nao podem ser inferidos cientificamen-
te. Dai se falar em “ciéncia da educa-
cdo”, ndo em pedagogia. Entendemos
ndo ser casual que nos paises arglo-
saxdes se empregue o termo “educacio”
para designar o gue, em outros lugares,
se conhece como “pedagogia”.

A terceira posi¢ao adota a denomiina-
cao “ciéncias da educacio”, bastante
difundida em vérios paises, como Fran-
¢a, Itdlia, Alemanha, Espanha. Portugal,
e, com alguma repercussao, em institui-
¢Oes universitdrias brasileiras. A educa-
¢ao € objeto de estudo de um conjinto
de ciéncias e, em alguns lugares, cesa-
parece ¢ campo de conhecimentc co-
nhecido por “pedagogia”, embora nio
seja essa uma posicao unanime. Mia aret
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(1976}, autor francés de renome ¢ um
dos principals articuladores dessa ten-
déncia, informa que as “ciéncias da edu-
cacao”, em substituicido aos estudos sis-
tematicos de pedagogia, foram introdu-
zidas nas universidades francesas em
1967. £ bem possivel que a reducido do
interesse académico pelos estudos peda-
gogicos seja explicado pela grande difu-
sao desta posicio em varios paises euro-
peus, a partir da IFranca.® De fato, a di-
luicdo das dimensoées do fendmeno edu-
cative em varios campos produz a dis-
persdo do estudo da problematica educa-
tiva, levando a uma postura pluridisci-
plinar ao invés de interdisciplinar, ou
seja, a autonomia dada a cada uma das
ciéncias da educacio leva a enfoques
parciais da realidade educativa, compro-
metendo a unidade tematica e abrindo
espaco para os varios reduclonismos (so-
ciologico, psicoldgico, econdmico..,),
como, alias, a experiéncia brasileira tem
confirmado.”

A quarta posicao adere a denomina-
cdo “c1éncias da educacdo”, em que cada
uma toma o fendmeno educativo de um
ponto de vista especifico, mantendo-se,
todavia, a pedagogia como uma dessas
ciéncias. Conforme esse ponto de vista,
a pluridimensionalidade do fenémeno
educativo nao elimina sua unicidade,
que permite “estabelecetr um corpo cien-
tifico que tem o fenémeno educativo em

seu conjunte como objeto de estudao,
com a finalidade expressa de dar coerén-
cia & multiplicidade de a¢ées parcializa-
das” (SARRAMONA e MARQUES, 1985,

p. 96). Nessa concepcdo, a pedagogia
promove uma sintese integradora dos
diferentes processos analiticos que cor-
respondem a cada uma das ciéncias da
educacdo em seu objelo especifico de es-
tudo ou, ainda, a pedagogia apoia-se nas
ciéncias da educacao sem perder sua au-
tonomia epistemologica e sem reduzit-
$€ @ wima ou oulra, ou ao conjunto des-
sas ciéncias.

A ultima posicado € a que adotamos
por assegurar 0 carater multidimen-
sional ¢ interdisciplinar do fendmeno
educativo sem descartar o cardter pe-
culiar da pedagogia e da tradicao de seus
estudos. Autores de varlos paises tendem
a aderir a essa posicao. O italiano Visal-
berghi adota a expressao “ciéncias da
educacao”, mas denomina seu livro de
Pedagogia e ciéncias da educacdo (1983)
para indicar gue “o eixo do livro € o
exame da relaclo entre os dois termos
nao somente numa dimensio historica,
mas, também, de um ponto de vista fun-
cional atual pelo qual é bem legitimo
falar ainda de pedagogia para indicar a
aproximacio mais geral e intencional-
mente voltada aos problemas educa-
tivos”. Sarramona e Marques (1985, p.
56) advogam o papel da pedagogia na
pluralidade das ciéncias da educacio:

Advirta-se que a polifacética dimensio do fe-

némeno educative ndo pode eliminar sua
unicidade enguanto tal, sob o risco de perder

sua justificacao come processo objeto de es-
tudo cientifico. Tal unicidade permiie estabe-
fecer um corpo cientifico que tome o fend-
meno educativo em seit conjunto comeo obje-
1o de estudo, com a finalidade expressa de dar
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coeréncia a reultiplicidade de agoes parciali-
zadas; irata-se, em suma, de elaborar uma sin-
tese integradora dos diferentes processos ana-
liticos que correspondem a cada uma das
ciéncias da educacio, em seu objeto — dimen-
520 da educacdo - especifico de estudo.

O educador poriugués Albano Estre-
la é bastante explicito quanto aos equi-
vocos trazidos pela utilizacido da expres-
sdo “ciéncias da educacio”, seja pela
falta dc elucidacao da problematica que
a expressdo envolve, seja pela sua vul-
garizacdo como substituto do termo “pe-
dagogia”. Apds reconhecer as dificulda-
des da pedagogia em alcancar um autén-
tico estatuto cientifico, afirma:

A pecessidade de cientificacdo tem levado o
interventor pedagdgico a recorrer a conceitos
& a métodos das ciéncias jd constituidas, que
poderao ter aplicagdo no seu campo especi-
fico, 0 da Educacdo. A Psicologia, a Psicana-
lise, a Sociologia, a Psicossociologia, a Eco-
nomia t&m representado as principais cién-
cias de recurso. Normalmente seus diagnos-
ricos sdo seguros, as hipdteses emitidas sio
fecundas. No entanto, seu valor para o profes-
sor ou para o investigador pedagdgico é, qua-
s¢ sempre, diminuto ou, mesmo, nulo. Cons-
uituermn andlises paralelas i problematica que
lhes é especifica. Na verdade, quando o psics-
logo trabalha no campo educacional, ndo faz
{nem pode fazer) pedagogia: aplica conceitos
e métodos de sua ciéncia a um dos diversos
campos da atividade humana, o da educacio.
Os resultados sao, pois, de ordem psicoldgi-
ca, como o seriam se ¢ psicdlogo exercesse
sua agio no campo do trabalho, da clinica ou
outro. (O mesmo, evidentemente, sc poderd
dizer de outras ciéncias (1992, p. 123,

Em sintese, esscs posicionamentos
mostram que foi apressada a atitucle de
alguns intelectuais em postular a elimi-
nacao da pedagogia como campo dz co-
nhecimento teérico com relativa cuto-
nomia epistemologica. Mesmo au ores
que aderem a denominagio “ciéncias da
educagao” sdo unanimes em reconliecer
no seio delas um dmbito propriamente
pedagdgico como nicleo cientifico me-
dular no tratamento do fenémeno edu-
cativo.

Essa afirmacao nio leva a concluir
que a pedagogia ocuparia lugar hicrar-
quicamente superior as demais ciéncias
da educacdo. A pedagogia ndo &, certa-
mente, a Unica drea cientifica gue tem
a educacido como objeto de estudo. Tam-
bém a sociol(\)gia, a psicologia, a econo-
mia, a lingiiistica, podem ocupar-se de
problemas educativos, para além de seus
proprios objetos de investigacio, e, ressa
medida, os resultados de seus estudos
sdo imprescindiveis para a compreen1sio
do educativo. Entretanto, cada uma des-
sas ciéncias aborda o fendmeno edu:ati-
vo na perspectiva de seus préprios con-
ceitos e métodos de investigacdo. I a
pedagogia que pode requerer para si a
investigacio do campo educativo pro-
priamente dito, como também de seus
desdobramentos praticos, e, com :§s0,
constitui-se em conhecimento integra-
dor dos aportes das demats areas.
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Quem é o pedagogo? A
pedagogia como campo de
exercicio profissional e a
formacao de pedagogos

Das consideracgdes anteriorcs, {ica
claro que hd uma diversidade de prati-
cas educativas na sociedade e, em todas
elas, desde que se configurem como in-
tencionais, estd presenle a acdo pedago-
gica, revelando amplos campos de atua-
cio pedagégica. Nesse sentido, pode-se
afirmar que o pedagogo ¢ o profissional
que atua em vdrias instincias da prati-
ca educativa, direta ou indiretamente li-
gadas 4 organizacgio ¢ aos processos de
comunicagae ¢ internalizagéo de sabe-
res e modos de acdo, tendo em vista ob-
jetivos de formacdo humana previamen-
te definidos em sua contextualizacio
histérica. A rigor, todos os profissionais
que lidam com alguma medalidade de
pratica educativa de cardter intencional
sdo pedagogos.

Esse entendimento permite falar de
trés tipos de pedagogos: 1) pedagogos lato
sensu - todos os profissionais que se
ocupam de dominios e problemas da pra-
tica educativa em suas varias manifes-
tacoes ¢ modalidades; 2) pedagogos
stricto sensu - especialistas® que, sempre
com a contribuicao das demais ciéncias
da ¢ducagdo ¢ sem 1ostringisr sua ativi-
dade profissional ao ensino, dedicam-se
a atividades de pesquisa, documentagao,
formagao profissional, educacio espe-
cial, gestdo de sistemas escolares e esco-

fas, coordenacao pedagégica, animacio
sociocultural, formacio continuada em
empresas, escolas ¢ outras instituacoes;
3) pedagogos stricto sensu - professores
do ensino puiblico e privado que atuam
em todos os nivels ¢ modalidades de
ensine,

Vé-se que acaba sendo bastante em-
pobrecedor, do ponto de vista concel-
tual, identificar pedagogia com docén-
cia. Na verdade, a docéncia subordina-
se a pedagogia, uma vez gue o ensino é
um tipo de prarica educativa, vale dizer,
uma modalidade de trabalho pedagdgi-
co. Portanto, ha razdes suficientes para
se postular a existéncia de um curso de
estudos pedagdgicos especificos e, ao
mesmo tempo, de cursos também espe-
cificos referentes a desdobramentos das
vérias modalidades de exercicio pedagé-
gico, como a formacio de professores, a
educagao de adulros, a animacao cultu-
ral, as atividades nas midias.

Os profissionais da educagio devem
ser formados, predominantemente, nas
atuais faculdades de educacéo {ou facul-
dades de pedagogia), que oferecerdo o
curso de pedagogia {estudos pedagogi-
cos) para alividades escolares e extra-
escolares e cursos de formacéo de pro-
fessores para toda a educacio basica.
Dissolve-se, assim, a designacio “peda-
gogia” para identificar apenas o curso de
formacio de professores para as séries
iniciais do ensino fundamental.

O curso de pedagogia (estudos pe-
dagégicos) deve destinar-se 4 formacéo
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de profissionais interessados em estudos
do campo tedrico-investigativo da edu-
cacdo e no exercicio técnico-profissio-
nal como pedagogos no sistema de en-
sino, nas escolas € em outras institui-
¢Oes educacionais, inclusive as nao es-
colares.

Esses pedagogos-especialistas devem
ser preparados para atuar em varios cam-
pos sociais da educacio, decorrentes de
novas necessidades ¢ demandas sociocul-
turais e econdmicas. Tais campos sao: as
escolas e os sistemas escolares, a pesqui-
sa educacional, os movimentos sociais,
as diversas midias, incluindo o campo
editorial, as dreas da saude e assisténcia
social, as empresas, os sindicatos, as ati-
vidades de animacéo cultural e lazer, a
produgio de videos e filmes educativos,
a educacdo de adultos (inclusive a ter-
ceira idade) e outros que se fizerem ne-
cessdrios. Em todos esses campos de
exercicio profissional, o pedagogo de-
senvolvera funcoes de formulacéo e ges-
tdo de politicas e¢ducacionais; organiza-
¢do e gestio de sistemas de ensino ¢ de
escolas; planejamento, coordenacao,
execucdo e avaliacdo de programas e
projetos educacionais, relativos as dife-
rentes faixas etarias (crianca, jovens,
adultos, terceira idade); formacio de
professores, assisténcia pedagdgico-di-
datica a professores e alunos; avaliacio
educacional; producio e difusio do co-
nhecimento cientifico e tecnolégico do
campo educacional.

Os cursos de formacio de professores
devem destinar-se a formagio de profes-

sores para a educacio bdsica, da educa-
cao infantil 2o ensino médio, cm inti-
ma integracdo e articulacdo com o cur-
so de pedagogia.

O presente ¢ o futuro do
pedagogo

Nessa perspectiva, destaco a sezuir
alguns desafios postos presentemerte a
pedagogia ¢ que precisam constitu r-se
em projetos de investigacio:

1. Reafirmar a educagdo como capacit.igdo
para a autodeterminacdo racional, pela
Jormacdo da razdoe critica

A pedagogia, tal como a entendernos,
tem a tarefa de reafirmar seu com-ro-
misso com a razao, tendo em vista a on-
quista da emancipacic humana, da au-
tonomia, da liberdade intelectual ¢ po-
litica. Certos segmentos do pensamen-
to pés-moderno criticam a possibilida-
de dessa busca de auronomia dos sijei-
tos no mundo Conlempordneo em razio
das praticas engendradas nas relacées de
poder, como a vigilancia das acoes iadi-
viduais, a subjugacio da subjetividade,
a burocratizacio, a racionalidade instru-
mental. Todavia, uma pedagogia para a
emancipacdo humana precisa contir uar
apostando na possibilidade de desenvol-
vimento de uma razio critica precisa-
mente come condicdo para desvelar as
restricdes a autonomia no contextc do
mundo contemporineo. A escola é o
lugar da razao critica, é o lugar de se
prover os meios cognitivos de compreen-
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der o0 mundo e de transforma-lo; a peda-
gogia viabiliza isso. A razic pedagdgica,
a razdo didatica, estd associada 4 apren-
dizagem do pensar, 1sto €, a ajudar os alu-
nos a se constituirem como sujeitos pen-
santes, capazes de pensar e lidar com
conceitos, para argumentar, resolver
problemas, para se defrontarem com di-
lemas e problemas da vida pratica.

A essa 1déia de sujeito que pode auto-
determinar-se, é necessario juntar a exi-
géncia de uma cultura geral para todos,
ou seja, racionalidade, autodetermina-
cho, liberdade intelectual e politica nao
procedem do sujeito individual, mas sdo
objetivacdo de uma atividade cultural
humana prévia, expressa em conheci-
mentos, modos de acido e numa pritica
educativa valida para todos os homens.
Trata-se, pois, de insistir na promogao
da educacio para todos, para ¢ desenvol-
vimento da capacidade de autodetermi-
nacio, com base nas objetivacoes histé-
ricas da humanidade (a cultura, a cién-
cia, a arte) e das possibilidades de desen-
volvimento pleno do ser humano.

2. Retomar os investimentos na pedagogia
critica na perspectiva da psicologia histd-
rico-culiural e na teoria historico-cultu-
ral da arividade

Ha que se reconhecer as notorias di-
ficuldades. no momento atoal da educa-
cdo brasileira, de se chegar a entendi-
mentos sobre as funcdes da educaciao em
geral, da escola em particular e das for-
mas pedagdgicas e metodolégicas frente
as demandas sociais e caracieristicas do

mundo atual. Estao em debate diferen-
tes posicoes de educadores, pais, alunos,
professores sobre os objetivos das esco-
las, conteados, formas de gestao e {or-
mas de organizacao curricular. Entre
essas posicdes, algumas se distinguem
em defender um curriculo em que os
aspeclos socioculturais e da experiéncia
cotidiana sc sobrepdem ao estudo dos
contetdos escolares e do desenvolvi-
mento dos processos mentais, numa
perspectiva bastante sociologizada da
escola, ou seja, faz-se uma separacao
inadequada entre os contetidos e proces-
sos socloculturais. As posicdes que le-
vam a secundarizacio dos conteudos, a
antinomia entre processos educativos e
resultados da escolarizacgfio, a recusa de
certa racionalidade na conducao dos
processos de ensinoe ¢ aprendizagem, a
excessiva flexibilizacio das praticas de
avaliacao escolar, a promocio automa-
tica pouco cuidadosa tém promovido
certo afrouxamento nas praticas escola-
res. Com 1sso, ao 1nvés de serem medi-
das progressistas, podem estar contribu-
indo para manter e ampliar a exclusao
social e escolar. Essas posi¢des nao aju-
dam na luta para a eliminacio das desi-
gualdades sociais, para o reconhecimen-
to da diversidade cultural, para a atitu-
de critica frente a domindncia das
midias etc. Enfim, ndo contribuem na
preparacio cientifica e profissional para
que a parte pobre e oprimida da socie-
dade produza idéias, crie, se prepare
para o mundo da ciéncia, da cultura, da
arte, da profissiao e da cidadania.
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A nosso ver, a escolarizacido € uma
necessidade soctal; ha um nivel de de-
sempenho escolar e social exigido pela
sociedade presente, ha exigéncias de
educacao social, moral e estética, sani-
tdria, ambiental. Em razio disso, ha que
se destacar a atualidade da psicologia
histérico-cultural e da teoria histérico-
cultural da atividade. Vigotsky mostrou
a relevincia da escolarizacdo para a
apropriacide dos conceitos cientificos e
para o desenvolvimento das capacidades
de pensamento a partir da assimilacao
da producao cultural da humanidade, ja
que “as funcoes mentais especificas nao
sd0 inatas, mas postas como modelos
sociais” (DAVIDOV, 1988c, p. 52).
Davidov destaca a peculiaridade da ati-
vidade da aprendizagem, entre outros
tipos de atividade, cujo objetivo é o do-
minio do conhecimento tedrico, ou seja,
o dominio de simbolos ¢ instrumentos
culturais disponiveis na sociedade, ob-
tido pela aprendizagem de conhecimen-
tos das diversas arcas do conhecimento.
Apropriar-se desses conteidos — das
ciéncias, das artes, da moral — significa,
em ultima instancia, apropriar-se das
[ormas de desenvolvimento do pensa-
mento. Para 1ss0, o caminho é a genera-
lizacdo conceitual, enquanto contetido
e instrumento do conhecimento. Escre-
ve Davidov:

s pedagogos comegam a compreender que
a tarela da escola contemporinea nio consis-
te em dar as criancas uma soma de fatos co-
nhecidos, mas em ensina-las 4 orientar-se -
dependentemente na informacio cientifica e

em qualquer outra. Iste significa que a esco-
la deve ensinar os alunos a pensar, quer dizer,
desenvolver ativamenie neles os [undamen-
los do pensamento coniemporaneo para o
qual é necessdrio organizar um €nsino que
impulsione o desenvolvimento, Chamernos
esse ensino de desenvolvimental (1988, 1. 3).

3. FPér em destaque as inovestigacoes que for-
talecam o articulacdo entre o cognitioo,
¢ soctal e o afetivo

E bastante admissivel a critica de que
as escolas e os professores ainda se ape-
gam demasiadamente aos aspectos cog-
nitivos do processo de aprendizagen, na
medida em que persiste a dependéncia
a0s conhecimentos formais, factuais.
Seth Chaiklin, um dos mais importan-
tes pesquisadores atuais da psicologia
histérico-social, recorrendo a principios
vigotskianos, escreve: “Para comprzen-
der o ensino como desenvolvimental, a
chave € ter uma analise suficientenien-
te boa do assunio, de modo a se criar
uma estrutura de tarefas de aprenciza-
gEem cm cujas variacdes possam en:on-
trar expressdo os motivos € a motiviagio
do aluno. O compromisso simultineo
de assunto com motivos é uma hipdte-
se considerada como o coracido do ¢nsi-
no desenvolvimental” (2003).

Ora, considerar a motivacdo dos alu-
nos equivale a constatar a importa:cia
dos aspectos subjetivos da aprendiza-
gem. Nesse sentido, uma das tarefas da
pedagogia estd em ajudar os alunos a
constituirem sua subjetividade, in-
cluindo o reconhecimento da diferenca
¢ da diversidade cultural. A estratégia da
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individualizacdo neoliberal, capitalista,
combate-se com uma educacio para o
oulro, paia a presenca, para a diversida-
de. Mas que 1sso ndo signifique perder
a universalidade; significa, sim, ver o
particular no universal ¢ o universal no
particular. Os alunos estao na escola
para aprender a formar conceitos ¢ de-
senvolver competéncias cognitivas, mas
sao, também, sujeitos concretos, condi-
cionados por culturas particulares ¢ ori-
gem social, portadores de saberes de
experiéncias. Por ¢ssa razao, ha neces-
sidade de se conhecer e compreender
motivacoes, interesses, necessidades de
alunos diferentes entre si, capacidade de
comunicacio com o mundo do outro,
sensibilidade para situar a relagao do-
cente no contexto fisico, social e cultu-
ral do aluno.

Em sintese, a pedagogia contempora-
nea ndo pode mais desconhecer o fato de
que as escolas precisam responder pela
ajuda ao fortalecimento das subjetivida-
des dos alunos, ao lado de desenvolver
também o sentimento de pertencimento
a humanidade, a coletividade, implican-
do valores de compartilhamento e soli-
dariedade. A guestio crucial que des-
ponta para a investigacio pedagogica, na
perspectiva critica, diz respeito 4 pet-
gunta: quais conteidos podem ajudar

no fortalecimento da subjetividade dos
alunos? E preciso um investimento

competente dos educadores na definicao
desse tipo de saberes necessarios que
abram aos educandos possibilidades de
uma existéncia humanizada, isto é, de

uma autodeterminacio guiada pela ra-
z30 ¢ orientada para a liberdade recipro-
camente reconhecida, o encontro com
0 outro e com a diferenca, a tolerancia
critica, a multiplicidade cultural, a re-
sisténcia ao exercicio autoritario do
poder, a luta pela paz,

4. Articular a vida da escola com o mundo
soctal, mundo informacional e mundo
comunicacional, tornando a escola um
“espaco de siniese”

O enfrentamento de novas exigéncias
educacionais e das novas realidades das
praticas educativas inclui, também, re-
pensar os processos de ensino e apren-
dizagem. Ha uma efetiva transformacio
na concepcio de conhecimento, em de-
corréncia do surgimento de noves para-
digmas da ciéncia, das inovacdes tecno-
l6gicas e comunicacionais. Para essa
nova racionalidade, é preciso reavaliar
a investigacdo sobre ensino e aprendiza-
gem, contrapondo ao paradigma tecni-
cista do aprender a fazer, aprender a
usar ¢ aprender a comunicar, um para-
digma de cunho cognitivista mediante
o qual 0s professores possam auxiliar os
alunos no desenvolvimento das compe-
téncias do pensar, isto €, capacidades ¢
habilidades de pensamento auténomo,
critico e criativo.

Com efeito, no mundo das novas
tecnologias da comunicacgio ¢ da infor-
magao, a escola continua cumprindo
funcées que ndo sdo providas por ne-
nhuma outra instincia. Como ja se dis-
se, 0 que estd ervado com a educacdo ndo é
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posstvel ser corrigide pela tecrologia. Além
dec suas funcdes de provimento da for-
macao geral, capacidade de ler, escrever,
e formacao cientifica basica ¢ estética,
¢ preciso pensar a escola convertendo-
se num espaco de sintese. Conforme
temos difundido, a escola é um lugar de
sintese entre a cultura experienciada
que acontece na cidade, nos meios de
comunicacao, outros aportes culturais
poderosos existentes nos locais em que
as pessoas vivem e a cultura formal pro-
vida pela escola. Ver a escola como “es-
paco de sintese” é considera-la como
lugar onde os alunos aprendem a razao
critica para poderem atribuir significa-
dos as mensagens e informacdes recebi-
das das midias e formas de intervencio
educativa extra-escola. O valor da apren-
dizagem escolar estd, precisamente, em
introduzir os alunos nos significados da
cultura e da ciéncia através de media-
cbes cognitivas e inter-relacionais que
supdem a relacio docente (LIBANEO,
2000, p. 33).

5. Repensar os processos de gesido da escola
com base em critérios de qualidade de
ensing mais expliciios

Em nosso pais, o tema da gestao da
escola teve uma forte presenga no dis-
curso educacional, principalmente no
periodo que se seguiu ao regime militar,
até como contraposicio ao autoritaris-
mo entao vigente. Dessa época até hoje,
perdura a idéia de que a democratizago
da educacio significa democratizacio
das praticas de gestao. Criou-se, com

isso, uma inversao de prioridades, pois
o objetivo da escola néo seria mais o en-
sino, a aprendizagem, mas o estabelcci-
mento de relacoes democraticas e parti-
cipativas, ou s¢ja, as praticas de gesiao,
de meios, transformaram-se em [ins.

Naio estou, com isso, diminuindo o
papel dos processos e praticas de gesiao,
apenas desejo propor que sejam ressigni-
{icados e entendidos em sua prépria di-
mensao. Nesse sentido, propenho reva-
loriza-los enquanto elemento das priti-
cas educativas que ocorrem no interior
da escola. A investigacdo pedagdgica
precisa dedicar-se a esclarecer os vin-
culos entre as formas de organizacio da
escola e a sala de aula, partindo do :n-
tendimento de que o nuclear da institui-
cio escolar é a qualidade cognitiva dos
professos de ensino e aprendizagem, e é
a e¢ste objetive que a organizacio e ges-
tao da escola devem servir.’

Na busca da qualidade democratica,
ensino de qualidade ¢ aquele que pro-
move para todes o dominio de conheci-
mentos ¢ o desenvolvimento de cap:ci-
dades cognitivas e afetivas necessarios
a0 atendimento de necessidades indivi-
duais e sociais dos alunos, 4 insercao no
mundo do trabalho, a constituicido da
cidadania {inclusive como poder de par-
ticipacdo), tendo em vista a construcao
de uma sociedade mais justa e igualita-
ria. A articulacdo entre a escola ¢ o
mundo do trabalho converte-se na pos-
sibilidade de realizacio da cidadania,
pela internalizacdo de conhecimentos,
habilidades técnicas, novas formas de
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solidariedade social, vinculacdo entre
trabalho pedagdgico e lutas sociais pela
democratizacio da sociedade. Para isso,
é preciso que 08 sistemas de enstno ¢ as esco-
las presiem mats alencdo & qualidade
cognitiva das aprendizagens, colocando
essa exigéncia como foco central da ges-
tio escolar e do projeto pedagogico.

6. Assegurar uma vmculacdo mais estreila
da pedagogia com a ética

A razdo pedagdgica estd também as-
sociada, inerentemente, ao valor, a um
valor intrinseco, que é a formagdo hu-
mana, ajudar os outros a se constitui-
rem como sujeitos, a se educarem, a sc-
rem bons, a serem jusios, a serem cul-
108, a serem pessoas dignas. Vou chamar
isso de “intencionalidade”. Retire-se
iss0 da educacio escolar, e nao teremos
mais educacgao. -

E certo que as priticas educativas nio
suportam mais certezas absolutizadas,
mas ¢ impossivel & pedagogia ceder ao
relativismo ético. No dmbito da ativida-
de pedagodgica, marcos tedricos € morais
sdo cruciais, pois a todo momento sio
requeridas op¢oes sobre o destino huma-
no, tipo de sujeitos a formar, o futuro
da sociedade humana. A pedagogia, do
mesmo modo que outras ciéncias prati-
cas, comao a ética e a politica, realiza ati-
vidades envolvendo relagdes entre pes-
s0as e grupos socials, de modo que car-
rega consigo uma intencionalidade vol-
tada para finalidades formativas, impli-
cando um comprometimento moral de

seus agentes. S¢ ¢ verdade que os cami-
nhos da formag¢fo humana sao hoje
mais espinhosos, entre outras razdes
porgue nao dispomos de tantas certezas
COmO em outros tempos, por outiro lado,
nao ha motivos solidos para renunciar
a necessidade de formar sujeitos racio-
nats mediante a valorizacdo da razio
critica, o resgate do sentido da busca da
autonomia e a afirmacao de uma cién-
cia nio absolutizada conectada ao con-
texto social e cultural.

7. Formagdo e profissionalizagao dos profes-
SOTES

A atividade essencial de uma escola
¢ assegurar a relacio cognitiva do alu-
no com a matéria, a aprendizagem dos
alunos, com a ajuda pedagdgica do pro-
fessor. O professor é 0 mediador desse
encontro do aluno com os objetos de
conhecimento. Ele introduz os alunos
ne mundo da ciéncia, da linguagem,
para ajuda-lo a desenvolver seu pensa-
mento, suas habilidades, suas atitudes.
Sem professor competente no dominio
das matérias que ensina, nos métodos,
nos procedimentos de ensino, ndo é pos-
sivel aprendizagens duradouras. Se é
preciso que o aluno domine solidamen-
te 0s conteudos, 0 professor precisa ter,
ele proprio, esse dominio. Se os alunos
precisam desenvolver o hibito do racio-
cinio cientifico, que tenham autonomia
de pensamento, 0 mesmo se requer do
professor. Se queremos alinos capazes
de fazer uma leitura critica da realida-
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de, o mesmo se exige do professor. Se
quisermos lutar pela qualidade da ofer-
ta dos servicos escolarcs ¢ pela qualida-
de dos resultados do ensino, é preciso
Investir mais na pesquisa sobre a forma-
cao de professorcs.

8. A afirmacdo da especificidade do campo

tedrico-prdtico da pedagogia

O reconhecimento da pedagogia co-
mo disciplina de integracfo compreen-
siva de enfogues parciais das demais
ciéncias humanas é apenas um passo
prévio para definir o que é préprio da
pedagogia. E tarefa desse campo de co-
nhecimentos a investigacdo da realida-
de educativa, visando, mediante conhe-
cimentos cientificoes, f1loséficos e técni-
co-profissionais, 4 cxplicitacao de obje-
tivos e formas de intervencio metodolo-
gica e organizativa relacionados com a
transmissdo/assimilacdo ativa de sabe-
res. Ressalta-se ai a intencionalidade
educativa prépria de toda pratica social,
pois a pedagogia envolve intervencao
humana e, portanto, Uin comprometi-
mento moral de quem a realiza. E me-
diante esse cardter ético-normative gue
ela pode formular principios e diretri-
zes que dao coeréncia a contribuicao das
ciéncias da educacdo quando essas co-
locam a acdo educativa como referéncia
para suas investigagoes. Esse papel nio
pode ser atribuido a qualquer uma das
ciéncias da educacao, indiscriminada-
mente, embora todas possam dar sua
contribuicdo no limite de suas peculia-

ridades. Além disso, a intencionalidade
da pratica educativa tem implicacoes
diretas no posicionamento critico do
educador, que representa o elo funda-
mental no processo de formacio cu.tu-
ral e cientifica das novas geracoes.

O esclarecimento do campo prorrio
da pedagogia é requerido, também, por
causa da amplitude ¢ da complexidade
que vao assumindo as praticas educati-
vas na sociedade globalizada, pelo que
vao surgindo outras 1nstincias e agzn-
tes do processo educativo. Com isso, 730
se abrindo campos de atuacao profissi-
onal do pedagogo nos dmbitos escolsr e
extra-escolar, antes impensaveis.

Impoem-se, assim, de forma crucial,
a reconstrucao da pedagogia e a amp ia-
¢ao do campo de acdo profissional do
pedagogo (especialista em educacio),
paralelamente a um expressivo esforco
de organizacao de um sistema nacionai
de formacao inicial e continuada de gro-
fessores para o ensino fundamental ¢
médio, tal como se tem pensade em fai-
ses europeus e alguns latino-ameriza-
nos. O desenvolvimento da ciéncia se-
dagogica e a reflexdo tedrica sobre a pro-
blematica educativa na sua multidim:n-
sionalidade, entretanto, seriam o pres-
suposto para a reconfiguracao da iden-
tidade profissional dos professores pira
além de sua especializacio na ciéncia/
maiéria de ensino em que deve ser for-
mado. H4, assim, evidéncias de qu= a
pedagogia e o curso de formacio pro:is-
sicnal que lhe corresponde nao so r.ao
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esgotaram suas possibilidades de inves-
tigacio tedrica como tém pela frente
grandes tarefas sociopoliticas.

Considero inadidvel o reforco da for-
macao tedrica dos pedagogos num cur-
so de pedagogia (estudos pedagégicos).
( mundoe contemporaneo nao apenas se
apresenta como sociedade pedagdgica
como pede agoes pedagdgicas mais de-
finidas, implicando uma capacitacéo
tedrica e profissional de pedagogos ¢
professores muito além daquela que
apresentam hoje. Diferentemente de fi-
lésofos, socidlogos, historiadores da
educacao (que hoje, alias, sdo maioria
nas faculdades de educacio}, pedagogos
e professores exercem uma atividade ge-
nuinamente pratica, implicando capaci-
dade de decisdo, conhecimentos operati-
VOS € COmpromissos éticos.

Para o enfrentamento de exigéncias
colocadas pelo mundo contemporineo
sao requeridos dos educadores novos
objetivos, novas habilidades cognitivas,
mais capacidade de pensamento abstra-
to e flexibilidade de raciocinio, capaci-
dade de percepcio de mudancas. Para
tanto, repde-se a necessidade de forma-
cdo geral e profissional, implicando o
repensar dos processos de aprendizagem
e das formas do aprender a aprender, a
familiarizacdo com os meios de comu-
nicacao ¢ o dominio da linguagem in-
formacional, o desenvolvimento de
competéncias comunicativas e de capa-
cidades criativas para a anilise de situa-
¢oes novas € cambiantes.

G Combater os reducionismos, sem vecusar
as contribuigées das ciéncias da educacdo

Este tdpico € um adendo necessario
ao anterior. Pelo fato de a educacao ser
um fendmeno plurifacetado, varios cam-
pos clentificos disputam o privilégio de
toma-la como seu objeto de estudo.
Com isso, a teorizacdo dos problemas
educativos tem sido fértil em reducio-
nismos, especialmente o sociolégico e o
psicoldgico, dificultande uma unidade
conceitual e metodolégica no campo.

Uma das conseqliéncias do viés re-
ducionista é que intelectuais [igados a
algumas das disciplinas especializadas
insistem em negar identidade cientifica
a pedagogia, mesmo desconhecendo o
seu campo teorico e sua problematica.
Em alguns casos chega-se a defender,
explicita ou implicitamente, que so-
mente sua drea pode postular um discur-
so cientifico sobre educacdo. Por outro
lado, a dentincia do reducionismo nio
impede o reconhecimento da falta de tra-
dicao tedrica dos estudos propriamente
pedagogicos, a falta de “massa critica” no
segmento de pedagogos de profissdo, a
assimilacio passiva das criticas prove-
nientes de setores intelectuals mais dis-
tanciados da pratica cotidiana escolar, re-
sultando, em alguns casos, huma certa
desqualificacdo académica da drea.

O vié¢s encontrado nos estudos e pes-
quisas em educacido talvez seja bem mais
problematico do que parece & primeira
vista se considerarmos que as praticas
educativas, ¢ obviamente as praticas do-
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centes, tém um cardler multifacetado,
ou seja, $a0, 40 MESIMo lempo, soclais,
psicoldgicas, culturais, econdmicas, bi-
oldgicas etc. Mas, a nosso ver, quanto
mais se reconhece a nio-reducao da pra-
tica educativa 4 pratica escolar, mais se
faz necessirio compreender que essas
relacdes entre o individuo e o meio hu-
mano, social, fisico, ecoldgico, cultural,
econdmico, requerem um campo tedri-
co-pritico que integre esses vVArios
aportes, que é a pedagogia. Com efeito,
cada uma das chamadas ciéncias da edu-
cacéo (sociologia da..., psicologia da...,
lingiiistica aplicada a..., economia da...)
aborda o fenémeno educativo na pers-
pectiva de seus proprios conceitos €
métodos de investigacido, a0 passo que a
pedagogia se distingue por estudar o
educativo na sua globalidade, inclusive
para integrar os enfoques parciais da-
quelas ciéncias em razdo de uma apro-
ximac¢ao global ¢ intencionalmente
dirigida aos problemas educativos. A
meuy ver, também as ciéncias da educa-
¢ao sairiam fortalecidas em sua especifi-
cidade se contribuissem, efettvamente,
para a construcao dos saberes pedagogi-
cos necessarios ao trabalho profissional
dos professores.

Entretanto, a aproximacio entre as
ciéncias da educacao e a pedagogia pa-
rece estar longe de realizar-se. Por ra-
zdes ainda pouco pesquisadas, boa par-
te dos professores formadores de profes-
sores (filosofos, socidlogos, psicologos e,
até, especialistas no ensino de discipli-
nas) resiste a converter os saberes das

ciéncias da educaclo — quando essas se
destinam a formar professores — em sa-
beres pedagdgicos e, com iss0, po 1Co
colaboram no atendimento de necessi-
dades e problemas postos pela pravica
(PIMENTA, 1999). Alids, muitos prolcs-
sores dessas dreas nao estio dispostos a
desempenhar cssa tarefa e, com isso, [or-
mulam conteiidos de ensino distancia-
dos dos problemas concretos das sclas
de aula, empobrecendo a especificidade
desses saberes, muitas vezes substituidos
pela discussao de temas fragmentados —
linguagem, género, interdisciplinarida-
de, diversidade cultural etc. -, disso-
citados do campo conccitual da pedago-
gia e da didéatica e, por isso mesmo, re-
sultando em visdes reducionistas. O pro-
blema ndo esta na discussdo desses te-
mas, mas na fragmentacio ou viés ¢om
que sdo apresentados,

Conviria, ainda, que a pesquisa peda-
gdgica buscasse saber as razdes pelas
quais certos formadores de professores
estariam preocupados mais com suas
carreiras, suas pesquisas e seus artizos
do que com as escolas e seus professo-
res (ZEICHNER, 1998}, Ha casos de
professores que, a propdsito de andlises
politicas, sociais, econdmicas, sobrz a
situacio da educacio e do ensino, indu-
zem os alunos candidatos a professor a
uma atitude de ceticismo, as vezes até de
desdém pelas questdes pedagégicas, le-
vando a ridicularizacdo da profiss.io.
Nesse acaso, alguns professores forma-
dores confundem “postura critica” com
atitudes destrutivas em relacdo a edu:a-
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cao ¢ a profissdo, corroendo as possibi-
lidades de construcdo da identidade pro-
fissional e compromisso com a profis-
sa0. A questdo é: para que eferivamente
servem essas disciplinas ¢ suas pesqui-
sas gquando desemvolvidas no campo
moestisalivo da educacdo e que, em prin-
cipio, deveriam estar a servico da peda-
gogia e dos professores?

Conclusao

Minhas consideracoes procura-
ram mostrar que o campo cientifico ¢
profissional da pedagogia, tal como o
entendo, passa por muitas inquietacdes.
Estamos frente a novas realidades so-
cials desafiadoras. A sociedade contem-
porinea, ao mesmo tempo em que se
globaliza, em que cria novos patamares
de progresso material, amplia também
a exclusio social. O desafio continua
sendo a proposta da escola de qualidade
para todos, mas também uma escola
atual, ligada no mundo econdmico, po-
litico, cultural, midiatico. A luta contra
a exclusio socizl e por uma sociedade
jusla, que inclua todos, passa, fundamen-
talmente, pela escola, passa pelo trabalho
dos pedagogos e dos professores, Essas
tarefas dependem da recuperacao da sig-
nificacio social da atividade pedagogica
e da atividade do professor.

Abstract

The text is about epistemological
questions related to the field of
pedagogical knowledge. It approaches
the theme about what pedagogical
science is, what characterizes it, reas-
sessing it as a scientific and professional
field, and distinguishing it from other
educational sciences. It considers peda-
gogy as a social practice, stressing the
pedagogical character which is present
in educational processes. It devotes
irself to explicate who the pedagogue is,
what his/her professional shaping must
be made of , and it proposes how the
pedagogy course should be. It stresses
some challenges imposed on pedagogy
at the contemporary times. The
following topics are approached: what
pedagogical science is and what
characterizes the existence of this field;
pedagogy and educational sciences; who
the pedagogue is and what his/her
professional shaping must be composed
of; the challenges of pedagogy at the
contemporary times,

Key-words: pedagogy, field of pedago-
gical knowledge, shaping of a peda-
gogue.
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Notas

' Cumpre fazer jusiiga a publicagbes importantes : obre
questdes epistemoldgicas da pedagogia, tais como Mar-
ques (1990), Pimenta (1997) e France {2003).

¢ E bastante conveniente, para efeitas didaticos, a ex yres-
530 “prdticas educativas”, que reflete a dimensdo cmi-
nentements prilica da cducagao. Ela facilita enteader,
par exemplo, que a educaglo ndo se refere apen s as
praticas escolares, mas a um ymense conjunto de o 1tras
praticas na familia, no trabalho, na rua, na fibrica, nos
melos de comunicagdo, na politica, na escola. E, te hi
umnd diversidade de praticas educativas, hd 1ambém uma
diversidade de pcdagogias: a pedagogia [umiliar, 2 1 eda-
gogia sindical, a pedagogia dos mejos de comunic.gio,
a pedagogia dos movimentos sociais, a pedagogia do. tra-
balho ete., e também, obviamente, 3 pedagogia escolar.
O pedagogo espanhol Quintanas Cabanas concebe a
pedagegia como a ciéncia da educacdo em geral, : pre-
sentando as linhas diretrizes a que deve submeter-se a
atividade educativa: fundamentos e fins da educagio, o
sujeito da educacdo, o educador e todos os tipes de
educacac. A existéncia da pedagogia geral, segundo esse
autor, néo substitui a tecria da educacdo, gue seria o
tratamenio do fendmeno educativo em modalidaces e
situagoes concretas, envolvendo o conceiio de educacio
e as formas de orientagdo do ate educativo (1993, p. 26-
273.

* A pedagogia estd associadd 4 Lransmissdo,/aproprizcac
de saberes, mas ¢ preciso dar 4 2553 expressao um sen-
tido bastante amplo: saberes-conhecimentos, sabere s-ex-
periéncias, saberes-habilidades, saberes-valores. Lerner
¢ Skatkin (1984) destacam quatro elementos da cultura
que precisam ser apropriados por todas as pessoas: 1)
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05 conhecimentos sobre a natureza, a sociedade, o pen-
samento. o leenica e os modos (ou métodos) de atuacio;
2) a experiéncia pritica de colocar esses métodos cm
1cdo expressg em habilidades e hdbitos intelectuais e
praticos; 3) 4 experiéncia da atividude humana criado-
ra na busca de solugdes para novos problemas; 4} 0s
cenheeimentos avaliativos referentes as normas de re-
la¢ao com o mundo, de uns com 05 QUIros, EXPressos
num sistema de valores morais, estéticos e emocionais.
Beillerot (1985) escreve que a pedagogia, ¢ sobretudo a
a¢do pedagogica, ¢, “por um lado, 2 impesigao [..] de
um sentido cultural asbitririo e, por ourro lado, uma
prética, ou seja, um conjunto de comporiamentos e acoes
conscientes ¢ voluntarias de transmissao de saberes [..],
por explicagdes que apelam 4 razao de uma ou mais
pessoas, com a finalidade de: (a) modificar os compor-
tamentos, os afetos, as representacoes dos ensinados
[-.Js (b} fazer e adquirir mélodos & regras fixas que
permitam fazer face a sitwagdes cenhecidas que sc re-
produzem com regularidade; (c) fazer agir”.

A essa alturs, seria 0 momento de se perguntar: e o cam-
po do diddtico? Na linguagem comum ¢ freqiiente a iden-
tificagie entre v pedagigicn e o diddtico, ou seja, fala-se
indistiniamente de agdes pedagégicas e agoes didaricas.
A meu ver, esses termos estic inter-relacionais, mas nao
$30 sindnimos. () didatico refere-se especificamente a
teoria e pritica do ensino ¢ aprendizagem, consideran-
do-se o ensine como um tipo de pratica educativa, vale
dizer, uma modalidade de trabalho pedagdgico. Dessa
forms, o trabalho docenle é pedagdgico perque ¢ uma
atividade intencional, implicando uma direcao {embo-
ra nem todo trabalho pedagdgico seja 1rabalhe docen-
fe}.

Quintanas Cabanas lamenta a substitui¢ic do nome de
“pedagogia” pelo de “ciéncias da edueagao” na déeada
de 1970, mencionando “uma triste iniciativa que recor-
reu o munde pedagégico”, ainda que seus criadores te-
rham acreditado que o nove modo de expressio estaria

mais compativel com o cardter cientifico dos estudos da
cducacae. Na verdade, segundo o auter, a expressio
“ciéncias da educagan” nao tem equivaiéneia com a de
“pedagogia”, ndo substitui a pedagogia (1993, p. 11).
O propric Alialaret reconhece esse risco ao comenlar o
desenvolvimento designal e separado entre os dominios
das ciencias da educacio: “[...] basta que uma obra
importante oy eriginal marque um dos dominios para
que, ao espirito de muifos dos nessos conlemporinens.
as ciéneias da educacho sejam identificadas com esse
dominio™ (1976, p. 91}. No caso brasileiro, ndo se 1rata
de um risco, mas de uma realidade, pois sdo notérios
todos os tipes de reducionismos: filosdlico, socivligico,
psicelogico. O 1 citado Quintanas Cebanas, criticando
& denominacio “ciéncias da educagdo”, escreve que nao
¢ cerlo gue a “soma” das partes equivalha ao todo, ne-
cessilande de wm campeo cientifico que faga uma inte-
gracie compreensiva dessas partes (1995, p. 23),

0 termu “especialista” incomoda algumas pessoas por
verem nele uma expressio da divisdo do trabaiho, que
seria tipico de wma visio tecnicista. Todavia, as organi-
zagdes necessitam de especialistas, téenicos, ou seja i o
nome que sc dé a alguém que exerca fungies diferencia-
das. (b coordenador pedagdgico ¢ um especialista, os
professores tumbém o sdo nas suas “especialidades”, ou
seia, nio faz mais sentido recusar a divisio de funcics
na escola, pois isso corresponde 2 uma logica das prati-
cas de organizagio ¢ geslio. O gue se eritica, © ¢ neces-
sdre continuar eriticande, € o controle da informacio, o
autoritarismo, a exacerbaco das relagdes de poder. Mas
aqui estamos jd frente a concepgdes de gestao, entre as
quais as escolas podem escolher livremente.

Consultar a esse respeite LIBANEo, José Carlos. Oiga-
uizagdy ¢ gestdo da escola — teoria e pratica. Goidnia:
Editora Alternativa, 2002; LIBANEQ, Juse C; OLIVEIL-
RA, Jolo s TOSCHI, Mirza S. Educacéo escolar: poli-
ticas, funcienamenio, organizagao. $ao Paule: Cortex
Editora, Z003.
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