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Analisando o desenrolar das ques-
1oes que acompanham o entendimen-
10 da pedagogia como ciéncia pedagd-
gica nos dmbitos regional e nacional,
0 presenle texto pretende reafirmar a
possibilidade e a importancia da ati-
vidade investigativa no campo pedagé-
gico tanto para o crescimento da drea
quanto para a formacdo inicial de
professores. Aponta para g necessida-
de do reconhecimentio da pedagogia
como um campo de conhecimento
cientifico no meio académico ¢ no
proprio sistema de ciéncia e tecnolo-
gia vigente no pais.
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Origens da abordagem

O presente texto insere-se na lint a de
pesgquisa que o Nucleo de Pesquisas em
Filosofia e Educacio da Universidace de
Passo Fundo (Nupefe/UPF) vem desen-
volvendo acerca da relacio entre filoso-
fia e educacao, constituida com bas¢ em
uma reflexao sobre problemas que estao
na fronteira entre ambos os sabzres
(DALBOSCO, 2003). As idéias que per-
passam o referido micleo, embora si-
tucm a pedagogia como parte da filoso-
fia pratica (desde a visdao de conhecirien-
to na concepcido de Aristételes), ndc ad-
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vogam a supremacia daquela sobre esta
nem o seu contrario. Entendem a filo-
solia como reflexio racional sobre a
acio em geral e a pedagogia como sen-
do a reilexao sobre 2 acdo educacional-
formativa. Nessa perspectiva, ambas tém
vinculacoes profundas. Se a filosofia
provoca a constitiicado de uma ciéncia
pedagdégica, esta, por sua vez, em seu
espaco tedrico, problematiza a pratica
apresentando indagacoes 4 filosofia.

Assim, o presente texto nio coloca
em questido essa divisdo que entende a
filosofia como primeira ciéncia, mas
reconhece a necessidade de se dar con-
tnuidade aos estudos desenvolvidos no
que vem sendo denominado de “drea da
educacio”, apentando para a necessida-
de do reconhecimento da pedagogia
como um campo de conhecimento
cientifico, no meio académico ¢ no pro-
prio sistema de ciéncia e tecnologia vi-
gente no pais, com a inlencao de visuali-
zar novas possibilidades para o desen-
volvimento de pesquisas de dmbito pe-
dagdgico que venham a consolidar a
ciéncia pedagdgica.

O presente texto nio pretende desen-
volver, em profundidade, a compreen-
sdo em torno da educacio e dos proces-
sos pedagogicos que vém sendo elabora-
dos por diferentes individuos ¢ grupos
em sua trajetoria ao longo dos nltimos
anos e até séculos. [sso € uma tarefa que
se impoe para além deste texto. Preten-
de-se fazer apenas uma rapida retoma-
da dessa tematica com a finalidade de
realirmar a possibilidade ¢ a importan-

cla da auvidade investigativa no dmbito
da propria ciéncia pedagogica e na for-
macdo inicial de professores, em espe-
cial, de pedagogos.

Reconhecer a importincia e, mesmo,
a necessidade da pesquisa no campo
pedagdgico, tanto para o crescimento na
area quanto para a formacao de profes-
sores, nao elimina as preocupacées com
0s riscos que a pedagogia corre de cen-
trar-se excessivamente em questdes de
técnicas e de instrumentos de ensino-
aprendizagem, adensando uma visio
empirita e uiilitarista da ciéncia numa
perspectiva positivista. Em outras pala-
vras, essa énfase poderia contribuir para
o recrudescimento da razdo instrumen-
tal, reduzindo a pedagogia a uma
tecnologia, podendo reavivar a intencio-
nal {e consegiiente) onda tecnicista que
invadiu a grande drea das ciéncias hu-
manas e, nela, a educacio no mundo, e
especialmente no Brasil, a partir da se-
gunda metade do século passado.

Niao tem sido ponto pacifico dentro
da comunidade cientifica o entendi-
mento da pedagogia como ciéncia; as
discussoes acerca do reconhecimento de
seu estatuto epistemoldgico dentre as
ciéncias humanas e sociais tém se inten-
sificado. A prépria classificacido das
areas do conhecimento vigente no pais,
embora inclua a educacgio na grande
irea das ciéncias humanas, ndo enqua-
dra a pedagogia como um dos campos
especificos gque comporiam a dreal! O
que, certamente, gera uma sitnacio “in-
comoda” para os que pesquisam em pe-
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dagogia, considerando a discussao epis-
temologica.

Em face da complexidade da questao
cm s1 e as suas conseqiiéncias em situa-
ches praticas e operacionais, nao apenas
no sistema de ciéncia e tecnologia ja
referido, mas especialmente no de ensi-
no, torna-se necessario expor, inicial-
menle, de forma bastante sucinta, a evo-
lugao dessas discussdes, relacionando o
que ocorreu em ambito nacional com o
que se desenvolveu em nosso estado (Rio
Grande do Sul) e regido. Decorrente des-
sas posicoes emergem diferenies inier-
pretacoes quanto a formacio de profes-
sores, mails especificamente, em relacao
a formacao do pedagogo.

A polémica questdo em torno
da pedagogia e da formacio de
professores

Em meados da década de 1970, no
contexto profundamente tecnicista da
época, ja se discutia, em nivel nacional,
a redefinicdo dos cursos de pedagogia
com a contribuicdo das pesquisas dos
programas de poés-graduacio siricto
sensu, liderada especialmente pelo eixo
Rio-Sao Paulo. Concomitante a esse
periodo, no Rio Grande do Sul, a Asso-
ciacio de Escolas Superiores de Forma-
¢ao dos Profissionais do Ensino, (Aesu-
fope), criada em 1970, a qual, congre-
gava as instituicoes do estado gue man-
tinham cursos de formacao de professo-
res, desenvolvia sistematicas discussoes
acerca desse tema, especialmente com a

participacdo de represcntantes das fa-
culdades de educacao do estado.

Em decorréncia dessas discussces, a
organizacde em nivel de estado fortale-
ceu-se. Embora em nivel de pais o mo-
vimento pela reformulacdo dos cursos
de formacao dos profissionals tenha se
desenrolado desde 1978, apenas em [990
efetivou-se a criacao da Anfope.” Como
consegiiéncia desse fortalecimento,
ocorreram modificacbes substanciais na
estrutura curricular dos cursos de peda-
gogia em muitas institui¢dées de ensino
superior, no apenas do Rio Grande do
Sul, mas do pais.

Na UPF, a Faed, com base em um
expressivo numero de experiéncias de
assessoramento pedagdgico as redes de
ensino (publica e privada) em munici-
pios da regido ¢, principalmente, na rea-
lizacdo de cursos adicionais para profes-
sores da rede de ensino, desenvolvides
através do Centro Regional de Educicao
(CRE) (criado ainda na décad: de
1970),* reconheceu-se a necessidad: de
oportunizar maior formacio aos profes-
sores que atuaml nas séries iniciais da
escolarizacio. Defendendo o gue se tor-
nou principio — o professor que ensina
a crianca precisa ser mais bem prepara-
do —, em 1980, implantou na graduagio
o curso de Pedagogia para a Formucio
de Professores das Séries Iniciais e para
as Disciplinas Pedagégicas da (entdo)
Habilitacao de Magistério em nivel de
segundo grau.’

Com isso, nao desconsiderou a im-
portancia da formacio de especialistas
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para atuar no sistema de ensino, em es-
pecial na educacio escolar; também
implantou’logo apos (1984) a formacéao
de Supervisores e Orientadores Educa-
cionais, cm nivel de pés-graduacio lato
sensu.® BEste, com algumas modificacdcs,
avancos e retrocessos continua sendo
oferecido pela Faed com regularidade
(em média, a cada dois anos se consti-
tu1 nova turma).

A década de 1980 considerada, pelo
prisma de avancos econémicos e sociais
no Brasil, como a década perdida,
olhando-se daqui e agora, foi, entretan-
Lo, inegavelmente, fecunda para a cons-
trucao dos principios que orientaram a
critica do processo educacional vigente
no pais. Em Ambito nacional, educado-
res destacados, como Dermeval Saviani,
Jefferson Ildefonso da Silva, Moacir
Gadotti, Carlos Roberto Jamil Cury,
dentre outros, produziram varios estu-
dos aprofundando o debate em tormo da
especificidade da educacao, os quais fo-
ram reunidos em histérico ntmere da
revista Em Aberto (1984). No ano ante-
rior (1983), Saviani havia publicado Es-
cola e democracia, obra em que apresen-
ta, de forma condensada, sua proposta de
rompimento com o que denomina de
sense comum pedagogico.” Em sua interpre-
tacio, €55¢ SENse comum representa a
tendéncia dominante e hegemdnica entre os
educadores, que, de modo geral, adotaram
o idedrio escolanovista.

Embora o debate, em dmbito nacio-
nal, estivesse mais concentrado entre
Rio, Sao Paulo e Minas, a efervescéncia

em torno da questao se disseminou, de-
monstrandoe que o tema acerca do enten-
dimento do que constitui propriamen-
te 0 pedagégico e a forma de preparar o
profissional dessa area exigiria, ainda,
longos debates. As buscas nesse sentido
presseguiram ao longo desses quase vin-
te anos, 0 que, sem duvida, representa
muito tempo frente a urgéncia das ques-
tdes sociais mais amplas entre as quais
as educacionais se situam.

Mario Osério Marques, da Universi-
dade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (Unijui), apresentou,
ainda em 1988, a obra Conhecimento e
educacdo e, em 1990, publicou a sintese
de seus estudos Pedagogia: a ciéncia do
educador, entendendo a pedagogia como
a explicitacdo das teorias que se cons-
troem no processo social da educacéo ¢
das suas praticas educativas, dando as co-
ordenadas para a compreensao da peda-
gogia como ciéncia do educador. A vi-
sdo de ciéncia, nessa perspectiva, englo-
ba a compreensado tedrica ¢ a orientacio
da pratica, em relacao a dialética.®

Em periodo concomitante, Selma
Garrido Pimenta e José Carlos Libdneo
também desenvolviam estudos acerca da
atuacdo do pedagogo e dos especialistas
em educacdo, com base em teses produ-
zidas na PUC/SP, direcionando seus
estudo sobre a pedagogia como ciéncia
da educagio, porém publicando-os bem
mais tarde {1996).

Tal similaridade de enfoque entre
pensadores ndo poderia estar indicando
crescimento e progressiva maturidade da
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drear Com 1880, a ciéncia em construcao
poderia ja estar saindo ou, na pior das
hipdteses, atravessando o que Kuhn
{1975) denomina de “fase pré-paradig-
matica” (de divergéneias) entre 0s com-
ponentes da comunidade cientifica en-
volvida, encaminhando-se para uma fase
de mailor articulacdo entre as posicoes,
aproximando-se do que se poderia ca-
racterizar como uma “fase paradigmati-
ca”.

Essa problematica epistemoldgica
implica, como conseqliéncia, diferentes
interpretacdes quanto a formacio do
pedagogo. Durante o governo de Fer-
nando Henrigque Cardoso (periodo de
1995-2002), no bojo das reformas do
Estado e, dentre elas, as da educacao (fei
nt 9 394/1996), surgiu a figura dos “ins-
titutos superiores de educacido™ ¢ a pos-
sibilidade de formacao do professor das
séries iniciais no “Curso Normal Supe-
rior”. A possivel novidade de formacio
dos professores das séries iniciais em
nivel superior poderia sé-lo para algu-
mas partes do pais em face das desigual-
dades regionais. Entretanto, nas IES do
Rio Grande do Sul, 1sso ja se constituia
em decisdo consumada e com uma dife-
renca fundamental: inumeras IES, em
especial as universidades comunitarias
do centro e do norte do estado, ja haviam
implantado, em nivel de cnsino supe-
rior, tal formacao.”

Néo estaria essa discrepdncia mos-
trando que as politicas pablicas colo-
cam-se, muitas vezes, na contramio das
discussoes e do esforco tedrico empreen-

dido por estudiosos? E incontesravel
entender que a formacio de profes;ores
fora das universidades, isto’é, das insti-
tuigdes pluridisciplinarcs caracteriza-
das pela indissociabilidade do ensino, da
pesquisa € da extensdo, ficaria basiante
prejudicada, pois nao fortaleceria a
idéia de construcao da pedagogia como
ciéncia. Libaneo ¢ Pimenta (2002} che-
gam a questionar s¢ a origem dos refe-
ridos institutos superiores de educacao
nao estaria, justamente, na retirada do
papel pedagdgico das faculdades de edu-
cacao. Essas se reduziriam a um ccntro
de formacao de professores. Emtora,
a0s institutos superiores nao tenha sido
negada a possibilidade de realizacdo de
pesquisa, suas condigdes (pessoal prepa-
rado e tempo de dedicacio) nao permi-
tiriam, a curto prazo, que isso oco: res-
se a contento. E ess¢ era e continua sen-
do um ponto fundamental para o desen-
volvimento, e, especialmente, para o re-
conhecimento da pedagogia no canpo
da educacio, na drea das ciéncias ht ma-
nas, na qual se insere.

Voltando ao eixo da retrospectiva
iniciada, de 2000 em diante, sobrerudo
em decorréncia dos impasses que ener-
giram das discussdes travadas no inte-
rior do grupo de trabalho (GT) de Lizen-
ciatura da Anped e na Comissido de Pe-
dagogia, por ocasiao da elaboracdo das
novas diretrizes curriculares emanadas
do MEC para a formacfo de professores
da educacio basica em nivel superior,
em curso de licenciatura ou de gradua-
¢ao plena {(Resolugiao do Conselho Na-
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cional de Educacao — CNE/CPI, de 18
de fevereiro de 2002), essa discussao (ol
retomada. Como o impasse nao foi su-
perade, decretou-se a suspensio, por
parte do CNE, das diretrizes especificas
para o curso de pedagogia.!!

Objetivando: um dos principais pon-
tos de embate referia-se a considerar a
docéncia como sendo a basc de forma-
cao do pedagogo.

Diante de todo esse panorama, ¢ de
se indagar se o problema, para além dos
componentes politicos, ndo se situa,
justamente, no campo tedrico. Benincd
(1998) sinaliza para essa questao ao con-
siderar que a desqualificacio da pedago-
gia enquanto ciéncia estaria contribuin-
do para o tipo de tratamento que os pro-
fessores vém recebendo da sociedade.
De qualquer forma, parcce que os co-
nhecimentos na area de educacio, onde
se situam a teoria ¢ a pratica pedagogi-
ca, continuam abertos a novas discus-
sdes. A questdo, como destaca Ndvoa
(1996}, nio € nova, mas continua sendo
atual.

Area da Educagio — campo da
pedagogia

E freqiiente o uso de expressoes que
podem ser equivalentes pela proximida-
de que tenham num dado campo do co-
nhecimento. Embora haja propriedades
comuns em campos distintos da produ-
cdo intelectual, ha sempre um conjun-
to de relagdes objetivas que aproximam
os componentes (histdria social, lingua-

gem, conceitos, epistemologia, princi-
palmente, pelo estabelecimento da for-
ma de¢ relaglo entre sujeito e objeto do
conhecimento, principios e conteudo da
acio), firmando-se uma relacao neces-
sdria entre eles e criando-se, efetivamen-
te, o campo préprio de uma dada drea do
conhecimento.

Em Bourdieu, a nocao de campo con-
tém sempre a dinamicidade das relacdes
desses componentes para edificacdo do
proprio campo; para ele, o campo é, efeti-
vamente, um espaco de luta para a preva-
léncia de determinadas concepcoes. As-
sim, desdobramentos, especificacoes,
retiradas de determinados conhecimen-
tos de campos mais amplos, certamente,
revigoram disputas envolvendo revisao
de posic¢des hierdrquicas adquiridas no
desenrolar da prdpria ciéncia. “O que
estd em jogo especificamente nessa luta
¢ o monopélio da autoridade cientifica
de maneira inseparavel, como capacida-
de técnica e poder social” (1994, p. 122).

Isso ndo ¢ diferente na grande drea
(para usar a nomenclatura do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifi-
co e Tecnolégico - CNPQ) das ciéncias
humanas e sociais, onde se insere a edu-
cacio, mais precisamente no campo es-
pecifico que seria o da pedagogia.

Cabe destacar alguns aspectos que
emergem do exame da classificacao das
areas do conhecimenio, segundo o
CNPq. O primeiro ¢ em relacdo a drea
de educacio, que se situa na grande drea
das ciéncias humanas. Esta apresenta
sete subdreas a saber: 1) fundamentos da
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educacdo (com seis especialidades — filo-
sofia, historia, sociologia, antropologia,
economia ¢ psicologia, todas da educa-
cao); 2} administragdo educacional {com
trés especialidades — de sistemas educa-
cionais, de unidades educativas e plane-
jamento e avaliacdo cducacional); 3)
politica educacional (com duas especiali-
dades — planejamento educacional e
avaliacdo de sistemas, instituicdes, pla-
nos e programas educacionais). E aqui
que reside o primeiro ponto para o qual
se deseja chamar a atengio. Hd superpo-
si¢ao por especificacoes similares nas
especialidades das duas subdreas (admi-
nistracdo educacional e politica educa-
cional), mas, também, ha auséncia de
delimitacdo nas especificacdes (como as
relativas ao planejamento e & avaiiagio
educacional), revelando problemas in-
trinsecos na sistematica de classificacio
da tabela.

Prosseguindo na descricio, as demais
subdreas ndo apresentam problemas
dessa naturcza: 4) ensino-gprendisagem
{com quatro especialidades — teorias da
instru¢do, métodos e técnicas de ensino,
tecnologia educacional e avaliacdo da
aprendizagem, denotando forte carater
tecnicista na prépria nomenclatura ado-
tada); 5) curriculo {com duas especialida-
des — teoria geral de planejamento ¢
desenvolvimento curricular e curriculos
especificos para niveis e tipos de educa-
¢ao); 6) orientacdo e aconselhamento (com
duas especialidades — orientacao educa-
cional e orientacdo vocacional); 7) tépi-

cos especificos de educacio (com sete
especialidades — educacao de adultos,
permanente, rural, cm periferias urba-
nas, especial, pré-escolar, ensino profis-
sionalizante; certamente, novas espoecia-
lidades ja estdo surgindo, como educa-
¢do a distincia).

O outro aspecto que se pretende cha-
mar a atencao, e efetivamente relaciona-
do ao tema do presente texto, evidencia-
se quando se examinam outras dreas que
compoem a grande drea das ciéncias
humanas, como a filosofia, a sociologia,
a antropologia, a histdria. Em nenhu-
na dessas dreas, nem nas suas subdreas
¢ respectivas especialidades, aparecen as
denominacdes relacionadas a drea de
educagao. Os desdobramentos dessas
em filosofia da educacio, sociologia da
educacio, historia da educacio, antro-
pologia educacional, economia edu-
cacional e, até mesmo, psicologia edu-
cacional estao enquadrados apenas na
irea de educacio, como visto anterior-
mente. Nesse caso, ¢ a educacdo que
chama para si 0s conhecimentos dessas
outras ciéncias. Porém, ao se exam.nar
a psicologia, surpreendentemente, existe
uma subdrea (psicologia do ensino ¢ da
aprendizagem) com cinco especialidades
(planejamento institucional, programa-
¢io de condicdes de ensino, treinanien-
to de pessoal, aprendizagem ¢ desemipe-
nho académicos e, em especial, ensio e
aprendizagem na sale de aula), nitidamente
sombreando e trazendo para si suba-eas
e especialidades da educacdo, anterior-
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mente descritas. Por que essa repeticao?
A guem caberiam tais estudos: a psico-
logia ou a educacao?

Por ultimo, outro ponto precisa, ain-
da, ser destacadeo: em nenhum momen-
to, seja na drea geral da educacéo, em
suas subdreas ¢ especialidades, seja, ain-
da, nas outras areas afins indicadas, é
mencionada a pedagogia como sendo um
dos componentes da drea. Em sintese, a
pedagogia nao se¢ encontra reconhecida
dentre outros, como campo especifico
do conhecimento. Que repercussdes 1850
traz para a ciéncia pedagdgica, em dis-
cussao, no minimo, ha mais de duas
décadas?

Nessa perspectiva, torna-se realmente
procedente a questdo: como 0s tedricos
da educacio pensam em contribuir para
que a pedagogia, compreendida como
ciéncia que trata da teoria e da pritica
da educacdo (interpretacao defendida
por Margues, 19%0; Estrela, 1992;
Libdneo, 1999, 2002; Mazzotti e Qlivei-
ra, 2002), se enguadre numa classifica-
cao geral das ciéncias, garantindo-lhe,
como conseqiiéncia, o reconhecimen-
to também perante as agéncias de fo-
mento??? Certamenle, essa € tarefa de
grande envergadura ¢ exige que alguns
pontos sejam mais bem esclarecidos. A
pretensac deste fexio é trazer uma con-

tribuicdo mais indagativa do que afirma-
tiva nesse particular.

Pensar que, num dado momento,
através da reflexdio construida com base
nas experiéncias acumuladas, pesquisa-
dores, comeca-se a examinar um con-

junto de conhecimentos (o caso a pe-
dagogia) em st mesmo, conseguindo vi-
sualizar sua propria especificidade, di-
ferenciando-o do conhecimento mais
genérico do campo amplo (nesse caso a
educacao), tendo um objeto proprio
(qual seja, o da relacdo educando-edu-
cador num processo de aprendizagem)
com possibilidade de se desenvolver teo-
ricamente de modo a definir uma prati-
ca efetiva, leva, certamente, a conirovér-
sias entre partiddrios das concepcdes até
entdo estabelecidas. Além disso, as dis-
tincdes entre conceitos mMuito proximos
tornam-se dificeis de ser clareadas quan-
do referentes a um mMesmo campo.
Assim, evidencia-se a necessidade de
prosseguir reavivando a discussio em
torno dos conceitos de educacio e de
pedagogia. Embora amplamente debati-
dos, esses precisam continuar a ser mais
esmiucados e fazer parte do cotidiano de
quem lida com essa realidade, garantin-
do-lhes o reconhecimento de fato e de
direito na drea e campe da educacio.
Sem duavida, seria mais adequado dar-
the a merecida atencio em obra de maior
félego, como a sugerida na nota de n® 6.

Dos fins da educacio e dos
processos pedagogicos

Educadores, em especial os professo-
res universitdrios brasileiros da irea,
consideram e iniciam falas e producoes
explicitando que entendem “educacio”
como um conceito bastanie abrangente;
porém, imediatamente, sem muito es-
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clarecer o significado, falam em pedago-
gia, valendo-se da expressio “pedagogi-
cos” para qualificar os processos educa-
tivos. Pedagogia e educacio sao sindni-
mos?

Convém destacar qile, em outros con-
textos, como o da Alemanha, ¢ssa
abrangéncia do conceito de educacio
parcce ser atribuida ao de “formacao”
(bildung), ¢ que conduz a explicar edu-
cacio como formacio, conceilo que em
nosso contexto nao satisfaz a plemitude
do que se pretende alcancar com o pro-
cesso educativo. Entre nos, educacio é
um conceito mais denso do que forma-
cdo, o qual sugere a idéia de processo ao
qual o individuo se submete.

Na perspectiva dos estudos que o
Nupefe vem desenvolvendo, com base
em Kant e na linha da teoria critica, a
finalidade da educacio € tornar o ser do
homem humano. E a compreensao da
educacio para a autonomia, para a eman-
cipacao, para a maioridade. Nessa pers-
pectiva, a educacio desempenha um
papel central no processo civilizatorio,
de preservacdo da vida individual e co-
letiva, de compreensao do mundo, de
organizacio da sociedade. Assim, enten-
de-se a “educacdo”, em sentido amplo,
como processo individual e coletivo,
constante e permanente de construcdo da
cultura e de realizacio do ser humano
situado em um determinado contexto.

Embora essa compreensio do proces-
so educacional possa ser vista como ge-
nérica, dadas as conseqiiéncias desse
processo para a vida dos povos, desde os

mats primitivos, o valor atribuido a edu-
cacao difere conforme a sociedade, ge-
rando-se concepcoes diversas de educa-
¢io, as quails nio apenas orientam, roas
definem de modo bastante operacicnal
scu papel na propria sociedade. H4 um
certo consense em considerar que, na
contemporaneidade, distinguem-se 1rés
grandes vertentes acerca do papel da
educacao na sociedade, as quais 12m
gerado propostas educativas diferen es.
Saviani (1984) elaborou uma sint2se
dessas propostas fazendo-lhes a critica.V?
Sintetizando-as, sem querer reduzir a
importancia dessa compreenséo, a edu-
cacao ¢ solucao para todos os problerias
do homem e da sociedade, ou é peroe-
tuadora dos processos socials, ou repre-
senta possibilidade de transformacao
dos individuos e da sociedade.

Saviani (1984, p. 2}, ceerente com
sua formacdo marxista, considera qu: a
compreensao da natureza da educacao
passa pela compreensio da natureza
humana, entendendo que o ser humano
produz continuamente {ao contrario clos
outros animais}, através do traballio,
sua propria existéncia. Nessa tarefa
transforma a natureza, cria a culiura,
conslrél e constitul o saber. Para ele, a
natureza humana nio é dada ao homem,
mas € por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. O ato educativo con-
siste, pois, em gerar “[...] direta ¢ inten-
cionalmente, em cada individuo singu-
lar, a humanidade que é produzida his-
idrica ¢ coletivamente pele conjurto
dos homens” (p. 2).
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Enquanto houver vida, haverd educa-
cdo. O papel da educacido é, justamente,
de promover a formacao permanente do
ser humano, construindo a plenitude da
vida humana. Para Mario Osérie Mar-
ques {1990, p. 87), a educacao como fe-
némeno vital do fazer-se homem néo
preexiste ao homem nem o supde feito.
E tao essencial que “nao hd uma prati-
ca soclal anterior a4 educacio, mas € ela
o proprio processo de auto-entendimen-
Lo e autotransformagio social do ho-
mem, pratica social por exceléncia”.

A educacao, como fendmeno huma-
no, constitui-se na pratica social, permi-
tindo ao individuo tornar-s¢ membro da
humanidade (nessa perspectiva se valo-
riza a educagio como um direito inalie-
navel de todo ser humano). Sua impor-
tancia € imensa para a continuacao da
vida humana no planeta. H4, pois, no
processo educativo, intencionalidade ¢
bipolaridade: educador(es) e educando(s)
se reconhecem mutuamente. Para que a
educacio se realize, torna-se necessario
que ambos se apropriem do processo.
Paulo Freire, ao longo de sua vida, ¢ 1sso
se encontra explicito em guase todas as
suas obras, sempre destacou que educa-
dores e educandos se educam mutua-
mente, mediados pelo mundo. O edu-
candoe nao se educa se simplesmente se

submeter ao mestre, ou se a ele se recu-
sar. Este, por sua vez, somente educa se
conseguir mediar o processo de autofor-
macio do aprendiz. E agqui que emerge
o sentido do termo pedagogia. Sua proble-
matica fundamental se situa na relacio

que se estabelece entre educador/edu-
cando. E nessa perspectiva que entende-
mos a pedagogia como ciéncia, envolven-
do a pratica e a teoria da educacio.

Nio se deseja retomar a 1déia de pe-
dagogia desde sua origem etimoldgica,
bem como nao se repetird a discussio em
torno das ciéncias da educacao ou da
ciéncia pedagodgica. Inimeros tratados
ja o fizeram e com muita propriedade
(apenas como destaque, Bebesse e Mia-
laret, Estrela e Novoa na Europa; Mar-
ques, Pimenta ¢ Libineo no Brasil).

Pelo que se pode deduzir do exposto
até aqui, a educacdo precisa ser pensa-
da, organicamente estruturada e prati-
camente conduzida para alcangar seu
grande intento de formacio de uma vida
humana melhor no mundo. Para tal, a
educacao precisa ser pensada cientifica
e praticamente. Essa seria a funcio da
pedagogia. Nao seria apenas conheci-
mento tebrico sobre educacio, mas tam-
bém a aplicagdo pratica desse conheci-
mento na efetivacdo do processo educa-
cional.

Schmied-Kowarzik (1983, p. 10) de-
nemina a pedagogia como sendo natu-
ralmente dialética; enquanto ciéncia,
nio pode realizar-se a néo ser enquanto
teoria dialética, cuja tarefa consciente é
“I..] a de ser ciéncia pratica da e para a
praxis educacional” ’* Salienta gue a
relacdo teoria e pratica ¢ a mais funda-
mental para a pedagogia e, em decorrén-
cia disso, estd presente em todos 0s seus
campos, seja na forma de elaboracéo
tedrica das experiéncias praticas, seja na
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forma da pesquisa quc procura a
elucidacdo da praxis, ou seja, na forma-

¢ao de professores. Para o autor, a peda-
' gogia s0 pode ser entendida como cién-
cia pratica da e para a educacio enquanto
esclarecimento racional da acidc educa-
tiva dirigida a humanizacao da geracao
cm desenvolvimento.

Assim, a incumbéncia especifica do
precesso pedagogico seria tornar a edu-
cacdio possivel e efetiva. Segundo pro-
nunciamentos verbais, Elli Beninca
defende a idéia de que é o ato pedagdgi-
co que produz a educacio. Mazzotti e
Oliveira (2002, p. 45) destacam que o
reconhecimento da existéncia do fato
educacional revela a possibilidade de ser
investigado. Para os autores, “[...] de
qualguer pratica humana é factivel cons-
tituir um conjunto de conhecimentos
confidveis e validaveis”. Seu objeto de
estudos seria o fendmeno educativo en-
quanto processe educacional organiza-
do segundo determinados principios e
realizado no Ambito das diversas insti-
tuicdes socials, e, dentre estas, a insti-
tuicio escolar.

Consideracoes finais

Em decorréncia da natureza comple-
xa do fendmeno educativo, sac indme-
ras as dreas do conhecimento que con-
correm para a sua compreensao. Assim,
as diferentes orientacées filoséficas con-
tribuem com diretrizes para uma teo-
ria do conhecimento, para a construgio
de uma cosmovisio homem-mundo,

com a discussao de valores éticos
orientam fins da educaco.

A contribuicdo de outras ciéncias
somente evidencia o cardter interdisci-
plinar da educacio ¢ aponta a necessi-
dade, cada vez mais imprescindivel, do
estudo acerca das relacdes da pedagoisia,
especialmente, com as outras ciéncias
humanas e sociais, como a filosofia, a
sociologia, a psicologia, a antropologia,
a economia, a histéria. Mas, nio é ape-
nas nessas areas mais tradicionais que
a pedagogia vem travando relacdes. Qu-
tras areas, como a biologia, a satide. as
artes, a comunicacao, a informatics, a
arquitetura {em razao da organizacio do
espaco urbano), apenas para destacar
algumas delas, vém se tornando cada vez
mais proximas e exigentes {quase (ue
cobrando uma resposta) da drea de edu-
cacao e, sobretudo, da pedagogia mesino.
Seu intento é que se efetive a acdo de-
dagogica capaz de gerar, por exemrlo,
uma educacdo ambiental, da saude, da
comunicabilidade, da compreensao en-
ire grupos, culturas e povos, da arte, da
criatividade; enfim, uma educacio cue
permita vida longa, de paz ¢ de realiza-
¢io para a humanidade. Quanto mais as
relacées entre diferentes esferas da so-
ciedade forem aprofundadas e examina-
das, mais facilmente se destacaru a
especificidade da pedagogia como cién-
cia ¢ pratica da educacio.

Independentemente, da nomenclau-
ra adotada — ciéncia da educacao, ciin-
cia do educador, ciéncia pedagogica —,
a pedagogia ja tem sua tarefa: desvelar o

jue
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fendmeno educativo, entender as rela-
¢Oes ¢ praticas que se estabelecem para
que o ato pedagogico resulte em educa-
¢ao.

E incumbéncia da pedagogia ocupar-
se do fenémeno pedagdgico, da relacio
que se estabelece entre educador e edu-
cando, em qualquer esfera da vida hu-
mana ¢ social. Certamente, a pedagogia
escolar, como bem destaca Albano Es-
trela {1992, p. 15), s¢ ocupara deo aluno,

[...] ist0 &, 0 individuo numa situagio especi-

fica de ensino-aprendizagem. O grupo de pes-

quisadores do Instituto Central de Ciéncias

Pedagdgicas de Cuba cita como decorrente

dessa concepcdo diversas denominagoes da

pedagogia conforme esta se refira a um ou
outro campo de atuacio — pedagogia fami-
liar, pedagogia militar, pedagogia desporuva,
pedagogia profissional; conforme a idade ou
tipo de educacao — pedagogia pré-escolar,
pedagogia especial, pedagogia da educacio

superior (HURTADO et al,, 2001, p. 60).

De fato, haveria muitas pedagogias,
porém, minimamente, poder-se-ia sina-
lizar para uma dupla classificacio da
pedagogia: a especifica do sistema edu-
cacional — pedagogia escolar (abrangen-
do a educagiio sistemdtica em todos 0s
niveis de ensino) e a ampla e abrangente
das demais esferas da sociedade — que
poderia designar-se, numa iniciativa
ainda incipiente, de pedagogia social.
Nesse sentido, poder-se-ia prosseguir
tentando reconhecer a pedagogia como
campo do conhecimento tedrico e pra-
tico na irea da educacido, provocando,
como conseqfiéncia, uma reorganizacio
em suas subdreas, permitindo, assim,

sua classificacdo dentre as demais cién-
cias.

Abstract

By analyzing the unwinding of
gquestions which accompany the un-
derstanding of pedagogy as a pedagogical
science, the purpose of this text is to
reaffirm the possibility and importiance
of the investigative activity i the peda-
gogical field for the area growth as well
as for the initial shaping of teachers. It
points out the need to recognize pedago-
ov as a field of scientific knowledge in
the college environment and in the very
Science and Technology System which
is in force in the country.

Key-words: education, classification of
pedagogy as a science, pedagogical
science.
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Notas

! Ver as listagens disponibilizadas pelo CNPg (Cor selho
Nacienal de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgi-
co) ¢ Faps (Fundacdes de Amparo 2 Pesquisa dos esta-
dos} para classificagao das dreas do corhecimentc, dis-
poniveis nos respectivos sites.

Ver MOROSINI, 2003, p. 348.

# Ver MOROSINI, 2003, p. 350.

* Ver LEITE, 1997. «

‘Tal decisdo, embora considerasse muito impertant: gue
o pedagogo especialista (administrador, orientador, su-
pervisor) fosse professor, ndo contemplava, ainda, a po-
lemica questio acerca da docéncia cumo base (exigén-
cia) para a formagdo do pedagogo, que, a partir da dé-
cada seguintle, vem ocuprandeo estudioses como Selma
Garrido Pimenra, José Carlos Libane & outres, pira os
quais esse elemento nao é imprescindivel.
® O referido curso, bastante extenso (mais de 700 horas)
obteve autorizacao do MEC para conferir o registre pro-
fissional de Especialistas aos seus concluintes {Ver
COMIN; BONA, 1997).
Escola ¢ democracia ¢ considerads, pelo préprio autor,
como uma introdugdo preliminar (SAVIANI, 1841, p.
13) 4 Pedagagia istérico-critica: primeiras aproxingdes,
obra em gue o referide educador, através de um con-
junte de textos, costura, de forma mais deralhada, suas
reflexdes em torne da Edvcacie ¢ da Pedagogia. Eatre-
tanto, pela envergadura dos pensamentes gue suas
1déias agregam 3 compreensio do papel contraditorio,
mas possibilitador da transformacio que a educagac tem
em uma sociedade desigaal e injusta, »inda se espers
continuidade no detalhamento e estabelecimento de
TOVOS Constrictos 1€0TICos que possam dar conta da rea-
lidade educacional brasileira. A educagdo brasileirz ain-
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da carece de uma obra de maior folego que ordene uma
compreensio erginica, histdrica ¢ sistemitica de conhe-
cimento pedagdgico brasitelro i construide. Tal con-
junta iedrico deverd, certamente, aproximar a obra ¢ os
pensamentos de Saviani ¢ de outros educadores brasi-
leiros como Anisio Teixeira, Alvaro Vieira Pinto, Paule
Freire (este estudadao e reconhecido [ora do Brasil como
auteridade no campo da educacao popular). Nao se pode
deixar de destacar o papel importante gue vem sendo
desempenhiado por grupos que vém retomando a obra
de Paulo Freire aqui no Brasil como o Insuiuto Paulo
Freire (ver o site www.paulofreire.org).

Esse &, 1ambém, o entendimento de SCHMIED-KOWAR-
SIK, em sua cbra Pedagogia diaiética, 1983,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional —
I.DREN, em vigor desde 1996, criou, ao ensino supe-
rior, um novo tipo de institnigdes ne universitirias que
aluam em dreas especificas do conhecimento ou de {or-
magio profissional, os chamados ‘Institutes Superiores
de Lducacio” - ISE, que ministrariam a formacio de
professores para a educacdo bdsica. A regulamentacio
dos ISEs deu-se atruvés du resolucio do Conselho Na-
cional de Educagio, CNE-CP n® 01./199%. Ver o glossi-
rie na Enciclopédia de Pedagogia Universitdria, organiza-
da por MOROSINI et al., 2003

E importante destacar que para o MEC & para ¢ CNE a
proposta de formagio de professores para os anos ini-
ciais, e nivel superior, representaria uma inovacio.
Entreranto, uma proposta nesse teor ja vinha sendo
desenvolvida na majoria das IES do grupo do Comung
tConsorcio das Universidades Comunitérias Gatchas),
desde os anos de 1980. A conselheira do CNE Eunice
Durdn, em visita 4 UPF, no ano de 2000, manifestou
surpresa ag tomar conhecimento do conteide dessa
proposta pedagogica. Além da UPF e atendendo ao scu
convite, estiveram presente 20 referido encontre a UCS,
URI e Unisc.

Recomenda-se ler a publicagao organizada em 2002 por
Pimenta com textos de José Curlos Libaneo (e de outros
autores), 0§ guais fazem umu retrospectiva dessz polé-
mica questao desde suas raizes.

Encontra-se em andamento no Brasil, em nivel de mi-
nistérios {perfodo previsto de janeiro a julho de 2004),
a reclassificagio das dreas do conhecimente pela Comis-
sao Interministerial para o desenvolvimento da Pos-
Gradeacdo. Segundo o relaldrio final dessa comissao,
dispenivel no site do CNPq (em fevereiro de 2004), re-
conhece-se que a tabela de classificacio vigente (desde
1984} se encontra defasada e desatualizada, prejudi-
cando o desenvolvimenro de novas subdreas. Havers

algum teorico da educacdo participando dessa tarcfa?
Essa scrio mais uma opoertunidade pary a drea de edu-
cacho buscar o reconhecimento da pedagogin comoe wm
dos seus componentes.

As trés vertentes sa0: a) correnle ndo-crificg, alribul
poder absolute a cducacio, como redentery de wdo o
processe de mélhora da sociedade, a qual, pels conti-
nuidade de sua acao, sers capaz de promover a egquali-
zacdo social. Torna-se perigosa por camufiar os proble-
mas ¢ inspirar uma visao iJusionista do processo educa-
tive, entendendo a marginalizagio cultural como cuipa
do propric individue, devendo ser aceita come natural.
b) Na segunda versio, a educagdo passa a ser, jusia-
mente, insirumcento de discriminacio social; a educa-
¢io é dependente da sociedade, & reprodutora dessa
socledade, @ servigo desse modelo de socicdade. Repro-
duz cultural e ideologicamente as condiches materiais e
espiriluais dessa sociedade, perperzando-a em seus avan-
cos & em seus problemas. Essa corrente faz a eritica da
sociedade, do sistema de ensine enguanto violéncia sim-
bélica; da escola como aparelho ideologico do Estadu;
da cscola dualista, adequada segundo os grupos socials.
Entretanto, essa compreensao acaba por reforcar e legi-
timar as desigualdades, por née conseguir romper com
o circulo viciosa de opertenidades e condigoes. Em de-
corréncia dessa interpretacio instalou-se uma onda
pessimista, derrotisia que muite prejudiceu o avango
das sociedades onde hi muita caréncia de cdueagio. ¢
A corrente critica ou fstdrice-critica dimensions a edu-
cagdo considerundo seus determinantes sociais, mas
visualiza a possibilidade dialética da superagao de im-
passe. Recenhece o poder emancipatério da educacao,
superande a visdo ingénua, trabalhandoe com o pessi-
mismo para desvelar a realidade ¢ acreditande na pos-
sibilidade da construcdo coletiva. A teoria critica que
embasa cssa concepeio destaca a induastria cultural, a
semaciliura, a atrofia do poder de decisdo dos menos
favarecidos, a degradache humana, social e ambiental,
enaliecendo como alternativa a educagio para a auto-
nomia e para & emancipacio, relevando sua importin-
cia para ¢ ser humane e para a sociedade.

Fez-se a lettura de Schmicd-Kowarzik (Pedagogia dialé-
tica! de Aristsreles a Pawlo Freive), dentro da compreen-
sA0 que o conceito de dialética estda sendo empregado
pelo autor, no sen sentido episiemeidgico, isto &, no
conlexto do método dialético como o prdprio métedo
cientifico (Piciondrio do pensamento muvxista, p. 104). Assim
como o de prixis na perspectiva posta por Karel Kosik
(1986} nao se limitando a arividade pratica em si, con-
Lraposta # leoria e, sim, implicando a 1eorizagio e a pri-
tica da acén.
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