Ciéncias da educacdo/ciéncia

pedagogica: a questao do nucleo
teorico-pratico da educacao

Educational Sciences/Pedagogical Science: the Question of
the Educational Theoretic-Practical Core

Apresenla a questic da pedagogia
¢ de suas relaghes com as dreas do
conhecimento que também se ocupam
com a educacio, nao {azendo propria-
mente uma revisiao da literatura ou do
debale académico estabelecido, mas
tentando explicitar o que azo longo
dos tempos se iem entendido como
sendo “o pedagdgico”, seja como as-
pecto ou dimensdo da vida humana
em sociedade, seja como definigdo do
imbito de atuagdo dos educadores.
Destaca, em especial, a tarefa do
pedagogo profissional e sua prepara-
cdo académica.

Palawras-chave: o sentido do pedagégi-
co, campo de atuacio dos educadores,
pedagogo profissional.

José Pedro Bouflewer”

O “pedagdgico” como ambio
de uma pratica social

A abordagem que pretendo fazer a zer-
ca do tema é mais na perspectiva da for-
ma como a questido da pedagogia apare-
ceu em minha trajetéria de investigacio
¢ de trabalho do que propriamente na
linha das revisoes especializadas scbre
este tema. Em outros termos, pretendo
apresentar a questao da pedagogia ¢ de
suas relacgdes com as dreas do conh:ci-
mento que também se ocupam com a
educacao, ndo fazendo propriamente
uma revisao da literatura ou do detate
académico estabelecido, mas tentando
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mostrar como o campo de conhecimen-
to pedagdgico se confligurou dentro dos
refercnciais com os quais tenho traba-
lhado e em meio aos desafios praticos
com 0s quais, junto a outros educado-
res e formadores, tenho me deparado.

Dependendo do enfoque que for-
mos dar e do conceito de ciéncia gque
formos urilizar, certamente encontrare-
mos bons argumentos em favor da peda-
gogia como ciéncia, assim como tam-
bém bons argumentos em favor da idéia
de que existem varias ciéncias da edu-
cacdo, ou de que a educa¢do pode ape-
nas ser considerada como uma pratica
social ou, ainda, simplesmente como
uma arte. Minha intencio € nio entrar
por esse caminho de discussoes ou po-
lémicas.

De outra parte, hd uma discussio
que, em meu cntender, ndo podemos
deixar de fazer: a busca de entendimen-
to daquilo gue constitul propriamente
o pedagdgico, isto & o nucleo tedrico-
pratico da educacio. Trata-se do esfor-
co em explicitar o gque ao longo dos tem-
pos se tem entendido como sendo “o
pedagégico”, seja como aspecto ou di-
mensio da vida humana em sociedade,
seja como definicio do dmbito de atua-
cao daqueles que chamamos de educa-
dores ¢ que foi se constituindo como um
campo de estudos que passamos a cha-
mar de “pedagogia”.

Um melhor entendimento do que
constitui propriamente a pedagogia,
bem comeo de suas relacées e reciproci-

dades com outras dreas de saber, é de
fundamental importancia para ¢ deba-
te de uma série de questdes gue
reiteradamente se colocam para os que
se ocupam com a educacdo. No caso da
umversidade, um esclarecimentoe dessas
questdes pode servir de orientacio para
a formacdo daquele profissional gue
chamamos de “pedagogo” e, também,
para a formacao de todo e qualquer edu-
cador. $6 a partir da definicdo de um
nucleo de auto-referéncia, expressao de
identidade e especificidade propria, a
pedagogia pode se habilitar a um didlo-
go produtivo (interdisciplinar) com ou-
tras disciplinas ou areas do saber, como
a filosofia, a sociologia, a histdria, a psi-
cologia etc.

A “pedagogia” como
nucleo tedrico-pratico da
educacao

As expressdes “ciéncias da educacio”
e “ciéncia pedagodgica™ nos remetem
aquela pratica social que chamamos de
“educacdo” ou de “acido pedagdgica”.
Trata-se, portanto, de configurar esse
ambito da pratica social diferenciando-
o de outras possiveis praticas sociais.!
Para isso, sempre tenho considerado
sugestivo o conceito filoséfico-antropo-
légico da “pedagégica”™ de Enrique
Dussel. Para esse autor latino-america-
no, ha trés niveis de proximidade entre
os homens e que tém sua origem na es-
trutura bdsica da familia: a relacio en-
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tre um homem (vardo) e uma mulher,
quc constituil a relagio erdtica; a relacio
entre pai e filho ¢, por extensio, a de
mestre-discipulo, que configura a peda-
gbgica, e, por ulrimo, a relacdo irmao-
irméo, a partir da qual se constitui a
relacio que chamamos de “politica”.
Dussel se vale desses niveis de proximi-
dade humana para caracterizar os pro-
cessos de altenacao e de libertacio lati-
no-americana (DUSSEL, 1977).

Mas o que interessa, em razio do
tema em debate, ¢ a possibilidade de
visualizar, a partir da pedagdgica dusse-
liana, uma dimensao fundamental da
vida em sociedade, e que proponho to-
marmos como o proprio objeto daquilo
gue chamamos de pedagogia. “A peda-
ghgica ¢, essencialmente, toda bipolari-
dade em que ha anterioridade de um dos
pdles sobre o outro, e onde ha legado
tradicional ou cultural a ser transmiti-
do. Trata-se, portanto, daquelas intera-
¢oes socioculturais que permitem a con-
tinuidade histdrica de uma geracao para
a outra” {BOUFLEUER, 1991, p. 77).

Assumindo esse conceito como ex-
pressdo daquilo que ¢stamos buscando
como objeto da pedagogia, temos ai a
abertura para uma dimensao que naoe
inclui apenas a relacio entre mestre-
discipulo, mas também a que se estabe-
lece entre pai-filho, médico-paciente,
politico-cidadao etc. Trata-se, portanto,
de um campo de atuagdo que transcen-
de o espaco de atuacado profissional da
escola e da sala de aula para abarcar,
também, as muitas outras instituicdes e

espacos de atuacido em que se realizam
atividades educativas ou que demar dam
um sentido pedagogico em seu fazer.?
Por isso, o nucleo tedrico-pratico da
educacao deve ser pensado a partir des-
sas multiplas possibilidades de atuacao
pedagogica.

O campo de estudos da pedagogia
adquire, nessa perspectiva tedrico-con-
ceitual, uma identidade similar ao cam-
po de estudos da pelitica. Enquarnito a
pedagogia se coloca na dimensao bipo-
lar da anterjoridade-posterioridade, do
mestre e do discipulo, a politica s co-
loca na dimensao da relacao de igualda-
de, dos 1rmaos, dos colegas. Do pomo de
vista da ética, a pedagogia cumpre & sua
tarefa quando, na responsabilidade para
com as novas geracées, mostra o cimi-
nho jd percorrido pelas geracdes adul-
tas, para que possa servir de referéncia
a quem tem tudo por andar. Em trans-
mitindo o legado histérico e cultural as
novas geracoes, a pedagogia prepara para
a politica, para a insercao no deoate
acerca dos destinos da sociedade.

A pedagogila, nesse seu sentido
ampliado, deve ser tomada como essa
dimensao constituidora dos homens, ja
que... Tornamo-nos propriamente hu-
manos gragas 2 pedagdgica relacdo que
estabelecemos com a geracgio mais velha
e com nossos coetidneos. Desde a mais
tenra 1dade, outras pessoas, nossos pais
e educadores, irmfos e companhe: ros,
interagem conosco gstabelecendo en-
tendimentos sobre “aspectos do mun-
do”, a fim de que possamos nos desen-
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volver como 1ndividuos socializados
(BOUFLEUER, 1997, p. 21).

Assim, 4 pedagogia sc realiza no am-
bito da educacio das novas geragoes,
seja na familia, seja na escola, seja nos
espacos sociais ampliados, incluindo ai
instituicoes diversas e, particularmen-
te, 0s melos de comunicacdo. Também
nio é possivel aprender profissdes a nao
ser de forma pedagdgica, sendo que o
exercicio de muitas delas também exi-
ge uma consciente ¢ bem elaborada vi-
sio pedagogica que oriente ¢ qualifique
o seu fazer. Nesse sentido, todos néds
somos frutos de acdes pedagdgicas, de
acdes de pedagogos e pedagogas. Mas
também, de uma forma ou de outra,
atuamos pedagogicamente junto a ou-
tros, 0s nossos filhos, 0s nossos alunos,
08 NOSSOS irmaos mais novos ou aque-
les juntoe a quem atuamos no exercicio
de nossas profissdes.

A pedagogia constitui, portanto,
essa atividade interativa mediante a qual
“homens produzem outros homens em
homens”, para nos valermos da lingua-
gem do filésofo Kant. E a questéo crucial
da pedagogia € que, para essa “producio
de homens”, ndo existe uma orientacio
previamente definida, um modelo a ser
seguido. Cada geracado deve educar a
outra a partir do seu entendimento do
“humano”. [ essa a situacio dialética
fundamental que constitui a pedagogia.
E essa, também, a sua condicionalidade
historica.

A pedagogia, 4 luz desse entendimen-
to, tern como sua tarefa precipua a

tematizacio do sentido do humano, re-
construide em cada contexto histérico,
¢ das condigdes que permitem a sua pro-
ducao através de processos educativos
intencionalmente estabelecidos. Com-
pete a ela, portanio, instaurar-se como
campo especifico de conhecimento me-
diante o estabelecimento de categorias
interpretativas ¢ de andlises capazes de
embasar abordagens criticas desse domi-
nio priatico da existéncia humana. Da
tematizacao critica das prdticas efetiva-
nmente existentes, ou que ja existiram,
no sentido da percepcgio de suas moti-
vacdes, proposicies, razdes e conse-
giiéncias, ¢ que algo como uma norma-
tividade ou um critério de orientacio po-
dera ser estabelecido para os educadores.

Em sintese, podemos entender por
pedagogia o campo de estudos que sc
ocupa dos fundamentos e das condigbes
de possibilidade do encontro de educa-
dores e educandos, em dialético con-
fronto de anterioridade e posterioridade
pedagdgica. Enconiro esse que ocorre
em funcio de um saber a ser comunica-
do, de uma percep¢io de mundo a ser
transmitida.

O processo de formacio
“pedagdgica” e a recorréncia as
“ciéncias da educacao”

A formacio pedagdgica (tomada
agui em sentido geral e, de forma algu-

ma, restrita aquela oferecida nos atuais
cursos de pedagogia em nossas univer-
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sidades), deve ser vista como a insercao
na dindmica de um campo especifico de
conhecimento & gue, obviamente, é a
pedagogia. A questdo central da forma-
cao pedagogica s6 pode ser a tematizacgio
explicita das condicdes de possibilida-
de, das questdes implicadas e dos fins de-
sejavels aos diferentes processos educa-
tivos, OU seja, a tematizacdo dos nexos
internos das priticas dos educadores,
num esforco de percepcio de sua possi-
vel coeréncia entre pressupostos, fina-
lidades e resultados efetivos.

Uma formacao assim entendida re-
quer a construcio de um discurso da
educacdo, feito por gquem se coloca na
perspectiva do lugar social de educador
e das tarefas pedagogicas que a ele com-
petem. Nesse sentido, € preciso superar
o mero discurso sobre a educacao, feito
a partir “de fora” ¢ jogado sobre ela, com
referenciais que nido aqueles construi-
dos através da tematizacio da questio
pedagédgica propriamente dita. Nessa
perspectiva, Pimcnta assinala que “os
saberes sobre a educacdo e sobre a pedago-
gia ndo geram os saberes pedagogicos.
Estes s6 se constituem a partir da prati-
ca, que 0s confronta e os reelabora, [...]
O retorno auténtico a pedagogia ocorre-
ra se as ciéncias da educacio deixarem
de partr de diferentes saberes constitui-
dos e comegarem a tomar a pratica dos
formados como o ponto de partida (e de
chegada)” (1997, p. 51 e 53).

Essa concepcio de pedagogia, co-
mo campo de estudos da pratica (dos
educadores) para a pritica (dos educado-

res), poe a necessidade da tematizacio da
pratica como ponto de partida do pro-
cesso de formacgéo. [sso porgie a dialeti-
cidade fundamental da cducacao exige
uma percepcao das condicoes especifi-
cas de cada contexto histérico e uma
adequacio aos objetivos que os educa-
dores venham a se colocar. Recusara-se,
dessa forma, as logicas dedutiva e pres-
critiva como estruturantes do processo
de formacdo. Ja ndo se sustenta a idéia
de que, a partir de uma concepgao filo-
sofica do mundo e da vida, previamente
estabelecida, algo como uma normativi-
dade para a educacio pudesse ser :sta-
belecida, nem a idéia de uma determi-
nacao das questoes concretas € praicas
do fazer pedagdgico, independenteraen-
te de uma percepgao dos contextos e zon-
dicdes em que as acdes ocorrem.

As logicas dedutiva e prescritivi se-
rdo superadas a medida que o processo
formativo buscar a inser¢éo no camnpo
de estudos da pedagogia, entendidc co-
mo o dominio pratico-tedrice de um
campo de conhecimento e que, obvia-
mente, necessita da interlocucio com
outras areas do conhecimento, especial-
mente com as chamadas “ciéncias da
educacao”. Observe-se que a definicio
desse dominio tedrico-pritico ou nucleo
de auto-referéncia é condicdo indispen-
savel para o proprio processo de interlo-
cucao.

Uma vez estabelecido o lugar ted-
rico-pratico a partir de qual a pedagogia
coloca questbes e se poe a dialogar,
inaugura-se uma perspectiva em quz as
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chamadas “ciéncias da educacio” jd nao
mais falam sobre a educacio ou para os
educadores, mas sdo demandadas na oti-
ca destes. Assim, é o educador, a partir
das questdes que a ele se colocam em
funcao sc sua pratica, que vai recorrer
ao filésofo, ao socidlogo, ao psicdlogo,
ao historiador etc., para melhor enten-
der aspectos, condicionantes ou impli-
cacdes do seu trabalho. Ja nao se trata,
portanto, de uma recorréncia da educa-
cdo ou do educador em busca dos fun-
damentos do seu fazer ou de sua area de
conhecimento, mas de uma recorréncia
em busca da ampliagde de percepgdes,
de um dialogo propriamente dito.

No caso da filosofia, por exemplo,
& preciso renunciar dquela postura sub-
serviente de solicitagio a filosofia ou ao
filésofo profissional o delineamento da
perspectiva tedrica dentro da qual a edu-
cacio pudesse ser situada. E necessirio
que os educadores mesmos passem a se
exercitar na tarefa de filosofar, perce-
bendo a dimensio filoséfica implicada
em sua prixis. Em outros termos, nio
se trata mais de ver no filésofo o tedri-
<0 que cstabelece os pardmetros do en-
tendimento da educacgdo, como que de-
finindo suas condicoes de possibilida-
de, mas de os educadores, enquanto fi-
lésofos, também se esforcarem em tor-
nar reflexiva e coerente a sua pratica,
auxiliando-se do que dizem os fildsofos
sobre temas que, de alguma forma, to-
cam d educacdo. O mesmo deverd acon-
tecer em relacio as demais chamadas
“ciéncias da educagdo”.

Compreensao, organizacio e
conducao da educacio como
dimensoes da pedagogia

Em seu livio Pedagogia: a ciéncia do
educador, Mario Osdério Marques (1990)
propde um desdebramento do niicleo
tedrico-pratico da educacio, isto é, da
pedagogia, em trés dimensdes: a herme-
néutica, a instrumental e critico-refle-
xiva. A dimensao hermenéutica busca-
ria desvendar o sentido historico da edu-
cacio, esforcando-se em compreender os
saberes e as praticas existentes a partir
das intencionalidades gue os produzi-
ram. m outros termos, tratar-se-ia do
esforco em compreender como os mo-
dos de pensar, de ser e de agir se sedi-
mentaram ao longo dos tempos, perce-
bendo como os sentidos se colocam, se
mantém ou se modificam. A dimensio
instrumental colocar-se-ia na perspec-
tiva do controle estratégico das intera-
coes sociais e da satisfacido das inime-
ras necessidades da vida humana. Esse
cardater instrumental atravessa a educa-
cio na medida em gue esta se coloca
objetivos vinculados a reprodugioe da
vida social e cultural. Tais objetivos, no
entanto, deveriam estar sempre subme-
tidos a uma visdo critica da educacio
que fosse capaz de orienta-la para fins
sempre humanitirios. Por fim, a dimen-
sao critico-reflexiva colocaria o sentido
radical da emancipacio humana, garan-
tindo sempre as condicdes ideais de
uma comunicacio sem coacgbes. Além
disso, tal dimensio seria indicativa do
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sentido a se imprimir ao processe edu-

cativo e que s¢ expressa pela passagem

“daquilo que é” para “o que deve ser”.

Essas trés dimensdes, entendidas
coma complementares, circunscrevem,
no entender de Mario Osorio Marques,
uma pedagogia da compreensido, da or-
ganizacido e da conducao dos processos
educativos. Com base nessa formulacao,

a pedagogia articularia o seu nucleo teo-

rico-pratico tomando como referéncia

esta triplice competéncia exigida do edu-
cador: compreender, organizar ¢ condu-
zir os processos educativos. Com base
nesse delineamento teérico, poderiamos
dizer que 0 aprimoramento nessas trés

competéncias deve ser a meta de todo e

qualquer processo de formacio pedago-

gica. Assim, a construcao do saber do
profissional que se ocupa com a educa-
cdo deve objetivar:

* 3 compreensao e explicacao do que
ocorre na educacio, para 0 que corro-
boram as chamadas “ciéncias da edu-
cacdo” na medida em que permitem
entender, por exemplo, como ocorre a
aprendizagem, ou quais interesscs so-
clais e ideologias sdco mediados pela
educacio;

® 3 organizacio dos processos educati-
vos, para o que contribuem 0§ chama-
dos “saberes curriculares” que inter-
vém na montagem dos programas de
acio ¢ daqueles saberes que se apre-
sentam como técnicas € modos de
acio;

s a conducao dos processos educaivos,
ofcrecendo-lhe uma orientagdo num
sentido mais global mediante refle-
x0es racionais e normativas que bus-
cam fazer da educacio um sis.cma
mais ou menos coerente.’

Compreender, organizar e conduzir
0s processos educativos €, pois, a triplice
tarefa que cabe a todo e gualquer edu-
cador. Os cursos de formaciao de ecuca-
dores tém como meta, justamente, de-
senvolver nos educadores e futuros edu-
cadorcs a capacidade de melhor compre-
enderem, organizarem e conduzirem os
processos educativos a eles confiados.

E 6bvio que essas trés dimensdes nao
podem ser vistas de forma estanque, mas
como constituindo a unidade de um
processo educativo. Em outros termos,
a educacao requer uma articulacio de
globalidade no tocante as suas cond: ¢ées
de possibilidade, seus meios e seus fins.
O que alguns saberes cientificos suge-
rem como condicdes de possibilidace da
educacdo nao pode estar desvinculado
daquile que os saberes organizacicnais
¢ condutores propdem como meios e
fins da educacdo. O conheciment> da
educacio que pretende compreender,
organizar e conduzir os processos educa-
tivos deve saber adequar, coerente ¢ cri-
ticamente, a base cientifica da educ: céo,
os saberes técnicos e curriculares ¢ a
ideclogia pedagogica.
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O “pedagogo” profissional

Num certo sentido, todes os que se
enconfran numa posicao de anteriori-
dade pedagdgica, como pais, professores,
assistentes socials, instrutores e orienta-
dores, podem ser chamados de “pedago-
gos”. Nesse caso, o fazer pedagédgico po-
de perfeitamente orientar-se por convic-
cOes pessoals, Ndo necessariamente jus-
tificadas, ou aié¢ num saber intuitivo. J4,
em sentido estrito, o pedagogo é quem
construiu a competéncia de tematizar
explicita e reflexivamente a dimensao
pedagdgica da vida humana. E esse o
sentido que se reserva ao pedagogo aca-
demicamente formado ou a quem se
dedicou especificamente ao estudo da
pedagogia. Desse profissional espera-se
capacidade de analisar situacoes pedago-
gicas e de argumentar em torno de afir-
macoes ou proposicoes.

Para além de uma ébvia compe-
téncia para o exercicio profissional, que
o diploma vem a conferir, e que permi-
te pleitear certos postos.de trabalho, ha
muiras outras razbes gue justificam a
existéncia de um profissional pedagogo.
Isto porque, em sendo a pedagogia essa
dimensio fundamental da sociedade
humana, mediante a qual sio educadas
as novas geracdes numa perspectiva de
qualificacio da vida humana, de huma-
nizacdo propriamente dita, é de funda-
mental importincia que tenhamos pro-
fissionais especializados e com compe-
téncia especifica em relacdo a essa di-
mensio de nossas vidas. Trata-se de uma

especializacdo que se esboga na forma de
um saber intencional, argumentado e
defensdvel junto a projetos educacionais
e a sua clientela, como no caso das es-
colas, e junto a sociedade como um todo.
Afinal, a sociedade precisa, de forma
mais ol menos intencional, implemen-
tar um projeto de educacio das novas
geracdes. Assim, o pedagogo profissional
¢ alguém que se distingue pela sua ca-
pacidade de pensar ¢ de atuar de modo
critico, 1510 €, com base em critérios, em
referenciais ou estudos especializados
sobre tudo o que estd implicado no fa-
zer pedagégico. Enfim, o pedagogo pro-
fissional é alguém que trabalha em edu-
cacdo sabendo o que faz, por que faz ¢
como faz. E a sociedade ndo pode pres-
cindir de bons e competentes pedagogos.

E bom saber, no entanto, que a
formacao em pedagogia, como de resto
a formacio nas demais areas do conhe-
cimento, ¢ sempre uma formacao incon-
clusa. Mas essa inconclusio, essa incom-
pletude, esse nunca-estar-formado de
modo definitivo, aparece no pedagogo
como algo ntrinseco a sua condigio. O
pedagogo € alguém que sabe que as si-
tuacdes educacionais nunca se repetern,
que nunca sdo as mesmas. Isso porque
mudam as épocas, as conjunturas poli-
ticas € sociais, os alunos, o carater dos
conhecimentos e, inclusive, o préprio
professor, ja que ele se encontra nesse
continuo processo de qualificagdo e de
afirmacio de sua identidade. E € exata-
mente por isso que a formagio que a
universidade venha a oferecer deve ser
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entendida apenas como uma formacao
iniclal, como o desenvolvimento de uma
capacidade de aprender, de aprender
sempre, de modo sempre novo diante de
cada nova experiéncia ou situacio.

A propdsite desse tema, vale per-
guntar: scrd que nas atuais formas de
estruturacao dos cursos de pedagogia em
nossas universidades estamos consc-
guindo formar o profissional com efe-
tivas condigdes de se apresentar como
interlocutor em questdes de educacao,
com professores ou profissionais de
qualquer area, em funcio do seu domi-
nio tedrice-pratico da pedagogia como
construcgao histérica e dimensdo cons-
tituinte da sociedade humanar

Abstract

It presents the question of pedagogy
and irs relationships to the fields of
knowledge which deal with education,
not quite reviewing the literature and
academic debate , but trying o explicate
what, along the times, has been
undersiood as being “pedagogical”,
whether as an aspect of human life in
society or as a definition of the acting
ambit of educators. It stresses especially
the task of the professional pedagogue
and his/her academic profession.

Kev-words: the sense of pedagogical,
educators’ action field, professional
pedagogue.

Referéncias

BOUFLEUER, José Pedro. Pedagogia latine-
americana: Freire e Dussel. Tjui: Unijui, 1991.

_ . Pedagogia da a¢do comunicatroa: uma lzitu-
ra de Habermas. Ijui: Unrjui, 1997,

. Identidade da pedagogia e formacio do
pedagogo. Cadernos de Educacdo, Pelotas: FaE/
UFPel, ano 9, n. 15, p. 123-130, jul./dex 2000.

DUSSEL, Enrique D. Para uma ética da lib rta-
cdo latino-americana [; erotica e pedagdyzica.
Sap Paulo: Loyola, 1977.

LIBANEOQ, José Carlos. Pedagogia e pedagigos,
para qué? Sao Paulo: Cortez, 1998.

MARQUES, Mdrio Qsério. Pedagegia: a ciéncia
do educador. [jui: Unijui, 1990.

PIMENTA, Seima Garridoe (Org.). Diddt ca e
Jormacdo de professores: percursos e perspeciivas
no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo: Co:tez,
1997.

TARDIIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os
professores face ao saber: esboco de uma aro-
blemadtica do saber docente. Teoria & Fduce cio,
Porto Alegre,n. 4, p. 215-234, 1991.

Notas

' Um ou outro aspecto desta reflexio jd consta em publi-
cagdo anterior sobre “Identidade da pedagogia ¢ [or-
magao do pedagoge” (BOUFLEUER, 2000).

Essa percepciio ampliada do conceiro de pedagogic tem
sido defendida por autores come Mirio Osério Maiques
(1990) e José Carlos Libineo (1998). Em seu livre i%da-
gogia: a ciéncia do educador, Marques situa weés im Hitos
de atuacio pedagdgica: o das praticas educativas lire-
tas, 0 da educacdo institucionalizada e o das praicas
coletivas no espa¢o publico. Libineo, em seu Iivro Pe-
dagegia ¢ pedogoges, para gué?, explicita a presenca da
dimensio pedagogica nos mais diversos dmbitos da vida
cotidiana, como na familia, na escola, nos meios d: co-
municagio, nas empresas etc.

Para a caracterizagic dessas dimensies, que [ntegrim o
processo de [ormagao pedagdgica, valhe-me de alg: mas
das indicacdes feitas por Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
em artige acerca da problematica do saber docente.
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