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As praticas pedagodgicas de professores da Educacao Basica
e suas contribuicbes na aprendizagem de estudantes surdos

The pedagogical practices of Basic Education teachers and their
contributions to the learning of deaf students

Las practicas pedagogicas de los docentes de Educacion Basica y sus
aportes al aprendizaje de los estudiantes sordos

Klayton Santana Porto "/ &3
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo investigar as préaticas pedagdgicas desenvolvidas por professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em um contexto de inclusdo de surdos e ouvintes. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica do municipio de Vitéria da Conquista-BA, tendo como opgéo
metodolégica a abordagem qualitativa do tipo descritiva. A pesquisa revelou que as professoras
investigadas desenvolvem praticas pedagogicas com poucas adaptagdes voltadas para a especificidade
linguistica destes alunos surdos, demonstrando que o planejamento das ac¢des educativas continua
sendo elaborado, prioritariamente, para os alunos ouvintes, grupo aparentemente homogéneo. Desse
modo, esta pesquisa levou a refletir acerca das condi¢cdes necessérias para incluir os surdos no sistema
educacional, sobretudo em relagdo a aprendizagem e ao desenvolvimento da linguagem, como forma
de garantir as reais condi¢des para que estes sejam efetivamente incluidos no ambiente escolar.
Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas; Inclusdo Escolar; Surdos.

Abstract

This work aims to investigate the pedagogical practices developed by teachers in the initial years of
Elementary School, in a context of inclusion of deaf and hearing people. The research was carried out in
a regular public school in the city of Vitéria da Conquista-BA, using a qualitative, descriptive approach as
a methodological option. The research revealed that the teachers investigated develop pedagogical
practices with few adaptations aimed at the linguistic specificity of these deaf students, demonstrating
that the planning of educational actions continues to be prepared, primarily, for hearing students, an
apparently homogeneous group. In this way, this research led us to reflect on the necessary conditions
to include deaf people in the educational system, especially in relation to learning and language
development, as a way of guaranteeing the real conditions for them to be effectively included in the school
environment.

Keywords: Pedagogical Practices; School inclusion; Deaf.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo investigar las practicas pedagoégicas desarrolladas por docentes en los
primeros afios de la Escuela Primaria, en un contexto de inclusién de personas sordas y oyentes. La
investigacion se llevé a cabo en una escuela publica regular de la ciudad de Vitéria da Conquista-BA,
utilizando como opcién metodoldgica un enfoque cualitativo y descriptivo. La investigacion reveld que los
profesores investigados desarrollan practicas pedagdgicas con pocas adaptaciones orientadas a la
especificidad linglistica de estos estudiantes sordos, demostrando que la planificacién de acciones
educativas continla preparandose, principalmente, para los estudiantes oyentes, un grupo
aparentemente homogéneo. De esta manera, esta investigacion nos llevé a reflexionar sobre las
condiciones necesarias para incluir a las personas sordas en el sistema educativo, especialmente en lo
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relacionado con el aprendizaje y el desarrollo del lenguaje, como una forma de garantizar las condiciones
reales para que sean efectivamente incluidos en el ambito escolar.
Palabras clave: Préacticas Pedagodgicas; Inclusion escolar; Sordo.

Introducgéo

A incluséo de pessoas com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais
nas escolas regulares faz parte das politicas de Educacao Inclusiva, instituidas no pais nas
Ultimas décadas. Tais politicas buscam garantir que a escola seja um espaco onde todos
aprendam, independentemente de suas especificidades (Porto; Duboc; Ribeiro, 2020).
Dentre as diversas necessidades educacionais especiais, a surdez encontra-se em
destaque, pois uma das causas do insucesso da aprendizagem entre as crian¢as surdas €
a dificuldade de desenvolvimento da lingua portuguesa como segunda lingua — L2 que, de
certa forma, interfere em sua aprendizagem e em seu convivio social (Porto, 2014; 2018;
Porto; Amantes, 2021).

Conforme dados do Censo Escolar (Brasil, 2021; 2022), o nimero de matriculas da
educacdo inclusiva, em 2021, chegou a 114.758 estudantes matriculados na educacgéo
infantil, 504.378 matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental, 423.981
matriculados nos anos finais do ensino fundamental, 173.935 matriculados no ensino
médio, 127.850 na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e 6.019 na educacao
profissionalizante (Brasil, 2021). Em 2022, esse numero atingiu aproximadamente 1,5
milhao de estudantes. Deste total, em relacdo ao nimero de matriculas de estudantes, em
classes comuns e em classes especiais, tivemos 183.510 estudantes matriculados na
educacao infantil, 538.843 matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental, 462.296
matriculados nos anos finais do ensino fundamental, 204.233 matriculados no ensino
médio, 183.510 na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e 8.830 na educacao
profissionalizante. Segundo, ainda dados do Censo Escolar, o nUmero de matriculas de
alunos surdos (alunos com surdez leve, moderada, severa e profunda), em 2022, foi de
61.594 estudantes, destes, 6.280 matriculados em classes especiais e 55.314 classes
comuns (Brasil, 2022).

No entanto, cabe ressaltar que a maior parte desses estudantes ndo conta com o
atendimento educacional especializado (AEE), posto que somente 40,1% destes
conseguem ter acesso a tal atendimento (Brasil, 2022), o que contraria o estabelecido nos
documentos oficiais, como é o caso do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), que
preconiza na meta 4 a garantia da oferta de Educacéo Inclusiva por meio da promocao de
articulacdo entre o ensino regular e o AEE.

Por sua vez, Porto, Duboc e Ribeiro (2020) ressaltam que apesar do aumento da
matricula de estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais,
ndo houve mudancas significativas, na grande maioria das escolas, no que se refere a
estrutura arquitetbnica e pedagodgica. Resulta, assim, que muitos estudantes nao tém
acesso as condicdes essenciais ao seu desenvolvimento, 0 que ndo se constitui
responsabilidade exclusiva do professor ou do diretor, mas sim do poder publico e de toda
comunidade escolar (Ferreira; Porto, 2020).
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Para reverter este quadro, € necessario que as barreiras, nas dimensdes
arquitetbnicas, fisicas, comunicacionais, informacionais, metodoldgicas, instrumentais e
programaticas, sejam rompidas, pois aos alunos deve ser garantida uma educacao que
atenda as suas necessidades, de modo que possibilite o seu desenvolvimento educacional
e social, conforme preceitua a Educacéo Inclusiva (Porto; Duboc; Ribeiro, 2020).

As politicas educacionais preconizam que os sistemas de ensino devem garantir o
ingresso e a permanéncia dos estudantes surdos em classes comuns, a partir do
oferecimento da educacao bilingue, por meio de intérpretes de Lingua Portuguesa para
Lingua Brasileira de Sinais - Libras (OLIVEIRA, 2015). A escola deve viabilizar os direitos
educacionais dos surdos, de maneira a promover o seu desenvolvimento integral. E
imprescindivel refletir acerca das condigbes necessarias para inclui-los no sistema
educacional, sobretudo em relagéo a aprendizagem e ao desenvolvimento da Libras (Gées,
2012; Goldfeld, 2015).

Segundo o Decreto n°® 5.626/2005, uma pessoa surda € definida como aquela que,
devido a perda auditiva, compreende e interage com o mundo através de experiéncias
visuais, expressando sua cultura principalmente através da Libras (Brasil, 2005). Portanto,
a pessoa surda deve ser reconhecida por sua diferenca linguistica e cultural, e ndo pela
sua condi¢do auditiva ou como alguém que utiliza dispositivos para melhorar a audicao.

Nesse contexto, é crucial que as politicas educacionais de acessibilidade ampliem
os debates, permitindo que a sociedade repense o papel do estudante surdo, que possui
direitos e deveres como qualquer outro cidaddo. A linguagem, uma funcdo psicologica
superior importante, conecta-se ao pensamento e € manifestada pelas interacées sociais
que refletem culturalmente, desempenhando um papel fundamental na construcdo da
identidade humana. Essa fun¢do mental também atua na constituicdo da subjetividade dos
individuos, sendo esse processo valido tanto para ouvintes quanto para surdos, pois todos
se formam e se expressam através da linguagem (Vygotsky, 2000, 2007).

Partindo desta compreenséo, ressaltamos a importancia de se ter um olhar para as
praticas docentes voltadas para a inclusdo de alunos surdos, de modo que sejam
propiciadas condi¢des para que estes tenham garantidas as condi¢fes de aprendizagem.
A partir destas reflexdes, elegemos a seguinte questdo central para investigacdo: Quais as
praticas pedaglgicas desenvolvidas por professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em um contexto de inclusdo de surdos e ouvintes? Assim, 0 objetivo geral
deste estudo foi investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em um contexto de inclus&do de surdos e ouvintes.

Assim, espera-se que este estudo possa contribuir para uma compreensdo mais
aprofundada sobre a inclusdo de estudantes surdos em classes comuns, além de
possibilitar outras discussfes acerca da inclusdo educacional, que possam trazer
elementos contributivos para uma pratica docente inclusiva.
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Desenvolvimento, aprendizagem e linguagem de estudantes surdos:
algumas consideracdes a luz da teoria historico-cultural

A sociedade é constituida pela diversidade humana e, historicamente, os grupos
minoritarios foram e sao excluidos simplesmente pela condigdo de diferenga, quer seja
linguistica, cultural, identitaria, de deficiéncia, de género, de raga ou outros que carecem de
politicas publicas que promovam a inclusdo social e escolar. Dentre esses grupos,
considerando a definicdo de Mertzani e Bochernitsan (2021) estao as pessoas surdas, que
carregam sua histéria de lutas, bem como suas diferencas linguisticas e culturais, que
muitas vezes, sdo incompreendidas socialmente e até mesmo pela escola, pelo
desconhecimento de alguns e falta de discussdes acerca do assunto.

Partindo desta compreenséo, a Educacéao Inclusiva deve basear-se no principio da
igualdade, em que respeitar a diferenca ndo € se opor a igualdade, mas sim garantir direitos
iguais para atender as necessidades especificas de cada um, considerando que todos sdo
diferentes. Essa ideia é complementada pelo principio da equidade que, por sua vez,
postula o favorecimento de condic¢des diferenciadas para suprir as desigualdades sociais,
culturais e econdmicas, daqueles que se encontram em situacdo de desvantagem (Oliveira;
Leite, 2015).

A inclusdo nao se limita apenas aos alunos pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Inclusiva, mas envolve familia, professores e a comunidade em que o individuo
esta inserido, visando a construcdo de uma sociedade mais humana (Santos; Porto;
Santana, 2015). Nesse prisma, a politica da Educacao Inclusiva preconiza que esse aluno
deve estudar em uma classe comum, que tenha uma estrutura adequada para que 0 seu
processo de ensino e aprendizagem ocorra com éxito (Mazzillo, 2016).

Em relacdo aos desenvolvimentos cognitivo e da linguagem de estudantes surdos
buscamos refletir a luz da teoria histérico-cultural de Vygotsky. Vygotsky, em sua teoria,
buscou elaborar uma sintese que passou a integrar corpo e mente no homem, levando em
consideracdo este como ser biolégico e social, homem enquanto corpo e mente,
participante de um processo histérico (Porto, 2011).

O primeiro postulado descrito por Vygotsky diz que o cérebro, como érgao fisico,
constitui a base bioldgica das fungdes psicologicas, e a existéncia material do ser humano
como espécie biolégica impde limites e possibilidades ao seu desenvolvimento. Isso néo
significa que o cérebro seja fixo; ao contrario, ele é um sistema aberto com alta plasticidade,
cuja estrutura e funcionamento se adaptam ao longo da evolucdo da espécie e do
desenvolvimento individual. Assim, o cérebro pode assumir novas funcdes surgidas na
historia da humanidade sem necessitar de mudancas em sua estrutura fisica. Ele evidencia
a importancia do cérebro, enquanto érgdo material para o homem e o fato do mesmo ser
um sistema aberto, de plasticidade e com estruturas e modos de funcionamento dindmicos.

O segundo postulado afirma que “o homem se transforma de biol6gico em sdcio-
histdrico, num processo em que a cultura é parte essencial da constituicdo da natureza
humana” (Vygotsky, 1993, p. 44). Assim, ndo se pode conceber o desenvolvimento
psicolégico como um processo descontextualizado, uma vez que o funcionamento
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psicolégico esta fortemente baseado nos modos, culturalmente estabelecidos, de ordenar
o real. O terceiro postulado de Vygotsky nos apresenta um conceito muito difundido em sua
teoria: o conceito de “mediacado”. Para ele, “a relagdo do homem com o mundo é uma
relacdo mediada, no qual os sistemas simbodlicos sao utilizados como elementos
intermediarios entre o sujeito e o mundo” (Vygotsky, 1993, p. 44). Por meio da mediacdo o
individuo modifica a natureza através de instrumentos e, ao modifica-la, acaba por alterar
a si proprio.

Para Vygotsky (1993), o desenvolvimento cognitivo ndo se da de forma
independente do contexto social, cultural e histérico ao qual o aprendiz esta inserido.
Portanto, ele considera que o aprendiz, ao fazer uso dos signos e da linguagem, ele
modifica suas proprias fungdes psiquicas superiores. Assim, Vygotsky considera:

O papel da instrugdo um fator positivo, no qual a crianga aprende conceitos socialmente
adquiridos de experiéncias passadas e passardo a trabalhar com essas situagfes de
forma consciente. Se uma transformacé&o social pode alterar o funcionamento cognitivo e
pode reduzir o preconceito e conflitos sociais, entdo esses processos psicoldgicos séo de
natureza social. Devem ser analisados e trabalhados através de fatores sociais. Desse

modo, um conceito s6 é caracterizado quando as caracteristicas resumidas s&o
sintetizadas de forma que a resultante se torne um instrumento de pensamento. O sujeito
progride na formacéo de conceitos apds dominar o abstrato e combinar com pensamentos
mais complexos e avancados. Na continuacdo da aprendizagem, os conceitos tornam-se
concretos, aplicam-se as habilidades aprendidas, por instru¢des, e as adquiridas em
experiéncias da convivéncia social (Vygotsky, 1993, p. 40).

A contribuicdo principal da teoria de Vygotsky (1984, p. 32) se refere “a exploracao
da mente e sua relacdo com a interacdo social e o desenvolvimento cognitivo, cujas
conexdes entre o social e o individuo contribuem para o desenvolvimento cultural do
individuo". Segundo ele, as fun¢des cognitivas séo constituidas nas rela¢des sociais, e que,
mutuamente, a qualidade e a quantidade de interacBes sociais afetam de forma direta o
desenvolvimento cognitivo. Para ele, o0 esquema do pensamento, ou seja, 0 raciocinio em
si, pode ser compreendido como uma internalizagéo do didlogo social (Vygotsky, 1984).

Desse modo, o estudo dos processos psicolégicos nos remete a uma investigacao
0 qual busca compreender como 0s processos naturais sdo entrelacados aos culturais,
saindo, portanto, do organismo em busca das fontes essencialmente humanas da atividade
psicolégica, ou seja, a cultura e a sociedade historicamente contextualizadas, o que
podemos perceber de forma muito evidente com a cultura surda.

E justamente em funcdo destas particularidades que a teoria vygotskiana tem
caréter historico-cultural, uma vez que engloba e contextualiza o componente sociocultural
sobre o biolégico-natural (fisioldgico), posto que as fontes do desenvolvimento psicolgico
ndo se encontram no individuo, mas sobretudo nas relacdes sociais e no sistema de
comunicacgdo, estabelecidos com outras pessoas. Como consequéncia, o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem, tdo quanto a formacdo de conceitos, sdo ancorados ao
desenvolvimento da linguagem. N&o obstante, a teoria vygotskiana trabalha, em termos de
mediacdo, com o0s instrumentos materiais (ferramentas) integrados aos instrumentos
psicolégicos (signos e simbolos). Essa relacdo permite uma explicacdo semidtica do
comportamento humano (Vygotsky, 1984).
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Para Vygotsky, os signos constituem um vinculo intermediario, construido
artificialmente por intermédio da troca cultural entre a realidade e a atividade do individuo
frente aquela. Desse modo, estes signos ndo somente alteram a forma de o individuo
conceber a realidade, mas também modifica a natureza da atividade que executa.

Com o objetivo de chegar a uma compreensdo mais precisa da construcdo desta
atividade criadora, Vygotsky aloca essa atividade no &ambito da dindmica da
interdependéncia de dois mecanismos basicos. O primeiro consiste na possibilidade de
retirar tracos isolados de um conjunto complexo de impressfes e envolve, desse modo a
dissociagdo. J4 o segundo, perpassa pela compreensdo da unido de tracos isolados em um
novo conjunto, o que implica associacdo. Ambos 0s mecanismos estdo constante e
permanentemente integrados, de modo que seja possivel, a partir dessa justaposicdo, a
producdo de conhecimentos. Entretanto, a concep¢ao supra apresentada s6 podera ser
compreendida em sua totalidade se levarmos em consideracdo a noc¢do da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) elaborada por Vygotsky.

A compreensdo acerca da ZDP s6 é possivel quando analisamos o potencial do
desenvolvimento humano e a integracdo da dimensdo atual, implicando que o
desenvolvimento deste englobe ndo somente as possibilidades presentes ja conquistadas,
mas essencialmente aquelas que estdo em andamento e que, pela mediacao,
contextualizada nas relacdes interpessoais, venham a se materializar (Oliveira, 2015).
Vygotsky (2003, p. 112) define a ZDP como:

[...] a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes. Assim, a zona de desenvolvimento
proximal diz respeito ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver funcdes
que estao em processo de amadurecimento 29 que, quando consolidadas, serdo o nivel
de desenvolvimento real, sendo um dominio em constante transformagéo: aquilo que uma
crianga consegue fazer com ajuda de alguém hoje, conseguira fazer sozinha amanha.

A compreensdo do dinamismo da ZDP esta centrada na ideia vygotskiana de
incorporar e apropriar o repertorio cultural, através da mediag&o de instrumentos, sobretudo
semiéticos, cujo processo de interiorizacdo se desloca do social para o individual. O
aprendizado encoraja o processo de desenvolvimento que, gradativamente, se torna parte
das funcgbes psicoldgicas ja consolidadas no individuo, sendo as interacdes e as relacdes
sociais facilitadoras do aprendizado e do desenvolvimento. A ZDP destaca a importancia
das interagcdes sociais e da mediacdo no processo de aprendizagem. Segundo Vygotsky, o
aprendizado ocorre primeiro no nivel social (Inter psicolégico) e depois no nivel individual
(intrapsicologico), com a ZDP sendo 0 espaco em que essas transices se tornam
possiveis.

A luz da teoria de Vygotsky, é possivel compreendermos mais profundamente as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores, sobretudo quando analisarmos a
incluséo escolar de alunos surdos e ouvintes, quando inseridos em classes comuns de uma
escola publica, denominada como inclusiva, além de ser possivel avaliarmos as formas de
intervencéo que, de certo modo, contribuem para a criagdo de zonas de desenvolvimento
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proximal. Uma vez que acreditamos que a interacdo constitui uma condicdo imprescindivel
e indispensavel para que a aprendizagem ocorra, sobretudo quando avaliamos a relevancia
do papel desempenhado pela linguagem.

Destacamos isso, pois concordamos com Sacconi (2016), pois acreditamos que a
linguagem representa a faculdade que o ser humano possui para expressar seus
pensamentos através de signos, sinais, simbolos, sons, gestos ou regras, partindo de
significados convencionais com determinadas especificidades, aplicadas, por exemplo, na
lingua falada, na escrita e na mimica. Bakthin (1999) defende que a linguagem € um
fendmeno social e histérico que, por consequéncia, apresenta um carater ideoldgico, sendo
sua unidade basica o enunciado e os principais elementos linguisticos produzidos nos
meios sociais reais e concretos a partir de interagdo comunicativa.

Neste viés, Vygotsky (2005) complementa que a linguagem se configura como um
dos mais importantes meios de influéncia sobre a conduta da pessoa, pois esta € fruto do
desenvolvimento cultural de cada individuo. A obtencdo de um sistema linguistico permite
que o individuo organize todos 0s seus processos mentais, assim, Vygotsky (1989, p. 44)
ressalta que “o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto &,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento. O crescimento intelectual, neste bojo,
depende do dominio dos meios sociais do pensamento, ou seja, da linguagem”. A
linguagem, entdo, representa um instrumento essencial que favorece a atribuicdo de
sentido a realidade e a experiéncia, sendo, portanto, uma condigdo imprescindivel a
aprendizagem.

Vygotsky (1989, p. 108), ao fazer referéncia ao processo de aquisicdo da linguagem
pelo surdo, afirma que o individuo adquire a linguagem seguindo “o sentido externo para o
interno, partindo do meio social para o individuo, neste contexto, 0 pensamento nédo é
simplesmente expresso em palavras, mas é por meio delas que ele passa a existir”.

O meio social é o principal responsavel para que o surdo desenvolva seu
pensamento verbal. Entretanto, Quadros (2010) ressalta que o surdo geralmente esta
inserido em um ambiente inadequado a aquisicdo da linguagem e de suas especificidades,
neste sentido, surgem diversos problemas comunicativos e cognitivos inerentes a esse
processo. A linguagem do sujeito surdo vem sendo estruturada, no decorrer dos anos, por
intermédio da lingua de sinais. Ela € uma lingua natural, autbhoma e que possui
propriedades distintas das linguas orais. Ela surgiu como uma possibilidade de dar “voz” ao
surdo, rompendo um paradigma social excludente e influenciando transformacdes, até
mesmo, no Iéxico (Souza, 2009).

Neste contexto, diversos autores, dentre eles Quadros (1997), Quadros e Karnopp
(2004), dentre outros defendem a utilizagao da lingua de sinais como uma proposta bilingue
para que os surdos sejam incluidos nos processos social e educativo. Por meio das linguas
de sinais:

Os surdos conseguem receber corretamente a informagéo linguistica através da viséo e,
assim, reproduzem-na através de sinais manuais utilizando uma modalidade espaco-
visual, diferentemente da modalidade oral-auditiva utilizada pelos ouvintes, que utilizam o
canal auditivo para recepgdo e o canal oral para a produgcdo da mensagem (Quadros;
Karnopp, 2004, p. 90).
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Nesse contexto, o bilinguismo considera que os surdos sdo uma comunidade
minoritaria, com sua propria lingua, identidade e valores. O ponto mais importante do
bilinguismo é que a crianca aprenda a linguagem através de sua lingua natural, que € a
Lingua de Sinais. Essa aquisi¢cdo € mais legitima quando ensinada por professores surdos,
como recomenda a Feneis (2021, p. 6), ao sugerir “professores de Libras prioritariamente
surdos nos termos da Lei n® 13.005/2014”. Esses docentes entendem o valor e o significado
da lingua em suas vidas, pois “[...] conhecer uma lingua para usar ndo € o mesmo que
saber uma lingua para teorizar. Entretanto, ter noc¢des linguisticas sobre o funcionamento
das linguas é premissa basica da formacao profissional” (Gesser, 2012, p. 82).

Lima e Silva (2019) analisam a educacédo de e para surdos, focando nas politicas
educacionais e linguisticas, ou seja, como essas politicas séo estruturadas e socialmente
representadas. Para as autoras, a escola comum ndo oferece um ambiente linguistico
adequado para surdos que utilizam Libras, devido a falta de uma comunidade sinalizadora.
Em uma mesma sala de aula, € comum encontrar surdos sinalizantes e nao sinalizantes.
Além disso, faltam medidas afirmativas e pedagdgicas que atendam as reais necessidades
linguisticas e culturais dos surdos. Outro problema é que as politicas voltadas para os
surdos sao frequentemente elaboradas a partir da perspectiva dos ouvintes (Lima; Silva,
2019).

Assim como as demais linguas de sinais, a Libras apresenta uma organizagdo em
todos os niveis gramaticais (fonoldgico, morfossintatico, seméantico e pragmético), os quais
configuram as condicdes cientificas para que ela seja considerada como um instrumental
linguistico, que apresenta grande poder comunicativo, prestando-se as mesmas fungdes
das linguas orais (Porto, 2018).

Lima e Silva (2019) concordam ao abordar a educacdo bilingue baseada na
convivéncia e interacdo entre surdos, com a lingua de sinais sendo a primeira lingua (L1)
ensinada preferencialmente por professores surdos, e 0 portugués escrito como segunda
lingua (L2). Lacerda e Santos (2018, p. 180) afirmam que "devemos considerar ainda que
a producéo escrita dos alunos surdos sempre sera a de um 'estrangeiro’ usuario da lingua
portuguesa”. Ou seja, a influéncia da Libras pode aparecer na escrita, sendo essa condi¢ao
garantida pelo Decreto Federal n® 5.626/2005. Em resumo, a aquisi¢ao da Libras facilita a
identificagdo dos surdos com a lingua, aproxima-os de uma cultura visual e os torna
usuarios ativos dessa lingua, promovendo a interagdo com outros surdos.

A partir da analise desta realidade, acreditamos que a correta utilizacéo da Libras
no ambiente escolar permite uma maior aprendizagem por parte destes alunos surdos. Em
consonancia, a legislagcéao resguarda que:

A Lingua Brasileira de Sinais € um direito dos surdos e ndo uma concessao de algumas
escolas ou de alguns professores. (...) As instituicbes de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educagéo
nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em
todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacao infantil até a
superior. (Brasil, 2005).

Revista Espaco Pedagdgico, Passo Fundo, v. 31, e15348, 2024 8



K. S. Porto, L. S. Santana — As praticas pedagogicas de professores da Educacédo Basica...

O surdo, independentemente de seu grau de surdez, deve ser recebido no ambiente
escolar para desenvolver sua aprendizagem e sua lingua, assim como qualquer aluno
ouvinte, pois ja existem diversas maneiras de inclusdo e interacdo que permitem a estes
desenvolver suas habilidades comunicacionais e educativas, que Ihes proporcionam um
aprendizado eficaz e sem discriminagao ou rejeicéo.

De acordo com Vygotsky, uma crianga surda ndo € menos desenvolvida que as demais.
O que ocorre é que a sua estrutura psiquica se organiza de uma forma diferenciada. O
desejo que uma crianca tem de se comunicar, de ter aceitagcdo social e as exigéncias de
realizacdo social impostas pelo seu grupo vado de encontro as limitag8es decorrentes de
sua deficiéncia. Tal realidade impulsiona a crianga no sentido de mobilizar toda a energia
disponivel, levando-a a se reestruturar, psicologicamente, de um modo diferente. Esse
processo ndo ocorre pelo treino das habilidades da area diretamente afetada, mas por
uma estruturagdo psiquica original, como também por um processo diferente de
desenvolvimento e esquematizacdo neuropsiquico, formado em resposta as imposi¢des
sociais do meio (Rabelo, 2014, p. 34).

A partir do momento em que o aluno surdo consegue desenvolver a aprendizagem
dos conteudos por intermédio de sua lingua e da utilizagdo de materiais didaticos adaptados
a sua realidade, provavelmente as dificuldades encontradas em aprender os contetudos
serdo menores, e, consequentemente, tornard mais facil o desenvolvimento de
competéncias que o auxiliardo em sua aprendizagem. Além disso, o discurso
contemporaneo sobre a educacao bilingue reconhece a surdez como uma particularidade,
assegurando o direito dos surdos de aprenderem Libras e de se comunicarem por meio
dessa lingua. Assim, a surdez nao é vista como uma deficiéncia.

O bilinguismo destaca a importancia dos direitos das pessoas surdas, bem como a
necessidade de respeito e valorizacdo da diversidade humana. Autores como Quadros
(2019) e Gesser (2012), entre outros, que se dedicam ao ensino e aprendizagem dos alunos
surdos, enfatizam a relevancia de os professores, que almejam uma educagéo bilingue,
compreenderem a estrutura e o funcionamento da Libras, incluindo seus aspectos
gramaticais, a expresséao facial e corporal, e a dimenséo viso espacial de sua execucao.
Portanto, a abordagem pedagodgica deve levar em consideracéo a lingua (Libras), a cultura
e a identidade desses alunos.

Delineamento metodolégico

A presente pesquisa foi conduzida a partir do paradigma da Teoria Critica, pois
segundo Crotty (1998), a pesquisa nesta teoria busca trazer mudancas; ilumina a relacéo
entre poder e cultura; apresenta o pesquisador com uma postura de transformagéo e/ou
dendncia. Desta forma essa pesquisa se posicionou em dois seguimentos: i) social e politico
— uma vez que, ao menos parcialmente, pesquisadores podem intervir no mundo, que o
mundo apresenta-se em uma estrutura de discriminacdo e exclusdo, mas a medida que
trabalho na elaboracdo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria isso pode
ser alterado; ii) na pesquisa - tomando como postura a transformacao e/ou a denuncia de
uma formacao que n&o mais (se é que algum tempo esteve) se aproxima da pratica em sala
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de aula, sobretudo de nosso objeto de estudo. A teoria critica nos ajudou a elaborar
questdes e estratégias para explora-la.

Desse modo, desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo, por se tratar de
questdo que envolve a educacao, com raizes em questdes de ordem sociocultural. De
acordo com Johnson e Christensen (2012), em um estudo qualitativo, o objetivo da pesquisa
se concentra em entender o mundo interior de um determinado grupo ou explorar algum
processo, acontecimento ou fendbmeno experimentado por alguns individuos em uma
situacao especifica de investigacao.

O processo de construcdo dos dados foi dividido em duas etapas. Na primeira,
realizamos a pesquisa bibliografica, a fim de, inicialmente, tracar um panorama sobre o
tema, coletar dados sobre a aprendizagem de surdos e ouvintes, em um contexto de
inclusdo. Na segunda etapa, utilizamos a observacdo de natureza ndo-estruturada, uma
vez que concordamos com Alves-Mazzotti (2002) que a observacdo ndo-estruturada
permite que 0s comportamentos, a serem observados, ndo sejam predeterminados; sdo
observados e relatados da forma como ocorrem, visando descrever e compreender o que
esta ocorrendo numa dada situacdo. Sendo esta imprescindivel para analisarmos 0 nosso
objeto de estudo.

Participaram desta pesquisa 26 estudantes, 24 ouvintes e 2 surdos, estes Ultimos
optamos por denomina-los de Fabio e André em nossa pesquisa, matriculados em duas
turmas do 3° e 4° anos do Ensino Fudamental de uma escola publica da Rede Municipal de
Ensino do municipio de Vitéria da Conquista-BA. Escolhemos a referida instituicdo de
ensino, pois a escola é considerada inclusiva pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Portanto, conta com profissionais habilitados na area de Educacdo Inclusiva,
Psicopedagogia, Psicomotricidade, dentre outras areas de formagéo continuada, que dao
suporte aos estudantes que fazem parte do publico alvo da Educacao Inclusiva.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacéo, a escola, dentre as demais
da rede situadas na cidade, é a que possui melhores condi¢cfes para receber estes aunos
e inclui-los junto com os demais alunos, sem que haja nenhum tipo de déficit de
aprendizagem ou gualquer forma de excluséo. A escolha das datas das visitas e coletas foi
feita em virtude do planejamento prévio estabelecido pela cordenacdo pedagdgica, em
consonancia com os professores, a fim de que ndo hovesse resisténcias por parte dos
envolvidos no momento da coleta. Participando da coleta duas professoras licenciadas em
Pedagogia e dois intérpretes como formacéo em Letras com curso de habilitagcdo em Libras.

Como instrumento de coleta de dados utilizamos um diario de bordo para que
pudéssemos realizar os registros dos episddios de ensino, desenvolvidos pelas professoras
no periodo em que coletamos os dados. A utilizagdo deste diario de bordo permitiu que
fosse possivel, durante as aulas, identificarmos os comportamentos dos surdos, ouvintes,
professoras e intérpretes durante a execucdo das aulas e com isso registrar as acoes
desenvolvidas por estes neste contexto temporal-espacial.

Ao adentrarmos em cada sala de aula, no primeiro momento, com a ajuda da
interprete, fomos apresentados as turmas, a fim de informarmos aos estudantes o porqué
da realizacdo de tais atividades. Os estudantes receberam informac¢des, de maneira geral,
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acerca da pesquisa e o0 que seria desenvolvido ao longo dos dias que estariamos juntos e,
assim, entregamos aos alunos, as professoras e aos intérpretes, um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para que os pais dos alunos e as professoras e
intérpretes se inteirassem dos objetivos da pesquisa e do uso que seria feito das
informag0des coletadas e um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, a ser assinado
pelos estudantes apds 0 consentimento de seus pais e/ou responsaveis, e assim, obtermos
0 consentimento de uso dessas informagoes.

Resultados e discussao

Apos obtermos a autorizag&o da diretora para desenvolvimento de nossa pesquisa,
fomos a escola pela primeira vez no més de abril de 2022. Nessa primeira visita, tivemos
a oportunidade do conversar com trés servidores: a secretéria geral, a vice-diretora e uma
das supervisoras que estavam presentes na sala onde funciona a diretoria e a secretaria.
Incialmente, nos apresentamos e conversamos um pouco acerca da razdo pelo qual
estavamos adentrando a escola, ainda que elas ja tivessem sido informadas previamente
pela diretora. A partir desta conversa, conseguimos ter acesso a alguns dados pertinentes
ao numero de turmas e de alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
dentre outros dados.

Decorridas duas semanas, voltamos a escola, mas ainda ndo foi possivel
reunirmos com as professoras indicadas pela diretora para explicarmos, pessoalmente, os
objetivos da pesquisa. Entretanto, neste encontro, conversamos com a vice-diretora, que
nos levou para conhecer a sala de recursos multifuncionais (SRM), criada recentemente.
Ela nos colocou a par de algumas medidas que vinham sendo adotadas, com o intuito de
promover a melhoria do trabalho pedagégico desenvolvido com os alunos pertencentes
ao publico-alvo da Educacao Inclusiva, matriculados na escola.

Ao visitarmos a SRM, conversamos com a professora responsavel por esta, e
pudemos perceber que nela ha dicionarios em Libras, jogos, videos e outros recursos
voltados para atender as especificidades destes alunos surdos, além de outros recursos
proprios para o atendimento aos demais tipos de necessidades educacionais especiais e
de deficiéncias. Ela nos falou, ainda, que as duas professoras indicadas para o
desenvolvimento de nossa pesquisa ainda ndo haviam iniciado o trabalho colaborativo
juntamente com ela na SRM, pois estavam recebendo as primeiras orientacbes da
Coordenadoria de Educacgéo Especial da Secretaria Municipal de Educag&o do municipio.

ApoOs o recesso de meio de ano, as aulas foram reiniciadas no més de julho de
2022, e, com isso, passamos a realizar as observacdes nas turmas durante duas semanas
consecutivas. Nossas observacdes duravam, geralmente, de uma hora e meia a duas
horas e ocorreram na segunda quinzena do més de julho do referido ano. A priori, nos dois
primeiros dias ndo realizamos observacdes diretas nas salas de aula, uma vez que a
nossa pretensdo era ganharmos gradativamente a confianca das professoras e dos
estudantes, de modo que estes se sentissem a vontade com a nossa presenca nas salas
de aula. Deste modo, buscamos nos aproximar das professoras nos momentos de
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intervalo e planejamento para que fosse possivel observar o cotidiano escolar, as
atividades na SRM, e aquelas desenvolvidas pelos supervisores e coordenacao
pedagdgica, e as relacdes estabelecidas nestes espa¢os. Conversavamos, sempre que
possivel, com as professoras sobre questfes profissionais e pessoais, fatos do cotidiano
e, também, de modo informal sobre a inclusdo escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia. Esse dialogo ocorria, ha maioria das vezes, na
sala dos professores, ou em outro ambiente da escola durante o intervalo, de modo
informal e descontraido.

A partir deste periodo de contato prévio com 0s sujeitos envolvidos em nosso
estudo, foi possivel apreendemos dados indiretos oriundos da observagdo do ambiente
escolar, de uma forma mais ampla, identificar as relagées que nele ocorriam, analisar as
acOes e contradi¢cbes presentes naquele cotidiano, compreender a estrutura administrativa
e pedagogica e, especialmente, estreitar lagos com as professoras com as quais iriamos
observar as aulas de forma mais especifica e direta. Apds este momento de imerséo inicial
passamos a realizar observacdes nas turmas das duas professoras, as quais estavam
matriculados os dois alunos surdos que fizeram parte de nossa coleta de dados.

Antes de discutirmos alguns aspectos relevantes que foram capturados durante as
nossas observagodes, sobretudo com relagédo a compreensdo de como eram desenvolvidas
as praticas pedagogicas, sobretudo as atinentes a inclusdo dos alunos surdos, teceremos
uma breve caracterizacdo dessas classes. Primeiramente, exibiremos o0 nimero de alunos
matriculados e os que, realmente, frequentavam as aulas, bem como a faixa etéria destes
no momento de nossas observacdes.

Quadro 1: Caracterizagdo das classes observadas

Turma Alunos Alunos Alunos Faixa etaria Turno
matriculados | frequentando surdos

3%ano 13 10 01 Entre 07 e 08 Matutino

4° ano 13 11 01 Entre 07 e 09 Vespertino

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Um dado que nos preocupou um pouco, em relacdo as duas turmas, foi referente
ao numero de alunos desistentes e/ou evadidos: trés alunos no 3° ano (apenas um fora
transferido) e dois no 4° ano. Embora que, para alguns, esse percentual de evaséo pode
ser considerado baixo, consideramos muito significativo, visto que estamos lidando com
alunos que se encontram na faixa etaria em que a frequéncia escolar é obrigatdria.

As salas de aula possuem um tamanho médio, comportando bem os alunos das
duas turmas, porém percebemos que os alunos ficavam sentado em carteiras enfileiradas,
0 que compreendemos que era um fator limitante na interacdo entre os educandos e,
possivelmente, contribuia para reduzir o engajamento destes alunos nas atividades
propostas pelas professoras. Além disso, ndo havia nenhum tipo de ornamentacdo nem
murais, ndo somente nestas duas salas das turmas pesquisadas, mas também nas demais
salas da escola. Ocasionalmente, eram afixados cartazes de campanhas governamentais
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sobre concursos voltados para os alunos desta modalidade de ensino, dengue ou outros
temas afins.

E importante registrar que as duas turmas contavam intérpretes de Libras, que
participavam de todas as aulas e realizavam esse processo de traducdo. Pudemos
perceber que os intérpretes ndo somente realizavam a traducdo das falas das duas
professoras, mas também auxiliavam no processo de comunicac¢éo dos estudantes surdos
com seus colegas de turma, pois nenhum dos estudantes ouvintes era fluente em Libras.

N&o percebemos preconceitos em relacdo aos dois alunos surdos por parte de
seus colegas. Todos os chamavam pelos seus respectivos homes. Estas orientacfes
foram dadas pelas professoras desde o primeiro dia de aula, conforme nos foi relatado por
elas, em um de nossos encontros fora da sala de aula. Enfatizamos que que a postura
adotada pelos colegas que conviviam com André e Fabio em sala de aula ndo era
semelhante aos demais alunos da escola. Em diversos momentos, pudemos presenciar
criancas e adolescentes de outras turmas, referindo-se aos surdos por meio de termos
preconceituosos, tais como “mudinho” e “doidinho”, dentre outros.

A partir destas observacgdes, podemos inferir que a presenca dos alunos surdos no
contexto das duas salas de aula, bem como as ag¢bes desenvolvidas pelas duas
professoras tém contribuido para que os alunos ouvintes que convivem com os dois surdos
desenvolvam atitudes positivas em relagdo as pessoas surdas, o que pode contribuir para
minimizar as barreiras decorrentes do desconhecimento, bem como atitudes negativas
frente a estes sujeitos (Martins, 2016). Neste sentido, Vygotsky (2005) complementa que,
em relagdo as criangas surdas, seus problemas cognitivos e comunicativos ndo estao
relacionados diretamente a auséncia de audicdo, mas sobretudo, ao meio social em que
estas criangas estdo inseridas que, comumente, ndo Ihes permite o acesso a uma lingua
que elas tenham condi¢cbes de adquirir espontaneamente e de dominar corretamente o
seu signo linguistico.

Desse modo, concordamos que a interagcdo representa uma condicdo
imprescindivel para que a aprendizagem ocorra e para que as criangas se constituam
como sujeitos aprendizes. Figueiredo (2014, p. 192) complementa que “quanto mais a
crianga tiver oportunidade de conviver com diferencas e semelhancgas, mais se tornara
apta como sujeito social”. Sobretudo, quando levamos em consideragdo o
desenvolvimento das ZDP, uma vez que, segundo Vygotsky (2005), a ZDP esta
relacionada ao percurso que a crianca ira percorrer para desenvolver fungdes que estao
em processo de amadurecimento, no NOSSo caso, a aprendizagem dos alunos surdos e
ouvintes e o desenvolvimento da linguagem por parte destes surdos, que, quando
consolidadas, consistirdo o nivel de desenvolvimento real, constituindo um dominio em
transformacéo constante, pois aquilo que um sujeito consegue fazer com ajuda de alguém,
supostamente mais apto, hoje, conseguira realizar sozinho amanha. Essa aprendizagem
desperta o processo de desenvolvimento que, gradativamente, se configura como parte
das funcdes psicoldgicas, a serem consolidadas por estes estudantes.

A apreensdo de Vygotsky acerca da ZDP institui uma intensa ligagdo entre a
relagdo do individuo com seu ambiente sociocultural e o processo de desenvolvimento,
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bem como com o0s organismos que ndo se desenvolvem completamente sem a
colaboragdo de outros sujeitos semelhantes a eles. Por isso, destacamos o papel da
interacdo entre os alunos surdos com 0s ouvintes, bem como entre 0s ouvintes entre si,
fato que ndo percebemos na dindmica das relagbes sociais proporcionadas e
desenvolvidas nas turmas investigadas. Por conta disso, acreditamos que ocorre uma
perda da aprendizagem em decorréncia desta interacdo que € comprometida, aliada a
dificuldade no estabelecimento das ZDP nas aulas destas turmas.

Outra coisa que nos chamou a atencado era que nas aulas de Matematica, dentre
todos os componentes curriculares que pudemos nos fazer presente nas aulas, na maioria
das vezes, as duas professoras trabalhavam os conteldos relacionados as operacdes de
adicdo e subtracdo, sobretudo por meio da utilizacdo de algoritmos, que eram anotados
na lousa, porém as professoras orientavam oralmente como proceder para obter o
resultado. Essa pratica acabava contribuindo para que os alunos apenas decorassem e
reproduzissem mecanicamente o caminho a ser percorrido para encontrar a solugéo para
as guestdes propostas.

Além disso, as professoras ndo langcarem méao de estratégias especificas para o
ensino de Matemaética, tais como a resolucao de problemas, materiais concretos, objetos
manipulaveis, experimentos, dentre outros, o que poderia contribuir para aprendizagem
destes conceitos abstratos, inerentes a esta area do conhecimento, seja pelos surdos,
como também pelos ouvintes. Na turma do 3° ano, percebemos que a professora tentava
contribuir para que o aluno surdo Fabio conseguisse entender como realizar tais
operacdes, para isso ela utilizava os dedos das maos para fazer sinalizacées sobre a soma
e a subtracdo, porém, apesar dos esforcos empreendidos, percebemos que esse recurso
era bastante restrito, uma vez que os exemplos que ela poderia dar por intermédio dos
dedos eram poucos. Na turma do 4° ano, percebemos uma situacdo ainda mais grave,
pois a professora nem ao menos fazia estes exemplos com os dedos para que o aluno
surdo André pudesse, assim, compreender melhor os conteddos, sem que se
restringissem apenas a abstracdo inerente a modalidade de aula expositiva que era
desenvolvida pela professora da turma.

Ampliando esta andlise para os demais componentes curriculares, também nao
presenciamos o uso de recursos visuais ou outros tipos de estratégias, sendo as aulas
expositivas, que pudessem auxiliar na construgdo de conceitos por parte dos dois alunos
surdos e parte dos demais alunos ouvintes. As praticas docentes desenvolvidas apenas
por meio de aulas expositivas acabam por dificultar a aprendizagem, uma vez que o grau
de abertura para discussédo nas aulas era baixo, 0 que restringia, por consequéncia, as
interagBes entre os alunos e as professoras, bem como entre os proprios alunos, além de
gue nem as professoras ndo os alunos ouvintes dominavam a Libras. Sobre este aspecto,
€ importante frisar que ndo apenas os alunos André e Fabio necessitariam de recursos
mais abertos e visuais, mas também os demais alunos das turmas, visto que percebemos
diversas dificuldades de aprendizagem apresentadas por varios alunos ouvintes, o que
requeria que estas professoras repensassem suas praticas como forma de desenvolverem
aulas mais dindmicas, com maior grau de abertura, além de utilizarem outros recursos
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além da exposicao oral, da escrita na lousa, da leitura do livro didatico e resolucéo de
questdes com baixo grau de problematizacdo, dentre outros.

Ao analisarmos a realidade vivenciada nas turmas observadas, passamos a refletir
acerca das concepcdes de ensino e aprendizagem que foram mais recorrentes entre as
professoras. Desse modo, nossas percepcdes confluem com as ideias de Mauri (2014, p.
54), que sugere trés concepcdes de praticas pedagogicas, assim caracterizadas:

A aprendizagem escolar compreendida como conhecimento das respostas corretas,
relacionadas as questdes formuladas pelos professores. Dessa forma, o ensino
proporciona aos alunos o reforco de que precisam para obter essas respostas; a
aprendizagem escolar compreendida como aquisicdo de conhecimentos relevantes
para uma cultura. Assim, o ensino proporciona o conhecimento de que necessitam; a
aprendizagem escolar compreendida como constru¢do de conhecimentos, em que 0s
alunos elaboram os conhecimentos culturais, mediante sua atividade pessoal. Nesse
caso, 0 ensino consiste em prestar a ajuda necessdria aos alunos para que possam
construir os conhecimentos (Mauri, 2014, p. 54, grifos nossos).

A partir desta andlise, conseguimos enquadrar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pela professora da turma do 3° ano como sendo ancoradas pela primeira
concepgdo descrita, posto que as atividades de ensino que a referida professora
costumava desenvolver versavam na exposi¢cao de enunciados, para os quais 0s alunos
deveriam fornecer uma resposta satisfatéria. Se ndo o fizessem, na maioria das vezes,
sofriam sang¢fes que poderiam ir desde a reprovacgédo oral, realizada pela professora, até
a atribuicdo de conceitos negativos ou notas baixas, como indicativos de que os alunos
precisavam estudar mais ou entdo demonstrar um maior engajamento nas aulas.
Compreendemos que essa concepcdo de ensino e aprendizagem é muito prejudicial,
sobretudo quando se tem como objetivo promover uma prética inclusiva, uma vez que o
sentido mais preciso da inclusao consiste em possibilitar que todos os alunos, tenham eles
ou ndo qualquer tipo de necessidade educacional especial ou deficiéncia, a condigcédo
essencial de aprender e de se beneficiar do processo educacional que se desenvolve nas
salas de aula (Carvalho, 2012).

Em linhas gerais, as praticas pedagdégicas desenvolvidas pela professora da turma
do 4° ano se assemelhavam aquelas que descrevemos anteriormente. Os contelidos eram
ministrados levando em consideracdo os mesmos principios metodol6gicos. Aspectos
como a proposi¢do de atividades, concepcdo de ensino e aprendizagem, formas de
planejamento e avaliacdo, compreensdo do papel da professora e dos alunos, também
nos pareceram praticamente semelhantes. Por conta disso, ndo consideramos necessario
especificar, com maior riqgueza de detalhes, esses elementos, no presente item.

Durante o periodo em que estivemos presente nas turmas, observando 0 nosso
objeto de estudo, percebemos que nas duas turmas as professoras sempre propuseram
atividades individuais, e para a resolucéo destas os alunos estavam sempre sentados em
suas carteiras, que eram dispostas em fileiras. Com relacdo a este aspecto, o que
guestionamos ndo é o posicionamento dos estudantes das turmas, mas sim toda a
estruturacao da organizacao social destes alunos, o que ndo esta restrito apenas a esta
turma, mas sim as duas que observamos.
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Ressaltamos isso, porque acreditamos que este € um aspecto essencial a ser
levado em consideracgao pelas professoras no ambito de suas préticas pedagdgicas, tendo
como objetivo a necessidade da constru¢cdo de um trabalho colaborativo entre os
estudantes, em que alunos com mais limitagdes ou menos experientes possam interagir
com os colegas que ndo apresentam limitacdes significativas ou aqueles mais experientes.
Além disso, Vygotsky (2005) complementa que a pratica pedagdgica desenvolvida, a partir
de um modelo individualista, acaba impossibilitando a oportunidade de crescimento matuo
entre os alunos, o que é enormemente grave, em um contexto de inclusdo de alunos
surdos, que, por conta disso, apresentam necessidades especiais em seu processo de
escolarizagao.

Para Vygotsky (1984), o uso que um individuo com deficiéncia faz das diversas
ferramentas psicoldgicas acarreta na modificagdo completa do curso e da estrutura de suas
fungdes psicoldgicas, proporcionando-lhe uma nova forma de desenvolvimento. Na crianca
surda, o desenvolvimento mais acentuado da visdo ndo supre a funcdo auditiva, desse
modo, a formula defeito-compensacao perpassa no fato de a pessoa surda compensar, dos
diversos modos possiveis, a exclusdo decorrente da surdez e do isolamento, introduzindo
a gestualizacdo como forma de desenvolver uma nova maneira de se comunicar, sendo
esta caraterizada por uma linguagem viso-espacial, composta por signos préprios, como é
0 caso da lingua de sinais. Desse modo, compreendemos que ndo € a deficiéncia em si
que determina as caracteristicas do desenvolvimento social e cognitivo de uma pessoa
surda, mas as realizagfes neuropsicologicas de quem a tem e as consequéncias sociais
inerentes a deficiéncia.

Fatores sociais e bioloégicos podem levar o surdo a impossibilidade total de
compensar, no sentido vygotskyano, o déficit decorrente dela, o que faz com que a férmula
defeito-compensacado ndo seja infalivel. No campo educacional, esta situacdo se agrava
ainda mais pois quando ndo sao desenvolvidas préticas efetivas de inclusdo para esse
surdo, que levem em consideracdo as suas especificidades linguisticas, acaba que este
aluno apresenta dificuldades de interacdo, comunicacéo e de aprendizagem muito maiores
que os alunos ouvintes.

Entretanto, em nossa pesquisa, neste primeiro momento, Nosso objetivo ndo era
analisar a aprendizagem destes alunos diretamente, mas sim compreendermos a
influéncias das praticas pedagoégicas desenvolvidas pelas professoras na inclusdo destes
alunos, no contexto escolar. Por meio de nossa analise, percebemos que estas praticas
desenvolvidas contribuiram para que ndo ocorresse uma inclusdo no sentido mais amplo
da palavra, ficando esta restrita apenas aos momentos em que estes alunos eram atendidos
pela professora da SRM, porém ndo observamos um planejamento conjunto desta
professora com as duas professoras observadas.

Por conta disso, pretendemos fazer outras incursdes neste ambiente escolar, como
forma de promover um processo de formacdo continuada com todos os profissionais
envolvidos na escola, como forma de garantir que a inclusdo destes surdos e dos demais
alunos com necessidades educacionais especiais saia do campo dos documentos oficiais
para a praticas pedagogicas desenvolvidas nesta escola. Com isso, acreditamos que
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ocorrera uma maior interacdo social entre alunos com tais necessidades, demais alunos e
profissionais da escola, sendo possivel, desse modo, melhorar as condi¢cdes de ensino e
de aprendizagem desenvolvidas neste ambiente, bem como garantir que todos os alunos
tenham as mesmas condicdes de aprendizagem, independentemente de suas
especificidades, dificuldades de aprendizagem e/ou necessidades educacionais especiais.
Garantindo que as condicdes de equidade e de inclusdo ocorram de fato e de direito.

Consideracdes finais

Nossa pesquisa nos revelou que as professoras investigadas desenvolvem praticas
pedagogicas com poucas adaptagbes voltadas para as especificidades linguisticas dos
alunos surdos presentes em suas turmas, demonstrando que o planejamento das acdes
educativas continua sendo elaborado, prioritariamente, para os alunos ouvintes, grupo
aparentemente homogéneo. Do ponto de vista educacional, nossos resultados podem levar
os educadores a compreenderem a importancia da ado¢ado de novas estratégias de ensino
por meio da adogéo de praticas pedagoégicas inclusivas e que favoregam a aprendizagem
de surdos e ouvintes. Portanto, nossa pesquisa nos levou a refletir acerca das condigdes
necessdrias para incluir os surdos no sistema educacional, sobretudo em relagdo a
aprendizagem e ao desenvolvimento da linguagem.

Compreendemos que a inclusdo de alunos surdos em classes comuns representa
um constante desafio. Dessa forma, buscamos, por meio dessa pesquisa, promover
maiores reflexdes na area da Educacdo Inclusiva, sobretudo em relacdo aos estudos
voltados a educacao de surdos, visto que uma educacdo de qualidade para estes alunos
transcorre por demandas que vao além da matricula destes no ensino regular.

Além disso, nossas observacdes nos levam a refletir sobre a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), uma vez que
matricular estudantes surdos no ensino regular, demanda dar conta de superar 0s inimeros
desafios enfrentados por professores, equipe pedagdgica e alunos. O que percebemos nas
turmas investigadas é que o modelo de inclusdo educacional ndo contemplou plenamente
os surdos, pois estes ainda enfrentam barreiras significativas na comunicagao e interagao.
O discurso da incluséo, fundamentado no respeito e valorizagdo das diferengas, inclusive
linguisticas e culturais, ndo condiz com a realidade vivenciada nestas turmas, pois, como
afirma Albres (2010, p. 60), "as praticas comuns da sala de aula em geral revelam um
espaco concebido e construido para pessoas ouvintes".

Acreditamos que para melhorar de maneira mais efetiva os resultados encontrados
€ necessario que os professores reflitam acerca de suas praticas pedagodgicas, pensando
no que elas podem contribuir de fato para a melhoria nos processos de ensino e de
aprendizagem e da inclusé&o dos surdos em classes comuns.
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