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O uso do livro didatico na educacéo infantil: alguns
apontamentos

The use of textbooks in early childhood education: some notes

El uso de los libros de texto en educacion infantil: algunos apuntes

Ana Paula Braz Maletta "=/ &3
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Resumo

O presente artigo € decorrente de duas pesquisas tedricas, que investigaram o uso do livro didatico na
educagdo infantil, realizando apontamentos baseados nos Estudos da Infancia. Assim, propde-se: i)
analisar as concepcdes de infancia, crianga e educacao infantil presentes em livros didaticos voltados
as criancas; ii) compreender o lugar dos processos de leitura e escrita nessa etapa da educacgéo bésica.
Como metodologia para escrita deste texto, desenvolveu-se uma analise documental dos volumes | e I
de uma obra aprovada no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD-2022) e que foi
adotada em diversas escolas publicas de municipios mineiros. Os resultados apontam que as
concepgOes de crianga, infancia e educagéo infantil se amparam em uma organizacao didatica atrelada
aos Direitos de Aprendizagem. Contudo, a maioria das atividades privilegiam tarefas de leitura e escrita
mecanicas destinadas a preparacéo para o ensino fundamental.

Palavras-chave: PNLD; Estudos da Infancia; Crianca; Infancias.

Abstract

This article is the result of two theoretical researches, which investigated the use of textbooks in early
childhood education, making notes based on Childhood Studies. Therefore, it is proposed: i) to analyze
the concepts of childhood, children and early childhood education present in textbooks aimed at children;
i) understand the place of reading and writing processes in this stage of basic education. As a
methodology for writing this text, it was developed a documentary analysis of volumes | and Il of a work
approved in the National Book and Teaching Material Program (PNLD-2022) and which was adopted in
several public schools of Minas Gerais municipalities. The results point out that the conceptions of
children, childhood and early childhood education are supported by a didactic organization linked to
Learning Rights. However, most activities favor mechanical reading and writing tasks intended for
preparation for elementary school.

Keywords: PNLD; Childhood Studies; Child; Childhoods.

Resumen

Este articulo es el resultado de dos investigaciones teoricas, que exploraron el uso de libros de texto en
educacion infantil, tomando apuntes basados en Estudios de Infancia. Por lo tanto, se propone: i) analizar
los conceptos de infancia, nifios y educacion infantil presentes en los libros de texto dirigidos a ellos; ii)
comprender el lugar de los procesos de lectoescritura en esta etapa de la educacién basica. Como
metodologia para la redaccion de este texto, se desarrollé un analisis documental de los volimenes |y
Il de una obra aprobada en el Programa Nacional del Libro y del Material Didactico (PNLD-2022), que
incluso fue adoptado en varias escuelas publicas de Minas Gerais. Los resultados apuntan a que las
concepciones de infancia, nifiez y educacion infantil son sustentadas por una organizacion didactica
vinculada a los Derechos de Aprendizaje. Sin embargo, la mayoria de las actividades favorecen tareas
mecanicas de lectura y escritura destinadas a la preparacion para la escuela primaria.

Palabras clave: PNLD; Estudios de Infancia; Nifios; Infancias.
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Introducgéo

O presente artigo é decorrente da articulacédo de duas pesquisas tedricas?® que, em
consonancia, se debrugcam a investigar sobre a adoc¢éo, a presenca e o0 uso do livro didatico
na educacdo infantil, de modo que alguns apontamentos criticos sado feitos tendo por base
o campo dos Estudos da Infancia. Assim, séo objetivos especificos deste artigo: i) analisar
as concepcoes de infancia, crianca e educacao infantil presentes nas obras selecionadas;
i) compreender qual € o lugar dos processos de leitura e escrita nessa etapa da educacédo
basica.

Reconhecemos que o debate sobre o livro didatico foi impulsionado nos dltimos
anos, principalmente por causa da edi¢cdo do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, com
a inclusdo da educagéo infantil ao Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico
(PNLD?). Mais recentemente, por meio do Edital PNLD-2022, o qual envolveu o processo
de aquisicdo de alguns objetos, como obras didaticas destinadas aos(as) estudantes,
professores(as) e gestores(as) da educacéo infantil, novas repercussées e debates foram
projetados no campo da Educacéo.

Por sua vez, nos anos seguintes, observamos a chegada de véarios livros didaticos
para as criancas, sendo uma tematica que mobiliza muitas inquietacdes. Afinal, em um
territério povoado por muitas divergéncias acerca da adesdo ou nao ao livro didatico na
educacdao infantil, este artigo busca avancar para além de binarismos. O fato € que muitas
escolas acabaram por adotar os livros didaticos para as criangas e, portanto, novas
guestdes se desdobram, afinal: quais concepc¢des de infancia e criancas estao por tras das
obras selecionadas e como elas se articulam com 0s eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas? Como se configuram as propostas de leitura e escrita na fase pré-escolar, a
partir do uso do livro didatico?

Para este artigo, optamos por desenvolver uma analise documental (Lidke; André,
2022) dos volumes | e Il de um livro didatico destinado & Pré-escola I-5 anos, pelo fato de
ele estar presente em diversas escolas publicas, em especial, de muitos municipios
mineiros. Assim, para o0 desenvolvimento dessa andlise, no decorrer do texto,
apresentaremos algumas atividades que foram extraidas e/ou adaptadas pelas autoras do
artigo, as quais ddo um panorama sobre as propostas pedagdgicas que integram um livro
didatico voltado as criangas, no contexto da educacao infantil.

Portanto, além dessa parte introdutdria, na sequéncia, apresentaremos o quadro
tedrico que embasa a pesquisa, descreveremos com mais detalhes os procedimentos

1 As pesquisas foram financiadas pelo Programa de Bolsas de Produtividade em Pesquisa (PQ), Edital 10/2022,
da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). A pesquisa da primeira autora é “O uso do livro didatico
e o lugar da leitura e escrita na educacéo infantil: que implica¢des isso tem para as criangas?” (FaE/UEMG/BH).
A pesquisa da coautora intitula-se “Livro didatico na Educacio Infantil: andlise critica em didlogo com a
Pedagogia da Infancia” (UEMG/Passos).

2 0 PNLD é uma politica plblica executada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o (FNDE) e
pelo Ministério da Educacédo (MEC), destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagoégicas e
literarias de forma sistematica, regular e gratuita. Mais informacdes em: http://portal.mec.gov.br/busca-
geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnid.
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metodoldgicos adotados, analisaremos os dados e faremos a exposicdo de algumas
consideracoes.

Criancas, infancia, educacdo infantil e livro didatico: apontamentos
tedricos

As discussGes no campo dos Estudos da Infancia tém contribuido de forma
significativa para que concepgdes sobre as criangas e suas infancias fossem
ressignificadas. James e James (2008) explicam que os Estudos da Infancia podem ser
compreendidos como o estudo interdisciplinar do periodo inicial da vida, definido
socialmente como infancia, de modo que se trata de um fenémeno social complexo em que
se faz necessaria uma abordagem (multi)interdisciplinar de pesquisa.

De acordo com Garcia e Santos (2019), o campo dos Estudos da Infancia
justamente visa problematizar e superar concepg¢des em que as criangas séo vistas como
seres incompletos e incapazes, que precisam ser controladas para atender as demandas
do mundo adulto, isso porque, elas sdo consideradas como sujeitos — atores/atrizes sociais
— que (re)constroem sua realidade, que agem e interferem no mundo.

Segundo James e Prout (1997), a infancia € uma construgdo social, pois ela ndo é
um dado universal, nem natural; € uma variavel social de modo que sua compreensdo nao
pode estar dissociada de outras varidveis como classe, género ou etnia. Assim, tal autora
e autor entendem que os estudos direcionados as criancas merecem ser feitos
independentemente das perspectivas adultas, pois elas sdo e devem ser vistas como atores
na construcdo de sua vida social. Isso porque, ndo s&do sujeitos passivos das estruturas e
dos processos sociais.

Para complementar, Prout (2010) ressalta que longe de ser uma categoria estavel
e fixa, a infancia é hibrida e conta com a presenca de artefatos humanos e nao-humanos,
discursivos e coletivos que participam de sua definigdo. Em outras palavras, a infancia é
uma multiplicidade de naturezas-culturas, uma variedade de hibridos complexos
constituidos por diferentes materiais através do tempo; ela é cultural, biolégica, social,
histérica, material etc. (Prout, 2005).

Por sua vez, tanto o campo dos Estudos da Infancia, quanto, mais especificamente
a Pedagogia da Infancia, vem destacando que a centralidade do curriculo na educacgéo
infantil € a crianca e seu cotidiano. Sendo assim, em consonancia com Baptista (2021),
entendemos que ndo podemos abrir mdo deste principio, assim como renunciar as
brincadeiras e interagfes enquanto eixos centrais das propostas pedagdgicas com 0s
bebés e as criancas. Cabe mencionarmos ainda que, de acordo com Barbosa (2010), ao
longo das décadas, a Pedagogia da Infancia constitui-se de um conjunto de fundamentos e
indicagbes de acdo pedagodgica que tém como referéncia as criangcas e as mudltiplas
concepcbes de infancia. Portanto, isso precisa ser levado em consideracdo quando o
debate diz respeito ao uso ou néo do livro didatico na educacéo infantil.

A educacéo é um direito de todos e dever do estado e da familia e se insere em um
movimento da sociedade civil e de 6rgdos governamentais para o atendimento as criangas
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de zero a seis anos (Brasil, 1988). A partir da Constituicdo Federal (CF), de 1988, e da Lei
9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), a educacédo infantil ou primeira
infancia é reconhecida como a primeira etapa da educac¢éo basica brasileira, que tem como
finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a ac&do da familia e da comunidade”
(Brasil, 1996, Art. 29).

Seguramente, a educacdo infanti € um direito que surgiu para atender a
necessidade das familias, mas uma das principais mudancas ocorridas com relacdo a
infancia no Brasil, em &mbito educacional, foi tornar a educacéao infantil obrigatéria e funcéo
do Estado, sendo essa etapa responsavel pelo atendimento institucional e educacional de
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas, com critérios pedag0ogicos
estabelecidos para o seu funcionamento.

Como desdobramentos dessa obrigatoriedade, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI) trazem um conjunto de préticas que buscam a articula¢ao
entre as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criangas. Nesse documento, a crianca é considerada um:

Sujeito historico e de direitos que, nas interac@es, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018, normatiza que as
criangas construam suas aprendizagens a partir das interacfes e da brincadeira, tal como
expresso pela DCNEI e que nas praticas pedagogicas sejam assegurados as criangas 0s
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Assim, a
organizacdo curricular da educacdo infantil devera ser estruturada em campos de
experiéncias, um “arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural” (Brasil, 2018, p. 38).

As préticas e as visdes da infancia e da crianca que empreendemos ndo sao
neutras, pelo contrario, séo carregadas de caracteristicas histéricas de seu momento. Desta
forma, em relacéo as propostas de atividades presentes nos livros didaticos, ha que se levar
em conta a necessidade de diversificagdo, buscando em outras fontes informacdes ou
conteudos que venham subsidiar o trabalho com o livro didatico, tendo em vista o
aprendizado das criancas na educacao infantil.

O livro didatico € um recurso que direciona os professores em sua pratica. Nesse
sentido, uma das grandes problematizacdes em relagdo ao uso do livro didatico na
educacao infantil estda relacionada a necessidade de proporcionar a crianca desse
segmento vivéncias que sejam propicias ao seu desenvolvimento integral, ou seja, saberes
realmente importantes para serem trabalhados nessa etapa e que podem ser desprezados
devido ao uso do livro didatico.
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Enfim, apesar de o livro didatico ser uma ferramenta importante e usual no processo
educativo, o seu uso na educacéo infantil pode colocar em xeque dimensdes fundamentais
para o processo de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas, limitando a
possibilidade que essas tém de ampliar o universo de suas experiéncias, de seus
conhecimentos e habilidades, de diversificar e de consolidar novas aprendizagens. Assim,
entendemos que é preciso repensar como esta organizado o livro didatico para alfaletrar,
isto é, verificando como é explorada a leitura, a escrita, a oralidade, além de ampliar o
debate para outras facetas, investigando as concepc¢des de infancia, crianca e o espaco
dimensionado as interacdes e brincadeiras nas propostas pedagogicas.

Apontamentos e perspectivas metodologicas das pesquisas

As pesquisas apresentadas neste artigo se respaldam na abordagem qualitativa,
tendo por instrumento metodologico o desenvolvimento de uma analise documental.
Segundo Oliveira (2007, p. 69), a pesquisa documental “caracteriza-se pela busca de
informagc6es em documentacdo que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatérios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre
outras matérias de divulgacao”.

Por sua vez, na andlise documental, tivemos a preocupac¢do de nao realizar uma
“compreensao espontanea” (Bardin, 2016), portanto, mantivemos uma “vigilancia critica” no
olhar sob as atividades que seriam selecionadas. Seguindo as indica¢des de Ludke e André
(2022), fizemos a selecdo do documento que seria analisado, a partir de uma pré-analise,
para posteriormente explorar o material e categorizar os dados.

Para selecionar os materiais que foram analisados, inicialmente, foi feito um
levantamento de quais livros didaticos voltados para as criangas que tiveram maior adesao
Nos municipios mineiros. Assim, entre varios livros aprovados no PNLD-2022, optou-se por
analisar neste artigo os volumes | e Il de um livro didatico destinado a pré-escola, ou seja,
a criancas de 5 anos.

Segundo Lidke e André (2022), a analise de dados qualitativos € um processo
criativo que exige grande rigor intelectual e dedicag¢édo, sendo que néo existe uma forma
melhor ou mais correta de realiza-la; na realidade, o que se exige € sistematizacéo e
coeréncia dos dados que serdo analisados tendo por horizonte os objetivos de cada
pesquisa.

Dessa maneira, os dados obtidos foram organizados em duas categorias de analise,
sdo estas: 1) Concepcodes de infancia, crianca e educacao infantil em livros didaticos; 2) O
livro didatico e os processos de leitura e escrita na educacao infantil.

Com esse tipo de amostragem nao temos a pretensdo de generalizar os resultados,
porém, consideramos ser possivel observar tendéncias no conjunto dos dados que podem
contribuir para uma compreensao mais aprofundada sobre o uso do livro didatico na
educacao infantil, tendo em vista as concepcdes de crianc¢a, infancia, educacao infantil e os
processos de aprendizagem da leitura e da escrita propostos para essa etapa da Educacédo
Basica.
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Apontamentos e reflexdes sobre o livro didatico na educacgéo infantil

Os Estudos da Infancia vém ganhando espaco nos mais diversos campos do
conhecimento e na perspectiva cientifica atual. Trata-se do surgimento de varios campos,
em construcdo, que problematizam os conceitos de crianca, infancia e educac¢ao, numa
perspectiva interdisciplinar que buscam romper com a visao Unica de crianga e infancia,
abrindo para a possibilidade de se pensar a infancia como uma construcao sécio-historica
e a constituicdo da crianga como um sujeito pleno e de direitos.

Nesse sentido, nos préximos topicos apresentaremos nossa analise sobre um livro
didatico da educacdao infantil, a partir de uma reflexdo sobre como as concepcdes de
infancia, crianga, educacao infantil e os processos de leitura/escrita se fazem presentes na
obra em andlise.

Concepcdes de infancia, crianga e educacao infantil em livros didaticos

As concepcdes de criancga, infancia e educacéo infantil sdo concepgdes historicas e
sociais que vao sendo construidas ao longo da vida e que muitas vezes nao tém os mesmos
significados. Ha uma oscilacdo conceitual, ou seja, concepgfes criadas e constituidas
temporalmente. “Histérias, ideias, representagdes, valores, modificam-se ao longo dos
tempos e expressam aquilo que a sociedade entende em determinado momento histérico
por crianga, infancia, educacao, politica de infancia e instituicido de Educacao infantil”
(Kramer; Leite, 1999, p. 207).

Etimologicamente, a palavra “infancia” origina-se do latim in-fans ou daquele que
ndo fala. Essa auséncia representou historicamente a negacédo da participacdo e o
protagonismo das criangas durante séculos. A imagem da infancia na historia foi marcada
pela negatividade e entendida como o “ser em devir’ e, nessa transitoriedade, se anulou
por demasiado tempo a complexidade da realidade social das criangas (Sarmento, 2007).

Sendo a infancia um componente estrutural e cultural especifico a diversas
sociedades (Qvortrup, 2010) e ndo apenas uma fase preparatéria, um “vir a ser”, o que se
coloca em causa é como os modos proprios das criangas, de ser, estar, aprender e construir
significados sobre 0 mundo se materializam nos livros didaticos destinados a elas?

A obra analisada traz, em sua apresentacdo, uma organiza¢ao didatica pautada nos
Direitos de Aprendizagem e de Desenvolvimento da BNCC (Brasil, 2018), cujas propostas
de atividades se estruturam na apresentacao de conteddos e habilidades de numeracia e
literacia, visando uma progressao dos contetudos, de modo que as crian¢as consolidem tais
aprendizagens.

Em algumas propostas de atividades, sobretudo aquelas pensadas a partir dos
Direitos de Conviver e Brincar, a visdo de crianga como sujeito do processo de educacédo
se aproxima da dimensdo que é estabelecida pela revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/2009), ao definir que a crianga:

[...] busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se para conhecer
o mundo material e social, ampliando gradativamente o campo de sua curiosidade e
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inquietacdes, mediada pelas orientagdes, materiais, espacos e tempos que organizam as
situagOes de aprendizagem e pelas explicacdes que elas tém acesso (Brasil, 2013, p. 86).

Essa aproximacdo pode ser identificada na medida em que h& maior participacédo
das criangas nas propostas de atividades, tal como exemplificado a seguir:

Figura 1 — Recorte de uma proposta pedagdégica de um livro didatico da educacéo infantil

QUEIMADA MEMORIA COM SOMBRAS

CORTE AS PECAS DO MATERIAL COMPLEMENTAR, PAGINA 183 r
SO ESCOLHER UM(A) COLEGA PARA BRINCAR.

SE SOMENTE UM DOS JOGOS, O SEU OU O DO(A) COLEGA. COLOQUE AS
A\RTAS COM AS FIGURAS VIRADAS PARA BAIXO.

EM SUA VEZ, DEVE VIRAR DUAS CARTAS, TENTANDO ENCONTRAR A
GURA E SUA SOMBRA.
£NCE O JOGO QUEM CONSEGUIR ENCONTRAR MAIS PARES AO FINAL

+ QUANDO TERMINAR DE BRINCAR, ILUSTRE O PERSONAGEM FAVORITO

osta pessoal

DE ACORDO COM AS INSTRUGOES QUE SEU(SUA) PROFESSOR(A) VAI DAR,
BRINQUE DE QUEIMADA COM SEUS COLEGAS.

I VOCE VAI PRECISAR DE: | GUARDE AS FICHAS EM SUA CAIXA DE COISAS IMPORTANTES.
e GIZ OU BARBANTE PARA MARCAR O CHAO [
* BOLA MACIA \

|
L J

CURIOSIDADES SOBRE A QUEIMADA
« AQUEIMADA £ UM JOGO POPULAR MUITO ANTIGO QUE SURGIU

NA EUROPA.
PODE TER OUTRO NOME, DEPENDENDO DO LUGAR: BOLA
.

QUEIMADA, CAGADOR, QUEIMADO, ETC.

Fonte: reproducéo adaptada da unidade de um livro didatico da pré-escola analisado pelas pesquisadoras

S&o as criancas que auxiliam na melhor compreensédo do que é a infancia e como
se constituem os processos de que lhe sdo proprios por direito. Brincar, para além de um
direito, é linguagem pela qual as criangcas se expressam, comunicam ideias, saberes e
sentimentos. Para Sarmento e Pinto (1997), o que resulta evidente da concepcéo da
infancia como uma categoria social € o pressuposto de que as criangas sejam reconhecidas
como atores sociais de direitos.

Nesse sentido, as propostas de brincadeiras apresentadas nas obras abrem para a
perspectiva de que a participacdo das criangas seja efetivada e suas vozes reconhecidas.
Como sujeitos centrais dessa categoria, as criangcas sdo atores sociais, que devem
conseguir construir seus proprios mundos sociais (Sarmento, 2005, p. 307).

Desta maneira, percebe-se que as varias concepcdes de crianga e infancia vieram
se configurando ao longo do tempo. Hoje, a crianca é reconhecida como sujeito, um ator
social que integra uma categoria geracional social, a infancia. Logo, ela € um ser que
sempre existiu e a infancia uma categoria social que vem sendo continuamente construida.

A concepcdo de educacao infantil presente na obra analisada €, notoriamente,
marcada como uma etapa de preparacdo para o ensino fundamental. Tal I6gica pode ser
observada em um tépico do livro denominado “atividades pedagodgicas preparatérias”,
visando a “preparacao da crianga para futura aprendizagem de conteudos do Ensino
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Fundamental em matematica e alfabetizagdo” (Fonte: dados extraidos da obra pelas
pesquisadoras).

A exemplo dessa orientacdo, apresentamos uma atividade sobre o ensino do
tracado de letras e numerais, extraida da obra.

Figura 2 — Trecho de uma proposta pedagdgica de um livro didatico da educacéo infantil

passo 1:
A crianga se posiciona do lado esquerdo do(a) professor(a), para que tenha visao
clara do tragado a ser realizado. O(A) professor(a) traca no chdo a letra/niimero,
e caminha sobre ela, seguindo o movimento realizado. Essa atividade tem o objetivo de
mostrar a crianca o tragado correto que devera ser realizado no momento da escrita. E
importante destacar que a crianca deve seguir o movimento e a diregdo tragada pelo(a)
professor(a) ao escrever a letra/numero. Esse processo é realizado com todas as letras do
alfabeto e também com os numerais.

Passo 2:

ApOs as criangas terem vivenciado o processo de caminhar sobre as
letras e numerais tragados no chao, sdo propostas atividades em que elas
acompanhem, também, o movimento desse tragado utilizando as mdos e os dedos em
diferentes superficies como em caixas com areia, saco plastico com gel colorido, no chéo e etc.

Fonte: reproducéo adaptada da unidade de um livro didatico da pré-escola analisado pelas pesquisadoras

Como pode ser observado, as orientagfes desta atividade sdo intencionalmente
planejadas numa perspectiva do curriculo escolar, ou seja, visando uma preparacdo para
os conteldos de base fundamental, que enfatizam a literacia e a numeracia, com o Unico
proposito de treinamento e/ou preparagdo para o desenvolvimento da habilidade: tracar
letras e nUmeros corretamente. Tais a¢des sdo, muitas das vezes, usadas como estratégia
de prevencgéo para o tdo temido insucesso escolar.

Tais praticas se fazem cada vez mais presentes nas instituicdes de educacao infantil
devido a pressao imposta pelas exigéncias da etapa subsequente, cujas aprendizagens
passam a ser aferidas pelas politicas de avaliacdo. Tais acdes aumentam a distancia entre
as concepcoes de infancia, crianga e educacéo infantil, norteadas pelos documentos oficiais
e a realidade dos cotidianos da educacgdo infantil. Isso se apresenta como uma
problematica da utilizacéo do livro didatico na educacéo infantil na medida em que a infancia
e suas especificidades sdo desconsideradas dentro de contextos histéricos e culturais
especificos, que sao dimensdes fundamentais para melhor compreenséao das experiéncias
infantis, 0 que acaba generalizando as aprendizagens e os modos de participacdo e
interacdo das criancas entre seus pares.

Ao falar de infancia, falamos de um termo vivo que esta em constante mudanca e
transformacédo. Por isso, para Qvortrup (2010), a infancia decorre e sofre de processos
como fatores econémicos, politicos, sociais, culturais e tecnoldgicos, além de parametros
ideoldgicos e/ou discursivos que representam os entendimentos e as ideologias sobre
criangas e infancia. Tais processos interferem diretamente nas proposi¢cdes dos curriculos
para a infancia.
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Segundo Ferreira e Tomas (2018), com a educacdo infantil cada vez mais
pressionada a orientar-se por uma nocdo de qualidade, concordante com a sua
curricularizacdo e com as praticas pedagdgicas escolarizantes, estamos diante de uma
nova fase da El, contraditoria, ambigua e tensa, em que, para uma reconstituicdo deste
trajeto, faz-se necesséria e urgente uma reflexéo critica sobre os documentos orientadores
das praticas pedagdgicas para El.

A infancia € uma categoria social do tipo geracional, socialmente construida,
relativamente independente dos sujeitos empiricos que as integram (as criancas), pois
ocupa uma posicao estrutural, que é condicionada pela relagdo com outras categorias
geracionais (Sarmento, 2007).

A ampliacdo do olhar sobre a infancia como categoria social geracional e das
criangas como membros ativos da sociedade (Sarmento; Gouvéa, 2008) ampliam também
as reflexdes no plano teérico, epistemoldgico e metodolégico sobre as pesquisas que
investigam as criangas e as infancias.

O livro didético e os processos de leitura e escrita na educacao infantil

N&o h& duvidas de que estamos diante de uma tematica complexa, quando a velha
pergunta “alfabetizar ou nao na educacéo infantil?” ainda se faz presente nos dialogos com
professores/as, pesquisadores/as das infancias, familias. Ou seja, € um assunto que
envolve muitos(as) interlocutores(as), bem como diferentes perspectivas e concepcoes.
Neste interim, entendemos que:

[...] o processo de alfabetizagdo ndo se inicia quando a crianga entra no Ensino
Fundamental. Nesse sentido, embora alfabetizar ndo seja uma meta para a Educagao
Infantil, defendemos a necessidade de comecar a trilhar um caminho nessa dire¢do ja
nesta etapa. Porém, para isso é fundamental esclarecer de que alfabetizacdo estamos
falando. Desse modo, entendemos que falar sobre alfabetizagdo na Educacao Infantil ndo
significa, necessariamente, privar as criangas dos amplos direitos de aprendizagem [...] ou
desconsiderar as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas com criangas de 0 a 5 anos e 11 meses [...] Falar em alfabetizacdo também
ndo supde, evidentemente, que as experiéncias das criangas devam ficar restritas ao
campo da linguagem escrita (Brandao; Rosa, 2023, p. 7-8).

Assim, argumentamos que é na educacéao infantil, desde bebés, que as criancas
podem se aproximar de livros diversos, em especial, livros de literatura e informativos,
vivenciando experiéncias de oralidade, leitura e escrita, as quais estimulam a curiosidade,
a inventividade e a producao de cultura. Ao contrério, obriga-las a realizar varias atividades
repetitivas que pouco ou nada tem a ver com suas vivéncias, certamente, vai numa direcao
contréria aos principios das propostas pedagodgicas desta etapa da educacdo bdésica,
afirmados em documentos nacionais, como DCNEI e BNCC.

Para contextualizar melhor nossas inquietudes e apontamentos, no que diz respeito
ao lugar dos processos de leitura e escrita na educagéo infantil, vejamos a seguir a figura
3, que exemplifica como o conhecimento das letras é abordado no referido livro didatico
selecionado para andlise:
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Figura 3 — Apresentacgédo da letra T em um livro didatico da educacéo infantil
Material complementar (imagem)

Letra T
A TELEVISAO £ UM MEIO DE COMUNICAGAO. A PALAVRA TELEVISAO COMECA COM A LETRAT.

[TELEVlsAo]

W=,

COMPLETE OS NOMES DOS MEIOS DE COMUNICAGCAO COM A LETRA QUE FALTA

*

__ ELEFONE REVIS A

REGISTRE UMA PALAVRA QUE COMEGA COM A LETRA T.

Resposta pessoal

ANOTE EM SUA AGENDA AS PALAVRAS TELEVISAO E OUTRAS QUE COMECEM A LETRA T.

Fonte: reproducéo adaptada da unidade de um livro didatico da pré-escola analisado pelas pesquisadoras

Conforme explicitado, o livro didatico em questdo traz de forma muito marcante o
propésito de treinamento para o desenvolvimento do tracado das letras, além de
dimensionar maior foco na consciéncia fonémica e silabica, visto que as propostas de
atividades envolvem copia e a escrita de uma lista de palavras que comecem com a letra
T. Trata-se de uma perspectiva cumulativa, como se a crianga fosse acumulando
conhecimento de uma letra cada semana e, por consequéncia, vimos a instrucdo fonica
chegando com muita forga, principalmente, por meio de atividades com o mesmo fonema
inicial.
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Inegavelmente, sabemos que as praticas de leitura e escrita podem/devem ser
exploradas no contexto de instituicdes de educagéao infantil, no entanto, o que articulamos
para o debate € como as propostas que envolvem o0 conhecimento de letras e seus
respectivos sons tém chegado as criangas ora por meio do livro didatico, apostilas ou

“folhinhas xerocopiadas”. A propésito, Brandao e Rosa (2023, p. 8) explicitam que:

[...] criangas com 4 e 5 anos copiam, copiam, copiam... Gastam, assim, um tempo precioso
para tirar do quadro letras, silabas, palavras, frases, cabecgalhos ou comandos de
atividades com lapis e papel, com base em um ensino que prioriza a memorizagéo, a
repeticdo e o treino motor como formas para aprender a ler e a escrever.

Para avancarmos nesse debate, cabe destacarmos que o trabalho com a leitura e a
escrita na educacdo infantil deve ser compreendido como a apropriagdo de uma linguagem
gue se inicia quando a crianga chega ao mundo (Lopez, 2016). Isto significa que
reconhecemos que todo sujeito vive num mundo que € atravessado por mudltiplas
linguagens, seja oral, de leitura, escrita, ndo verbal, gestual, imagéticas, entre outras.

No entanto, pesquisas como as de Corsino (2023), Brandédo e Rosa (2010, 2023),
entre outros/as autores/as, tém apontado para o fato de que a maioria das préticas
pedagogicas, na educacao infantil, privilegiam tarefas mecéanicas destinas & memoriza¢ao
de sons de letras, palavras ou treinamento de suas grafias. Vejamos a figura 4 como outro

exemplo:

Figura 4 — Apresentagédo da letra C em um livro didatico da educac¢do infantil Material complementar

Letra C

A PALAVRA CANECA COMECA COM A LETRA C.
VEJA COMO E O TRAGADO DESTA LETRA, DEPOIS REESCREVA, QUANTAS VEZES COUBER NO ESPAGO.

l ‘\C o
OS NOMES DOS DESENHOS ABAIXO TAMBEM SE INICIAM COM A LETRA C. RECORTE AS SILABAS DE CADA
NOME NO MATERIAL COMPLETAR DO LIVRO, E COLE NA ORDEM CERTA.

- 4

A

“~

Fonte: reproducéo adaptada da unidade de um livro didatico da pré-escola analisado pelas pesquisadoras
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Sendo assim, inferimos que se coloca como um grande desafio a padronizacéo das
atividades, como exposto nas letras T e C. N&o se trata de que o nome das letras e seus
respectivos sons ndo serdo apresentados; a problemética incide justamente em como isso
é feito, pois quando ndo h& abertura para os eixos norteadores das praticas da educacdo
infantil (brincar e interagir), acompanhamos equivocos na proposi¢cdo de atividades, as
quais comumente estdo focadas apenas no treino motor. Sendo assim, em alguns
contextos, ocorre que por meio da realizacdo de varias atividades de treino motor
relacionadas ao tracado das letras, muitas das vezes as criancas acabam ficando
desmotivadas e cansadas de tanto contornar pontilhados.

Destacamos que, nas escolas da infancia, ndo podemos esvaziar as salas de aula
de repertorio, pois fazer com que a docéncia com criangas seja apenas a execucgao de
atividades prontas e aplicagdo de “tarefinhas” e “trabalhinhos” é perigoso! Isso porque,
acaba-se renunciando ao papel do professor(a), que ndo € mero aplicador(a) de atividades.
Além disso, nenhuma atividade ou recurso pedagdgico padronizado compreende as
realidades diversas de criangas e suas infancias.

Assumimos que as propostas de leitura e escrita no contexto da pré-escola nao se
resumem a ensinar como faz, mas devem permitir que as criangas desenvolvam e vivam
experiéncias diversas, brincando e interagindo. Afinal, elas tém que exercitar o0 movimento
de observar e experimentar o mundo. Lembremos: a crianga € um sujeito de direito (Brasil,
2010), portanto, professores/as que atuam na educacdo infantil ttm que pensar como
podem oportunizar que as criangas vivam experiéncias com leitura, escrita, literatura, bens
culturais e (i)materiais.

Por ultimo, ndo menos importante, cabe ponderarmos que néo é possivel abordar o
ensino do sistema de escrita alfabética sem tratar também do letramento. Como afirmou
Soares (2004), a alfabetizacdo e o letramento sédo facetas indissociaveis do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, por isso, numa perspectiva discursivo-dialdgica,
concebemos o processo de alfaletrar como préaticas sociais, rompendo com a ideia de
linearidade, de prontiddo, de pré-requisitos. Portanto, ir além das atividades dos livros
didaticos significa ampliar momentos em que as criangas reflitam sobre a escrita de
palavras no contexto da educacao infantil, compartilhem ideias, tenham contato com livros
de literatura e explorem diferentes géneros textuais. Por consequéncia, isso ndo sugere
gue elas simplesmente treinem a grafia das letras e facam exercicios de copias. A respeito
disso, Brandéo e Leal (2005, p. 33-34) complementam que:

[...] nas salas de educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental podem e devem
aparecer diversos géneros textuais lidos pelo(a) professor(a), expostos nas paredes,
“lidos” pelas criangas, produzidos coletivamente ou em brincadeiras de faz-de-conta, em
que elas brincam de escrever. Através dessas praticas, as criancas vao se familiarizando
com os diferentes usos e fun¢des sociais de textos escritos, e ndo simplesmente com
letras isoladas, sons, silabas ou palavras soltas.

Enfim, alfabetizar e letrar se da na interagdo entre o0s sujeitos, sendo que a
aprendizagem deve vir carregada de sentido e ndo como algo mecanizado, imposto.
Portanto, que caminhemos para uma concepcdo em que as propostas pedagogicas
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relacionadas a oralidade, leitura e escrita sejam mais participativas e, cada vez menos,
transmissivas.

Consideracgdes finais

Sem adotar uma perspectiva comumente chamada de “conteudista” nem pretender reduzir
o trabalho pedagégico nessa etapa a linguagem escrita, no debate nacional sobre o
curriculo na Educacéo Infantil, somos favoraveis & promocéo de préticas de leitura e de
producdo escrita pautadas por objetivos claros de ensino e de aprendizagem, entendendo
tal alternativa como uma oportunidade de acesso e inser¢cdo das criangas na cultura
letrada (Brandéo; Rosa, 2010, p. 8).

Para encerrar, vamos retomar nossas questfes de pesquisa: quais concepcoes de
infancia e criancas estdo por tras das obras selecionadas e como elas se articulam com os
eixos estruturantes das préticas pedagoégicas? Como se configuram as propostas de leitura
e escrita na fase pré-escolar, a partir do uso do livro didatico? Os resultados obtidos por
meio da investigacdo de um livro didatico da pré-escola apontam para o fato de que as
concepcdes de crianga, infancia e educacao infantil se amparam em uma organizagao
didatica atrelada aos Direitos de Aprendizagem. Contudo, a maioria das atividades
privilegiam tarefas de leitura e escrita mecanicas destinadas a preparagéo para o Ensino
Fundamental.

Em sintese, a pesquisa documental desenvolvida demostra o quéo distante estamos
de uma pratica que esteja em didlogo com os discursos produzidos por estudos teoricos e
orientacdes decorrentes dos documentos oficiais. Para que os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento expressos na BNCC (2018), sejam realmente assegurados, é preciso que
as atividades propostas nos livros didaticos permitam as criancas vivenciarem situagfes de
aprendizagem nas quais elas possam: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se. Do contrério, a utilizacdo do livro didatico na educacéo infantil servird ao
proposito da escolarizagdo e ndo da inser¢cdo da crianga no contexto cultural mais amplo.
Ademais, analisamos que as atividades propostas no livro didatico selecionado séo
marcadas por uma concepcao de preparacdo para a préxima etapa e, por consequéncia,
se distanciam do que traz a DCNEI, cujo documento afirmar que:

Na transi¢édo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdégica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipagcdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental. (Brasil, 2010, p.30, grifos nossos).

Por sua vez, os apontamentos criticos e as reflexdes mobilizadas foram tecidas
visando propiciar que professores/as atuantes das instituicbes da educacgdo infantil
assegurem as criancgas seu direito de aprender e de ampliar o conhecimento do mundo de
forma significativa, isto &, interagindo e brincando. Assim, se houver o uso do livro didatico
na educacao infantil, esperamos que isso aconteca de modo mais flexivel e
contextualizado, priorizando a aprendizagem das criangas por meio das vivéncias que
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levam a construcéo de experiéncias, pois ndo faz sentido para a educacéo infantil a adocdo
de uma perspectiva de atividades preparatorias.

Em suma, compreendemos que o caminho da antecipacdo da alfabetizacdo, bem
como de processos de escolarizacdo na educacgdo infantil, € esvaziado de qualquer
encanto. Assim, num debate em que sobram mais questdes do que respostas, outras
problematicas emergem: onde estd a magia na aprendizagem dos processos de leitura e
escrita? Onde esta a presenca do cotidiano de vida das criangas nos curriculos e nas
praticas pedagdgicas? Onde esta a provocacao de reflexbes em que as criangas possam
vivenciar novas experiéncias com as préticas de leitura e escrita, sem serem submetidas a
um processo de aprendizagem passivo e desconexo a sua realidade, cuja repeticdo da
copia de letras isoladas néo leva a lugar algum? Assim, ficam aqui mais interrogacdes do
que afirmacgdes, propositalmente como um convite para que elas possam ser desdobradas
em outras pesquisas e artigos sobre o tema.
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