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Resumo

Este artigo tem por objetivo refletir acerca do lugar da pesquisa na formacéo inicial de professores, tendo
como ponto de partida o classico texto do socidlogo Charles Wright Mills, Do artesanato Intelectual,
publicado como apéndice de sua obra A Imaginacao Socioldgica, de 1959. Situando-nos no debate sobre
a formacdo de professores/as-pesquisadores/as, e sobre a articulagdo tedrico-pratica por ela
potencializada, buscamos discutir de que modo os apontamentos feitos por Mills para a pratica da
pesquisa podem subsidiar a aprendizagem da préatica docente. Como forma de ancorar empiricamente
a discussdo, identificamos de que maneiras os principios da pesquisa e do agir investigativo contidos no
texto de Mills sdo desenvolvidos concretamente nas producdes derivadas dos estagios docentes dos
cursos de licenciatura em Educacao Fisica e licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Minas Gerais, nos quais atuamos na docéncia e orientacao.

Palavras-chave: estdgio supervisionado; formacdo de professores; artesanato intelectual; pesquisa,
Charles Wright Mills.

Abstract

This article reflects on the place of research in initial teacher training, basing on the classic text of
sociologist Charles Wright Mills, On Intellectual Craftsmanship, appendix of his book The Sociological
Imagination, published in 1959. Situated in the debate on teachers/researchers education, and on the
theoretical-practical articulation enhanced by it, we seek to discuss how the notes made by Mills towards
research practice can also subsidize teaching learning. As a way of empirically anchoring the discussion,
we identify in what ways the principles of research and investigative action contained in Mills’s text are
concretely developed in the teaching internship experience in Physical Education and Social Sciences
undergraduate courses of the Federal University of Minas Gerais, in which we work in teaching and
orientation.

Keywords: teaching internship; teacher education; intellectual craftsmanship; research; Charles Wright
Mills.

Resumen

Este articulo pretende reflexionar acerca del lugar que ocupa la investigacion en la formacion docente
inicial, tomando como punto de partida el texto clasico del sociélogo Charles Wright Mills: Sobre artesania
intelectual, publicado como complemento de "La Imaginacion Sociologica" de 1959. Situdndonos en el
debate sobre la formacion de profesores/as-investigadores/as, y sobre la articulacion tedrico-practica,
por ella potencializada, discutimos de qué modo los apuntes hechos por Mills para la practica de la
investigacion pueden apoyar el aprendizaje de la practica docente. Como una forma de anclar
empiricamente la discusion, identificamos de qué maneras los principios de investigacion y accién investigativa,
que figuran en la obra del sociélogo antes nombrado, son desenvueltos en las producciones derivadas de las
residencias docentes de los cursos de profesorado en Educacion Fisica y en Ciencias Sociales de la
Universidad Federal de Minas Gerais, en los que actuamos tanto en la docencia como en la orientacion.
Palabras clave: residencia; formacion de profesores; artesania intelectual; investigacion; Charles Wright
Mills.
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G. R. Schweig, C. M. Oliveira — A pesquisa na formacao inicial de professores

Introducgéo

A formacdo inicial de professores e professoras da Educacdo Basica esté repleta
de desafios no que tange as organizacdes curriculares e a estruturacdo de suas praticas
pedagdgicas. Um dos desafios mais perenes esta ligado a operacionalizacao da articulacao
teoria-pratica, a qual evoca a tensa relacéo entre os saberes das ciéncias basicas — em
especial agueles das Humanidades —, e os saberes de cunho pedagdgico, isto é, os
conhecimentos acerca da especificidade do objeto de ensino e aqueles produzidos a partir
da intervencao pedagodgica. Essa relacdo é tensa na medida em que apresenta diferentes
valoracdes e hierarquias de saberes, as quais aparecem tanto na formacao inicial como na
formacgédo continuada de professores e professoras.

A esse respeito, faz-se imprescindivel aqui problematizar a presenca de uma dada
racionalidade técnica nos processos de formacao de professores e professoras, cuja légica
compreende que 0s conhecimentos tidos como académicos devem ndo apenas orientar,
mas também prescrever a pratica docente. Trata-se da perspectiva “aplicacionista”, que se
manifesta de diferentes modos nas politicas e nas praticas curriculares (Rufino, 2021).
Peréz Goméz (1992) elabora uma critica aos modelos de formacao profissional baseados
nesse tipo de racionalidade, uma vez que estes conferem primazia as ciéncias basicas e
aplicadas em relacdo a pratica, desconsiderando a dimensdo da produgcdo de
conhecimentos dos/as professores/as, em exercicio e em formagéo, que advém do proprio
fazer pedagdgico.

Em afinidade com premissas criticas como essa, observa-se o desenvolvimento de
perspectivas que buscam articular de outras maneiras a relagéo teoria-prética, nas quais
o/a professor/a torna-se ndo apenas alguém que reflete, mas transforma-se de fato em
um/a pesquisador/a “da” e “na” sua prépria pratica. A titulo de exemplo, podemos mencionar
a “pesquisa-ensino” (Penteado e Garrido, 2010) e, de modo mais amplo, o referencial
tedrico-metodoldgico da pesquisa-acao, que ancora a realizacdo de pesquisas em estreita
associacdo a uma intervengdo junto a um problema pratico, havendo um delineamento
conjunto e um envolvimento colaborativo dos/as participantes (Thiollent, 2000). Venancio e
Darido (2012), ao dialogarem com Elliot (1993), chamam atencéo para a dimenséo ética e
filosofica desse tipo de pesquisa, dado que esta pressupde uma constante interpretacéo
dos proprios valores — os meios de realiza¢cao ndo podem estar separados da reflexao sobre
os fins: a “pesquisa-acdo é uma reflexdo ética que chama a atengéo sobre a importancia
que tém os dados empiricos como fundamento de uma melhora reflexiva da pratica”
(Venancio; Darido, 2012, p. 99)™.

Pesce e André (2012), contudo, chamam atencgéo para o fato de que nem sempre
tais implicac@es e elaboracdes a respeito da articulacao teoria-pratica, por meio da conexao

! As caracteristicas mais relevantes desse tipo de investigacédo seriam: uma estratégia vinculada a formagao
das pessoas envolvidas; a prioridade as atuagfes historicas e situagBes sociais que sdo percebidas pelos
educadores como problematicas e passiveis de mudanca; a compreensao do que esta ocorrendo a partir da
perspectiva dos envolvidos no processo (professores, alunos, pais, coordenacéo e direcdo) e a re-elaboragéo
dos contextos da situagdo por meio do dialogo para estabelecer interrelagbes com os mesmos (Elliot, 1993,
apud Venancio; Darido, 2012).
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entre pesquisa e docéncia, permeiam a formacao e a prética de professores/as. Baseando-
se em pesquisa empirica, as autoras discutem sobre o carater restrito da nocdo de
“pesquisa” presente nas percepgdes de estagiarios/as de licenciatura, mesmo tendo eles
passado por experiéncias pedagogicas direcionadas a pratica investigativa em seus
estagios docentes. No estudo das autoras, os/as estagiarios/as demonstraram
compreender a pesquisa ‘como simples acesso a novas informagdes para manter-se
atualizado” e ndo como parte do desenvolvimento profissional mais amplo, ou seja, ndo
como forma de ajudar o/a professor/a “a entender o que faz, por que faz e a descobrir novas
formas de fazer” (Pesce; André, 2012, p. 48).

Considerando esse contexto, buscamos neste artigo contribuir para um alargamento
dos sentidos e das potencialidades da pesquisa na formagéo e na pratica cotidiana de
professores/as como forma de articulacéo tedrico-prética. Para isso, nos debru¢gamos sobre
a discussdo em torno do “artesanato intelectual”’, desenvolvida por Charles Wright Mills, a
respeito da prética da pesquisa. Identificamos algumas dimensfes apresentadas em seu
texto classico — Do Artesanato Intelectual, presente no livro A Imaginagéo Sociolégica —, as
quais sdo organizadas por ndés em trés eixos, quais sejam: a indissociabilidade entre
trabalho, pesquisa e vida; a centralidade da escrita e a atencdo as linguagens; e a
formulacdo dos proprios problemas e métodos. Esses eixos sdo desenvolvidos aqui no
sentido de se pensar pistas para uma formacdo de professores/as-pesquisadores/as que
articule teoria e prética e que seja menos pautada na racionalidade técnica ou em ldgicas
aplicacionistas; uma formacéo, portanto, que busque materializar praticas curriculares
menos utilitarias, normativas e funcionalistas.

A centralidade de Mills em nossas trajetérias enquanto pesquisadores, e
especialmente enquanto formador/a de professores/as-pesquisadores/as, emerge como
um ponto de contato entre nossas experiéncias de orientacdo nos estagios docentes de
Ciéncias Sociais e de Educacado Fisica, que cada um de ndés ministra na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Compondo de maneira transversal nosso trabalho
docente, percebemos que cada uma das dimensdes elaboradas por Mills é desenvolvida
com maior ou menor grau de elaboracéo e teorizacéo, considerando as especificidades de
cada curso, de cada curriculo de graduacao e da trajetéria de cada uma das disciplinas
escolares as quais estamos vinculados2. Nesse sentido, junto de cada eixo, e de modo a
ancorar empiricamente a discusséo, exploramos ao longo do artigo algumas producdes
realizadas no contexto de ambos o0s estagios, conectando-as as dimensdes identificadas
em Mills, com o objetivo de dar visibilidade a possibilidades concretas de articulagéo tedérico-
pratica na formacao inicial de professores/as por meio da conexdo entre pesquisa e
docéncia. E o que trataremos a seguir.

2 N3o sendo o objetivo aqui detalhar estas especificidades, mas construir aproximagdes, indicamos os textos
de Moraes (2011) a respeito da trajetéria da disciplina de Sociologia na escola e os dilemas entre as énfases
de bacharelado e licenciatura; e os textos de Bracht (1992, 1997, 1999, 2001, 2005) para compreender a
construcao histérica e os dilemas em torno do objeto de ensino da Educacdo Fisica, em especial no que
concerne a autonomia e legitimidade pedagdgica dessa disciplina na escola.
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Indissociabilidade entre trabalho, pesquisa e vida

[...] os pensadores mais admiraveis dentro da comunidade intelectual ndo separam seu
trabalho de suas vidas. Encaram ambos demasiado a sério para permitir tal dissociagéo,
e desejam usar cada uma dessas coisas para o enriquecimento da outra (Mills, 1969, p.
211-212).

Charles Wright Mills (1916-1962) nasceu no Texas, nos Estados Unidos, em 1916,
tendo feito sua graduacdo e mestrado na Universidade do Texas em Austin.
Posteriormente, finalizou o doutorado na Universidade de Wisconsin, tendo sido professor
na Universidade de Columbia. Em 1959 publica o livro A Imaginacao Socioldgica no qual
tece duras criticas a Sociologia produzida a época, em especial a Paul Lazarsfeld e Talcott
Parsons e as tendéncias quantitativas nas Ciéncias Sociais. Fundamentalmente, Mills se
contrapde ao entendimento geral do trabalho de pesquisa enquanto uma atividade restrita
a testes de hipdteses e a busca de leis gerais. Apesar desse didlogo interno com
representantes do campo da Sociologia, o referido livro é escrito com direcionamento ao
publico geral, tendo desde entdo circulado por diversos leitores e areas do conhecimento
(Castro, 2009).

O conceito que da titulo ao livro — imaginacdo sociolégica — se relaciona ao
pressuposto de que os individuos sé conseguem compreender suas experiéncias
cotidianas, e avaliar seus proprios destinos, localizando-se dentro de seu periodo histérico
mais amplo. Isto é, o sujeito s6 consegue conhecer suas possibilidades na vida na medida
em que se torna “cbnscio das possibilidades de todas as pessoas, nas mesmas
circunstancias em que ele” (Mills, 1969, p. 12). Nesse sentido, Mills argumenta a respeito
do olhar para as interrelacbes entre as biografias individuais, a historia e as estruturas
sociais. De modo a ilustrar sua perspectiva, reproduzimos um dos exemplos desenvolvidos
no livro:

Quando, numa cidade de cem mil habitantes, somente um homem esta desempregado,
isso é seu problema pessoal, e para sua solugdo examinamos adequadamente o carater
do homem, suas habilidades e suas oportunidades imediatas. Mas quando numa nagéo
de 50 milhdes de empregados, 15 milhdes de homens nédo encontram trabalho, isso € uma
guestdo publica, e ndo podemos esperar sua solugdo dentro da escala de oportunidades
abertas as pessoas individualmente. A estrutura mesma das oportunidades entrou em
colapso [...] (Mills, 1969, 1069, p. 15).

Para Mills, a imaginacdo socioldégica — como a capacidade de realizar passagens
entre perspectivas individuais e coletivas; intimas e politicas; pessoais e publicas — ndo se
configura apenas como uma compreensao cientifica a respeito da realidade, nem como
prerrogativa somente de socidlogos ou de cientistas sociais: € necessario “ter consciéncia
da ideia da estrutura social e utiliza-la com sensibilidade” (Mills, 1969, p. 17). Nesse sentido,
a imaginacado sociologica é considerada como uma “qualidade de espirito” passivel de
permear a pratica de jornalistas, artistas e — de especial interesse aqui —também o trabalho
de professores/as. Assim, ao ser definida enquanto uma capacidade a ser construida, a
imaginacao socioldgica ndo envolve simplesmente a aplicacdo de métodos pré-definidos
ou analise de dados. Néo se trata, como afirma Mills, apenas da habilidade da razado. Tal
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competéncia demanda o cultivo de uma percepcéo agucada das multiplas maneiras em que
biografia e “questdes publicas da estrutura social” (Mills, 1969, p. 13) se revelam e se
refazem a todo tempo. Em Ultima instancia, a imaginacao sociologica é aquela faculdade
de tornar problemas sociais em problemas de investiga¢ao socioldgica, ponto fundamental
na obra do autor.

Dessa maneira, a perspectiva de Mills provoca desdobramentos para a
compreensdo do trabalho de pesquisa enquanto uma pratica indissociavel da prépria
formacédo e da vida do/a pesquisador/a. Nas palavras do autor, “o trabalhador intelectual
forma seu proprio eu a medida que se aproxima da perfei¢do de seu oficio” (Mills, 1969, p.
212). E justamente ao aproximar a pratica da pesquisa a um oficio, que Mills aprofunda as
relagdes entre trabalho e vida. Especificamente no apéndice do livro, no ensaio chamado
Do artesanato intelectual, o autor desenvolve essa aproximacgao do trabalho intelectual a
uma pratica artesanal, a um oficio indissociavel daquilo que ocorre no cotidiano mais
préximo dos/as préprios/as pesquisadores/as. Indo contra pretensdes de neutralidade e
distanciamento ao objeto de conhecimento, recorrentes na Sociologia de sua época, Mills
advoga por unir o que se “esta fazendo intelectualmente e o que esta experimentando como
pessoa” (Mills, 1969, p. 212).

Importantes sociélogos brasileiros, como José de Souza Martins, se utilizaram de
principios do artesanato intelectual enquanto exercicio pedagoégico de articulacdo entre
teoria e préatica no ensino da pesquisa. Martins (2013) compreende o artesanato intelectual
como um recurso “portatil”, que torna acessivel a estudantes iniciantes observacoes
socioldgicas rapidas e cotidianas, fora do contexto de projetos de pesquisa longos e
institucionais. Para ele, a elaboracdo de Mills permite acesso a pratica da pesquisa aos
“amadores”; autoriza que se introduza a pesquisa enquanto pratica acessivel,
independentemente da etapa de formacgdo. Martins narra ter vivido essa experiéncia ele
préprio, enquanto aluno de Otavio lanni na USP, com quem teve experiéncias de pesquisas
de campo desde o segundo ano do curso de graduacao. Para Martins (2013), o artesanato
intelectual permite desenvolver uma atitude de “prontidao” para observar sociologicamente
coisas banais da vida cotidiana e para o trato de situagfes inesperadas e espontaneas. Nas
palavras de Martins, o artesanato intelectual “responde bem aos desafios dos pequenos
temas, que acabam sendo tdo fundamentais na histéria da sociologia, iluminando aspectos
da vida social que na grande pesquisa ndo se podem ver”’ (Martins, 2013, p. 18).

A conexao entre pesquisa e vida, dada no cultivo da atitude de “prontidao”, que
envolve o estranhamento do que parece 6bvio e banal no cotidiano, pode ser compreendida
como uma primeira dimensado do artesanato intelectual, cara também a aprendizagem da
docéncia. Inspirando-se nisso, a proposta do estagio docente do curso de Educacao Fisica
na UFMG tem evitado iniciar suas atividades pela tradicional observagéo do espaco ou do
territorio escolar. Como um primeiro exercicio de estranhamento, os estagiarios sédo levados
a observar outros lugares da cidade que permeiam suas vidas, mas que raras vezes séo
acionados enquanto espacos formativos. Apds leituras sobre escrita de diario de campo e
sobre elementos da abordagem etnografica, como Oliveira (1996) e Ezpeleta e Rockwell
(1989), organiza-se uma saida de campo coletiva com a turma de estagiérios a locais como
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o0 Mercado Central de Belo Horizonte, a rodoviaria, galerias e shoppings populares no centro
da cidade, variando-se o local a cada semestre.

Nessas saidas, os/as estudantes sdo orientados/as a exercitar, como futuros
professores/as-pesquisadores/as, o “estar em campo” de uma maneira qualificada e
sensivel, que ndo vé o outro como objeto, mas sim como sujeito, abrindo-se para todo tipo
de sensacgdes e trocas, articulando “o olhar, o ouvir e o escrever’” (Oliveira, 1996).
Posteriormente, os/as estagiarios/as produzem diarios de campo da experiéncia, 0s quais
sao lidos coletivamente em aula, seguidos de apontamentos com relacdo as formas de
registro/textualizacdo das respectivas observacoes de campo. A experiéncia permite a
fruicdo dos espacos como forma legitima de producdo de conhecimento; a construgdo
coletiva em sala de “chaves de leitura” com categorias tedricas (como fantasmagoria,
socializacdo, sociabilidade, etc.), assim como a construcdo de categorias empiricas
cunhadas pelos/as préprios/as estudantes. Além disso, desenvolvemos junto as/aos
estudantes determinadas posturas etnogréaficas: o “ser gente boa”™ no campo, evitando
posicGes ao mesmo tempo demagogas e judicativas; ou a relagdo com a “cervejinha™ no
campo, representando a atitude de impregnar-se do contexto. Posturas essas que nos
remetem a condicao dialdgica e intersubjetiva do fazer da pesquisa e do fazer educativo,
atentando-se, nas palavras de José de Souza Martins, para o fato de que

O artesanato intelectual € mais do que a mera técnica de obten¢do de dados. Ndo é uma
técnica, é uma troca. Nao ha como utilizar o artesanato intelectual sem dar algo em troca
do que se recebe. No artesanato, o observador é observado, o decifrador € decifrado. Sem
0 que ndo hé interacéo, e sem interacdo ndo ha o que se situar e compreender; situar-se
e compreender-se no outro (Martins, 2013, p. 35).

No caso do estagio docente de Ciéncias Sociais, de modo a ativar a relagéo entre
pesquisa, trabalho e vida, séo elaboradas outras estratégias pedagoégicas. Os/As
estudantes sado estimulados/as a manter um diario de campo com reflexdes que extrapolam
as situacdes vivenciadas na escola e em sala de aula. O convite é feito de modo que os/as
estagiarios/as possam iniciar seus registros ja no primeiro encontro coletivo da disciplina
de estagio, sem que ainda tenham se inserido na instituicdo escolar. A partir de discussfes
e leituras especificas, como Borges et al. (2015), os/as estudantes sdo estimulados/as a
escrever sobre 0 modo como estdo chegando a esse momento do curso, registrando as
angustias e as expectativas em relacédo a vivéncia do estagio e ao exercicio da profissao

3 Termo mencionado em conversa informal pelo antropélogo Marcio Goldman, quando de sua visita na
Faculdade de Educacdo da UFMG em meados de outubro de 2008, na qual ele critica duas posturas na
pesquisa de campo: afirmar-se como “sou igual a vocés”, o que seria da ordem da hipocrisia e da demagogia;
e afirmar-se como “sou pesquisador/antropélogo/académico”, que poderia colocar o pesquisador “acima” dos
demais sujeitos, inibindo uma comunicacéo aberta com eles. Ser “gente boa” — ndo igual aos sujeitos, mas nédo
melhor que eles — representaria uma postura etnografica de mediagdo, fundamental para uma franca abertura
dos sujeitos ao dialogo e a interagéo.

4 Termo cunhado em fungdo das inumeras visitas de campo ao Mercado Central de Belo Horizonte, onde os/as
estudantes de licenciatura eram instigados a se impregnar do contexto com a abertura de todos os seus
sentidos/sensorialidades: condicdo fundamental para poder realizar as tarefas antropoldgicas de olhar, ouvir e
escrever (cf. Oliveira, 1996).
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docente, atentando-se as marcas deixadas pelo processo de formacdo escolar e
universitaria.

O objetivo desse exercicio € abrir espaco para uma escrita intima (Weber, 2009),
que dé atencdo aquilo que muitas vezes é encarado como “resto” ou “residuo” do processo
de formacdo e do fazer pesquisa, e que deveria ficar de fora das andlises e das
apresentacfes de resultados. Desse modo, os/as estudantes do estagio docente de
Ciéncias Sociais sdo induzidos/as a um processo de conexdo com seus afetos, suas
escolhas e seus percursos formativos de modo a se pensarem como sujeitos em
construcdo. As reflexdes contidas no diario intimo ndo precisam ser entregues na integra
por escrito, de modo que os/as estudantes se sintam com liberdade para se expressarem.
No entanto, na medida em que seja construido um espaco de confiangca mutua na turma,
sao propostos exercicios de leitura coletiva desses “residuos intimos”, os quais, ha medida
em que se iniciam as vivéncias nas escolas, acabam por serem entrelagcados as situacdes
descritas pelos/as estagiarios/as e as novas questdes que emergem da pratica. Desse
modo, por meio dos debates e do exercicio de escrita continuos ao longo do estagio,
objetiva-se criar condicbes para que os/as estudantes operem articulagbes entre "as
perturbacBes pessoais originadas no meio mais proximo" e "as questfes publicas da
estrutura social", como propde Mills (1969, p. 14).

De maneiras distintas, portanto, em ambas as propostas pedagdgicas descritas®,
desenvolve-se uma ampliacdo da prépria nogédo de pesquisa ou do que seja formar um/a
professor/a-pesquisador/a. Se, no sentido de Mills, pesquisa e vida apresentam-se como
indissociaveis, 0 pesquisar se torna acao cotidiana, ndo uma competéncia estritamente
profissional, ou uma atividade realizada em momentos e espacos determinados. Com isso,
evita-se reduzir a pesquisa ao que é previsto em um projeto prévio de investigacao; e,
simultaneamente, impede-se a reducdo do espaco de formacdo apenas aquilo que se
encerra na instituicdo escolar ou na sala de aula. Nesse sentido, fazer pesquisa e fazer
educacdo passam a envolver o desenvolvimento de uma sensibilidade alargada, uma
“‘educagao da atencao” (Ingold, 2010); uma disposicdo para o estabelecimento de novas
relacbes e articulagbes entre elementos tidos como aparentemente insignificantes,
fragmentados ou naturalizados.

O/A pesquisador/a, e aqui propomos ao/a professor/a-pesquisador/a igualmente,
deve “aprender a usar a experiéncia de sua vida no seu trabalho continuamente” (Mills,
1969, p.212). Explorando-se 0s recursos para ajudar nesse processo, discutimos a seguir
0 segundo eixo de analise, que trata das implicacdes de outros elementos presente no texto
de Mills: o habito da escrita de um diério e a relevancia da linguagem.

5 Importante ressaltar que o estagio docente no curso de Ciéncias Sociais da UFMG ocorre em sua integralidade
na Faculdade de Educacgéo durante os dois semestres finais do curso (Estagio | e Il). No curso de Educacéo
Fisica, o estagio ocorre ao longo de trés semestres (Estagio I, Il e lll), sendo partilhado entre professores da
Faculdade de Educacao e da Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTO). Essa
organizacao sera mais bem detalhada posteriormente.
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A importancia da escrita e a atencéo as linguagens

Mantendo um arquivo adequado, e com isso desenvolvendo habitos de autorreflexéo,
aprendemos a manter nosso mundo interior desperto (Mills, 1969, p. 213).

Um segundo conselho extraido do texto de Mills diz respeito a centralidade do ato
de escrever. Ele ressalta a importancia de se manter um diério, ou um arquivo, como um
instrumento que une o que se faz intelectualmente com aquilo que se experimenta como
pessoa. Ou seja, é pela escrita que o/a professor/a-pesquisador/a d4 materialidade a
indistingdo entre pesquisa, trabalho e vida. Observa-se ser comum a pratica do registro
escrito como um instrumento na formacao docente. A escrita de diarios de observacfes em
campo de estagio e o incentivo a incorporagdo desse exercicio na vida profissional ligam-
se a sua potencialidade de permitir refletir sobre a prépria préatica. Ou seja, o habito da
escrita constante pode funcionar como ferramenta de organizacao da “fragmentacgao diaria”
(Ostetto, 2008, p.18) a que somos submetidos pela rotina, bem como pode servir a
socializacao coletiva de elementos emergentes da pratica pedagogica que acabam restritas
ao trabalho individual e solitario.

Contudo, muitas vezes essa escrita cotidiana pode ganhar um carater meramente
formal ou burocrético, quando capturada por demandas institucionais ou avaliativas. Sobre
isso, no ambito dos estagios docentes, o trabalho com a escrita de diarios e relatérios
oriundos da experiéncia em campo enfrenta uma série de desafios. Um deles se relaciona
a superacao do carater pragmatico e instrumental da producdo de registros de estagio,
notadamente para cumprimento dos requisitos formais de integralizagéo curricular dessas
atividades obrigatorias da graduagdo. Como atentam Almeida Junior, Gariglio e Oliveira
(2021), inspirados em Jorge Larrosa Bondia:

Arriscamo-nos a afirmar, em didlogo com Larrosa Bondia (2016), que desde muito cedo
os licenciandos s&o confrontados a escrever como ‘Deus manda e ler como Deus manda
[...], pensar como Deus manda’ (BONDIA, 2016, p. 17). Submetem-se a ritos e regras de
ordenacdo textual que acabam inviabilizando quem escreve. Dessa forma, gradativamente
os licenciandos vao se acostumando a produzir textos somente “para os outros”, e néo
para si mesmos. Tornam-se produtores de textos impessoais produzidos para um leitor
modelo: os professores da universidade [...] (Almeida Junior; Gariglio; Oliveira, 2021, p.
255-256).

A esse respeito, a obra de Mills ajuda-nos a pensar outros aspectos da escrita na
pratica da pesquisa e da docéncia, 0os quais caminham no sentido da superacéo do carater
burocratico que a escrita pode adquirir no percurso de formacdo e na futura pratica
profissional. Mills incita-nos a pensar o ato de escrever ndo apenas como descrigdo acurada
do cotidiano da pratica docente, no sentido da producdo de relatérios ou mesmo da
“descricado densa” (Geertz, 1989) de situacdes especificas. Enquanto arquivo pessoal, em
construcao permanente, Mills nos leva a conceber a escrita como um exercicio de conexao
entre a pratica pedagoégica e as experiéncias de vida que extrapolam o &mbito do exercicio
profissional. Sendo assim, ndo ha contornos prévios ao que deve ou nao ser registrado
nesse arquivo. Sua construgao estimula a captura dos “pensamentos marginais’: varias
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ideias que podem ser sub-produtos da vida diaria, trechos de conversa ouvidos na rua ou,
ainda, sonhos” (Mills, 1969, 212).

Para além da funcdo de registro, em Mills a manutencdo do arquivo serve para
“manter o mundo interior desperto” (Mills, 1969, p. 213). Ou seja, podemos pensar que sua
producdo ndo apenas transmuta experiéncias em escrita, mas o proprio ato de escrever
torna-se em si mesmo producao de experiéncia e de subjetividade. Podemos aproximar
aqui o modo como Mills descreve o uso do arquivo aos hypomnemata, forma de escrita
evidenciada nos séculos | e Il e que Michel Foucault descreve em “A escrita de si”. Os
hypomnemata:

[...] ndo deveriam ser encarados como um simples auxiliar de memoria, que poderiam
consultar-se de vez em quando, se a ocasido oferecesse. [...] Antes constituem um
material e um enquadramento para exercicios a efectuar frequentemente: ler, reler,
meditar, entreter-se a s6s ou com outros, etc. [...] (Foucault, 1992, p. 136).

Enquanto “recolha de coisas lidas e ouvidas, e suporte dos exercicios do
pensamento” (Foucault, 1992, p. 160), essa forma de escrita é vista por Foucault enquanto
“constituicao de si” (Foucault, 1992, p. 137), de um modo similar com o qual Mills entende
o oficio intelectual como uma maneira de “formar o préprio eu” (Mills, 1969, p. 212).

Na condicdo de formador/a de professores/as, nossa questdo reside em como
estimular essa dimensdo na formacdo docente: de que maneira propor exercicios e
atividades que rompam com a formalizacéo e a burocratiza¢éo da escrita. A esse respeito,
também nos apoiamos nas consideragdes de Martins (2013) para pensar a relacdo entre
escrita, sociologia, pesquisa e poesia:

A imaginacao sociolégica envolve competéncia cientifica para dialogar interpretativamente
com o imaginario social. E nesse sentido que frequentemente a literatura € uma referéncia
que pode fazer a ponte entre a ciéncia e o imaginario de determinada populacdo a ser

estudada. [...] A literatura faz mais concessfes a esse imaginario. Uma sociologia
refrataria a esse dialogo, sociologia de desbastamento e enquadramento, de imaginacao
sociolégica pobre, mutila o real, porque o despoja da poesia, do drama, da tragédia e,

sobretudo, do possivel e da esperanca que no possivel ha (Martins, 2013, p. 43).

As reflexdes de Martins, elaboradas a partir da obra de Mills, nos implicam
necessariamente a tarefa de reter e incorporar sociologicamente e pedagogicamente a
dimensédo performatica e/ou poética, e até mesmo artistica, que permeia a experiéncia
dos/as estagiarios/as dos cursos de licenciatura.

Em relacdo aos estagios de licenciatura em Educacédo Fisica da UFMG®, no seu
primeiro semestre de estagio (que corresponde ao sexto periodo do curso de licenciatura)

6 como esbogado anteriormente, o percurso de estagio do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da UFMG
é composto de trés momentos/disciplinas, um em cada semestre, a saber: a disciplina Analise da Pratica e
Estagio em Educacao Fisica |, que ocorre no sexto periodo do curso na Faculdade de Educacao (FAE/UFMG)
e tem como escopo a observagdo de toda a cultura escolar, ndo apenas as aulas de Educacéo Fisica; a
disciplina Andlise da Pratica e Estagio em Educacao Fisica Il, que se da no sétimo periodo do curso na Escola
de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTO/UFMG) e visa problematizar a presenca
curricular da Educacéo Fisica nas escolas; por fim, a disciplina Analise da Pratica e Estagio em Educacéo Fisica
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operamos com a realizacdo de dois registros escritos: os relatérios de estagio, nos quais
os/as estudantes devem analisar o cotidiano escolar tendo como base o olhar para os
sujeitos, 0s tempos, 0s espacos e as praticas, tomando a escola como um espacgo
sociocultural (Dayrell, 1996); e também as chamadas “pipocas pedagdgicas”, termo
cunhado pelo GEPEC - UNICAMP (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo
Continuada) para designar uma narrativa curta, porém potente, que versa sobre questdes
gue afetaram os/as licenciandos/as no campo de estagio. A seguir, apresentamos a pipoca
pedagdgica intitulada Uma licenciatura cega?, produzida no ambito do estagio, de autoria
do estudante Lucas Vinicius de Souza:

Era uma quinta-feira e, como de costume, acompanhavamos a aula de um professor
diferente, que naquele dia era o professor de historia. O professor foi extremamente
receptivo e nos permitiu acompanha-lo.

Como de praxe, os alunos ao verem 0s estagiarios com a camisa da educacéo fisica
entrando em uma aula de outra disciplina, logo indagaram:

— Uai, mas educagéo fisica? O que isso tem a ver com historia?

O professor, se mostrando consciente do processo do estagio, logo disse:

— No estagio que eles estdo fazendo, eles tém que observar a escola. Como um todo e
ndo so a educacdo fisica.

Imaginei entdo que tinhamos certa legitimidade com o professor. Mas, no meio da aula,
enquanto os alunos copiavam um esquema feito no quadro, me dirijo ao professor e faco
duas perguntas sobre a relacdo da matéria ao entdo atual contexto politico no Brasil. E
ele, com toda a atencdo, responde as questdes e sutiimente comenta em relacdo a
consciéncia politica:

— Vocés nado veem isso na faculdade de educacao fisica, né? (Almeida Junior; Gariglio;
Oliveira, 2021, p. 258).

As pipocas pedagdégicas sao compreendidas como partes-todo, e ndo partes de um
todo; séo, nos dizeres de Jean Marie Gagnebin, "como miniaturas de sentido, imagens
exemplares, finitas, nas quais se circunscreve um sujeito que diz de si, mas ndo somente,
abrindo espaco a algo outro que ndo a si mesmo" (Gagnebin, 2004, p.80). Como
desenvolvem Almeida Junior, Gariglio e Oliveira (2021):

[...] na condigdo de “pipocas pedagdgicas”, as narrativas elaboradas pelos académicos
precisam ser saboreadas, sentidas e apreciadas como “causos” do cotidiano escolar que,
ao serem lidos, instigam-nos a ler outro e outro “causo”. O exercicio da escrita de si é
uma tarefa complexa, pois exige que, além do registro da vivéncia de estagio, cada autor
e autora reflita sobre 0 que viveu, 0 que nem sempre € prazeroso e habitual, mobilizando
conhecimentos, saberes, crencas, emogfes e 0 estabelecimento de relagbes néo
necessariamente percebidas (Almeida Junior; Gariglio; Oliveira, 2021, p. 257-258).

Mills nos adverte sobre os riscos da “soclingua” (Mills, 1969, p. 237), quando a
linguagem adquire caracteristicas herméticas, sendo quase propriedade dos/as
sociologos/as, e pouco ou nada contribui para expressar o resultado de uma investigagao.
Ficamos a pensar aqui em que medida teriamos, na area da Educacao e na formacao de
professores e professoras, também uma “pedaglingua”, uma forma e um Iéxico que pouco
contribui para a investigacdo da propria pratica docente. Nesse sentido, ha que se ter

Ill, que ocorre na FAE/UFMG e destina-se ao desenvolvimento e regéncia de unidades didaticas/projetos de
Ensino da Educacao Fisica (Cf. Almeida Junior; Gariglio; Oliveira, 2021).
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atencdo ao conformismo linguistico ocasionado muitas das vezes pela apropriacdo de uma
Unica forma textual. A esse respeito, Larrosa Bondia (2016) aponta a impossibilidade de
“pensar de outro modo” que nao inclua “ler de outro modo” e “escrever de outro modo”.

Isso nos desafia a fazer uma escrita académica outra’ como também a um
necessario transito de/entre linguagens como fundamentais para o agir investigativo e a
formacéo inicial de professores/as-pesquisadores/as na Educac¢éo Basica. Assim, o0 estagio
em Educacédo Fisica promove tal transito de linguagens em seus trés periodos/semestres
de duracdo, privilegiando as jA mencionadas “pipocas pedagodgicas”, no Estagio |, as
fotonarrativas®, no Estagio Il, e as producdes audiovisuais®, no Estagio Ill. Através desses
registros, as concepcgdes de escola, de sujeitos, e de pratica de ensino presentes entre
as/os estagiarias/os e 0os campos de estagio sdo evidenciadas, bem como as
representacdes sociais que perpassam os/as professores/as de diferentes componentes
curriculares, como mostrado na “pipoca” transcrita anteriormente. Todas essas producdes
sdo apresentadas, ao final de cada semestre letivo, ha Mostra de Estagios do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFMG, ocorrendo nos prédios da Faculdade de
Educacdo (FaE) e na Escola de Educacédo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(EEFFTO). A cada Mostra, é possivel apreciar as producdes feitas pelos/as estudantes dos
trés periodos de estagio, refletir sobre elas e compartilhar experiéncias em torno da
formacdo inicial em Educacgéo Fisica.

O transito de linguagens, buscando ir além da “soclingua” criticada por Mills (e da
“pedaglingua”, problematizada por nos), passa a ser um principio fundamental para a
comunicacéo e compartilhamento de ideias entre os mais variados sujeitos envolvidos na
formacao inicial — estagiarios/as, professores/as supervisores/as, estudantes da Educacéao
Bésica, gestores/as educacionais, demais professores/as e alunos/as da graduagéo, etc. —
incorporando as dimensfes ética e estética para se pensar a formacado inicial de
professores e professoras. Permite, por sua vez, uma reflexdo coletiva, no formar-se
docente, sobre para quem e com guem escrevemos Nnossos registros e resultados das
nossas investigacdes. Tais questdes nos remetem necessariamente a reflexdo sobre as
interagBes entre os sujeitos envolvidos no estagio, para além de um olhar impessoal,
distante e judicativo de quem vai conhecer a escola apenas para cumprir uma demanda de
integralizagdo curricular. Tal posicdo nos desafia a construir, como ja dissemos, uma
sociologia (e acrescentariamos, uma didatica e uma pedagogia) que dialogue com a

" Nesse aspecto, temos tomado como referéncia o conjunto de textos e reflexdes presentes em Callai e Ribetto
(2016).

8 A realizagdo das fotonarrativas no estagio de docéncia em Educacao Fisica baseia-se nas reflexdes de
Samain (2006) em que toda imagem € portadora de um pensamento, ou seja, carrega e veicula um pensamento,
pelo menos do autor que o fez; como também cada imagem faz pensar um “pedago” do real, ou uma “faisca”
de imaginario para sonhar. O que nos leva a desafiar os/as estudantes de licenciatura a desenvolverem
narrativas visuais no formato de pequenas histérias, tomando como referéncia a presenca curricular da
Educacéo Fisica nas escolas (cf. Almeida Junior; Gariglio; Oliveira, 2021).

%Paraa realizacdo das producgdes audiovisuais, tomamos como referéncia principal as contribui¢cdes de Aradjo,
Oliveira e Souza Janior (2019) e demais estudos no campo da Comunicacao e Midia em Educacéo Fisica. A
partir das produgdes dos/as estagiarias/os, podemos perceber as referéncias tedricas e as decises didatico-
metodoldgicas mobilizadas no desenvolvimento da pratica de ensino das mais diversas praticas corporais (cf.
Almeida Junior; Gariglio; Oliveira, 2021).
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literatura, com a imaginacdo e com toda uma pluralidade de linguagens, incorporando-as
sociologicamente e pedagogicamente nas experiéncias dos/as estagiarios dos cursos de
licenciatura. Tal desafio também se estende a repensar nossa propria identidade como
orientadores e professores de estagio, cujas trajetdrias formativas se deram pela hipertrofia
da forma escrituraria desde a forma escolar, em detrimento de outras linguagens e
construgdes narrativas avessas a mesma e ao “canone” académico-cientifico.

Como terceiro e Ultimo eixo de analise, desenvolvemos a seguir maneiras em que o
texto de Mills nos ensina a respeito da importancia da autoria e da autonomia intelectual e
pedagdgica na formacdo docente, ponto fundamental para superacdo do/a professor/a
como mero/a consumidor/a e aplicador/a de teorias pedagdgicas e académico-cientificas.

A formulacdo dos préprios problemas e métodos

O cientista social deve rever periodicamente o “estado de meus problemas e planos” (Mills,
1969, p. 214).

Que cada homem seja seu préprio metodologista; que cada homem seja seu préprio
técnico; que a teoria e 0 método se tornem novamente parte da pratica de um artesanato
(Mills, 1969, p. 240).

O hébito da escrita serve de subsidio para a formulacao e o trabalho em torno das
questdes que emergem como relevantes ao trabalho da pesquisa. Para Mills, o habito de
apresentar e reapresentar os proprios problemas de investigagdo a uma comunidade
intelectual seria fundamental para que estes problemas sejam novamente modelados e
reconstruidos. Mills defende que é nesse processo de partilha das proprias questbes que
se constituem os “principais problemas da ciéncia social’ (Mills, 1969, p. 214), na medida
dindmica em que problemas individuais se transformam em questbes publicas, ndo
havendo uma série “monolitica” de problemas de investigagdo. Podemos aproximar esse
movimento do processo de transformar problemas sociais, oriundos de uma “sociologia
espontanea”, em “problemas socioldgicos” (Bourdieu; Chamboredon; Passeron, 2010, p.
47), isto é, formulando-os em um ordenamento que rompa com 0 senso comum, tornando-
0s passiveis de embasar investigacdes exequiveis.

A importancia da “formulacao e reformulagao das questdes que de fato perdurem”
(Mills, 1969, p. 223) articula-se a defesa do autor em relagéo a “autonomia moral e politica”
na definigdo das agendas das pesquisas: “Nao devemos permitir que as questdes publicas,
tais como oficialmente formuladas, nem as preocupacfes, tais como experimentadas
privadamente, determinem os problemas que estudamos” (Mills, 1969, p. 242). Nesse
sentido, além da necessidade de ultrapassar o ambito individual, Mills abre espaco para
pensar a possibilidade de invencéo das préprias questdes, contra a naturalizacdo de uma
possivel agenda hegeménica dada por temas tradicionalmente consolidados ou por grupos
de pesquisa mais influentes na dindmica do campo cientifico.

Esse conjunto de ideias oferece alguns subsidios para pensarmos o lugar da
pesquisa na formacdo inicial de professores/as, na medida em que sugere pistas para criar
outras relacdes com os problemas pedagdgicos que surgem na pratica docente. Pensando
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com Mills, busca-se responder: como transformar problemas que surgem espontaneamente
no cotidiano docente em problemas de investigacdo, estimulando a autonomia moral e
politica dos/as professores/as-pesquisadores/as? Um caminho escolhido por nés € a
auséncia de agenda fixa, de forma que 0s objetos ndo estdo dados a priori. Em ambos os
estagios, optamos por ndo definir temas ou questdes de investigacdo aos estudantes,
deixando que estes temas e problemas emerjam das inquietacfes das/os estudantes
guando de sua presenca nas escolas. A sensibilizagdo ao campo e ao proprio percurso de
formacédo — profissional e de vida —, por meio de exercicios de observacédo, auto-observacao
e escrita, possibilita a passagem de inquietacdes pessoais para questdes de investigacdo
“‘com” e “a partir’ do campo de estagio.

No estagio docente de Ciéncias Sociais, junto da observacado e da elaboracdo de
propostas de intervencdo pedagdgica, os/as estudantes desenvolvem uma pesquisa
propria, a partir do trabalho de formulagdo de uma questdo de investigacdo, entendida
enquanto um “dispositivo de educacao da atencdo” em campo (Schweig, 2019). A questao
ndo chega pronta, isto é, ndo é formulada apenas com base em teméticas de interesse
pessoal ou em experiéncias prévias dos/as estudantes, mas € processual e surge do
encontro — da imersdo em campo e das elaboracdes tetricas da disciplina — até que,
desejavelmente, se alinhe com o sentimento expressado por Mills: “depois de algum tempo,
todo o conjunto de problemas em causa passou a me dominar” (Mills, 1969, p. 217).

O estagio do curso de Ciéncias Sociais é formado por dois semestres
(correspondendo as disciplinas Andlise da Pratica e Estagio em Ciéncias Sociais | e Il). As
atividades propostas ao longo desses dois momentos de estagio vao direcionando o foco
dos/as estudantes de modo que produzam ao final um artigo, no qual sistematizam e
apresentam o que foi produzido ao longo da pesquisa. Alguns desses artigos tém sido
publicados em anais de congressos e em revistas cientificas, como foi o caso de Bruna de
Castro Gavino e de Julio Nlongi (Julio César Aurélio de Souza). Transcrevemos abaixo
trechos de seus trabalhos que descrevem suas relagbes com 0 campo e com 0 pProcesso
de formulacéo das questbes de investigacao:

Na modalidade de licenciatura do curso de Ciéncias Sociais da UFMG a disciplina de
estagio é obrigatdria e envolve outras a¢gfes além de acompanhar e desenvolver aulas.
Dentre essas atividades, esta a realizagdo dessa pesquisa, cujo tema e pergunta de
investigacdo foram lapidados ap6s um periodo de vivéncia na escola, quando ja
estavamos mais inseridos na dindmica local e atentos as questfes importantes naquele
ambiente [...]. Assim, o tema da participacdo politica na escola passou a me chamar
atencao, e entendi essas atividades como fundamentais para tornar o IEMG uma “escola
que pulsa”. Percebendo esse rebuligo politico existente naquele ambiente, tomei o contato
com os alunos que se engajam no grémio como algo importante para subsidiar o
diagnostico da escola, que estive empenhada em escrever durante o periodo inicial da
disciplina de estagio. Dessa forma, aos poucos, a pergunta de pesquisa veio chegando
até mim (Gavino; Schweig, 2018, p. 1).

Este € um dos registros que marcam uma pesquisa, mas esta pesquisa ndo cabe no
registro. Para inicia-la, precisei entender que todos pesquisamos, que a pesquisa é coisa
cotidiana. Esta ndo chegou ao fim, porque ndo caminhou rumo a um encerramento. Esta
se desdobrando em outras apropriacdes, continuagdes, reformulacbes. E vida,
movimento. [...]. Nesses miltiplos caminhos, tenho sido interrogado por varias questoes,
investigando a minha relacdo com a docéncia, as possibilidades de ampliar entendimentos
e praticas da sociologia e da educacao; as relagdes na escola e como elas ndo podem ser

Revista Espaco Pedagégico, Passo Fundo, v. 31, e16016, 2024 13



G. R. Schweig, C. M. Oliveira — A pesquisa na formacao inicial de professores

vistas separadamente de outras instancias e instituicdes da sociedade. Essas sédo apenas
as primeiras no¢des mais essenciais que o contato com o ‘campo’ de estagio me provocou.
E prefiro pensar ‘campo’ como um campo vasto, aberto, vivo. Nao apenas um unico lugar-
de-pesquisa, mas uma costura de tempos, espagos, perspectivas e relagdes que me
atravessaram e por onde atravessei (Souza, 2020, p. 14).

A autonomia na relacdo com a elaboracdo das préprias questdes de pesquisa
desdobra-se para a liberdade (e responsabilidade) quanto as escolhas dos caminhos de
investigacao e de intervengdo pedagogica. Para tanto, ao longo das disciplinas de estagio
os/as estudantes sdo expostos/as a diferentes maneiras de se fazer pesquisa e de se
integrar pesquisa e intervencgdo, tais como a cartografia (Passos; Kastrup; Escéssia, 2009;
Costa, 2014), a sociopoética (Tavares, 2016) e a pesquisa-acéo (Thiollent, 2000) no sentido
de alinharem suas ideias de pesquisa com seus planejamentos pedago6gicos a serem
realizados na escola. Ressalta-se que a grande maioria dos/as estudantes chega ao estagio
sem qualquer familiaridade com essas abordagens, dado que ndo sdo exploradas em
disciplinas metodol6gicas do curso de Ciéncias Sociais perspectivas que incluem a
intervengd@o enquanto parte (ou modo) do fazer pesquisa.

Dessa forma, abrindo-se a caminhos metodol6gicos outros, estamos inspirados no
artesanato intelectual de Mills na medida em que este nos convida, entre outros
COmpromissos éticos e estéticos, a ir além de uma perspectiva fetichizada de relagdo com
atécnica. Se sua proposta é que “cada homem seja seu préprio metodologista” (Mills, 1969,
p. 240), evitando qualguer norma de procedimento rigida, acreditamos que essa maxima
deveria fazer parte da investigacéo e da pratica docentes, sobretudo considerando a pratica
de ensino. Em relacao a perspectiva técnica de ensino-aprendizagem, Peréz Goméz (1998)
também nos traz a seguinte reflexao:

O problema fundamental que se coloca para a perspectiva técnica de intervengéo na aula
€ a sua incapacidade para enfrentar a natureza dos fendmenos educativos. A realidade
social, ao contrario da realidade fisica, resiste a ser enquadrada em esquemas fixos
preestabelecidos, resiste as classificacdes taxionbmicas, as generalizacdes
universalmente validas para todo tempo e contexto, aos procedimentos algoritmicos, nos
quais 0s passos se encadeiam mecanicamente, sempre aos mesmos resultados. A
realidade social e, concretamente, a realidade da aula € sempre complexa, incerta,
mutante, singular e carregada de opg6es de valor (Peréz Goméz, 1998, p. 83).

Nesse sentido, propiciar um percurso de elaboracdo artesanal das questbes
proprias de investigacdo e dos préprios métodos aponta para a dimensdo da autoria.
Entendemos que ela é o diferencial para uma formacéo/atuacdo docente com sentido.
Segundo Caparroz e Bracht (2007) isso advém justamente do reconhecimento da
autoridade docente (tanto deontoldgica quanto epistemolégica), que se baseia “no processo
continuo de acéo-reflexdo-acdo no cotidiano da préatica pedagdgica, em que o professor
necessita perceber-se como construtor desta e ndo como seu mero executor’ (Caparroz e
Bracht, 2007, p. 31). Segundo os autores:

A autoria vincula-se a um exercicio incessante de reflexdo sobre o desenvolvimento de
minha pratica pedagdgica e como esse fazersaber didatico-pedagdgico esta relacionado
com o0 eu que sou. A autoria implica/demanda um processo de escrita. A necessidade de
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escrever surge tanto da necessidade de alguém se compreender, como também de se
fazer compreendido como autor para ser educador e vice-versa. Esse refletir deve permitir
ao professor pensar na relagdo macro e micro como estruturas que o formam e o
conformam, sem perder a clareza de que ele também exerce sobre tais estruturas uma
forca na perspectiva de formar e conformar o macro e o micro. Também é preciso ter claro
gue é necessario relativizar e muito a forga que o professor exerce sobre tais estruturas
(Caparroz; Bracht, 2007, p. 32, grifos dos autores).

A partir dessas colocacdes, ressaltamos a dimensdo necessaria de autoria no
processo formativo e na atuacao profissional, a qual pode ser potencializada com exercicios
visando a autonomia moral, politica e intelectual propiciada pela pratica da pesquisa
enquanto artesanato cotidianamente tecido. Além disso, essa perspectiva leva a
problematizar maneiras em que se concebe a apropriagdo das pesquisas no exercicio da
docéncia, diferindo da simples nogao de “aplicacdo” de pesquisas e teorias pedagdgicas,
ou de sua apreensao apenas enquanto produto. Como escreve Martins (2013), o artesanato
intelectual esta relacionado a criacéo de técnicas e abordagens alinhadas a natureza do
tema e do objeto: “Na carpintaria, ha marcenaria ou na ferramentaria, o artesdo-operario
com facilidade cria a ferramenta de que carece em fungdo da obra que se lhe pede.”
(Martins, 2013, p. 24). Nas “obras” da pesquisa e da préatica docentes néo € (ou ndo deveria
ser) diferente.

Consideracgdes finais

Construimos esse texto com base na premissa de que a articulagao tedrico-pratica
na formagdo docente pode ser potencializada quando nos propomos a uma formagéo de
professores/as-pesquisadores/as. Para explorar tal premissa, tendo como fio condutor o
classico apéndice da obra de Charles Wright Mills, buscamos desenvolver um alargamento
dos sentidos do que seja fazer pesquisa e dos modos em que é possivel conectar pesquisa
e docéncia na formacédo de professores/as. As pistas contidas no texto de Mills nos
ajudaram a fazer um deslocamento de perspectivas mais hegemdnicas sobre a pesquisa,
entendendo-a menos como coleta de dados, aplicagdo de métodos e apresentacdo de
resultados e mais como uma prética artesanal que se da na minucia de um oficio no qual
produzimos a nés mesmos na mesma medida em que pesquisamos. Trata-se, portanto, de
explorar ndo apenas a dimensao institucional da pesquisa, mas atentar ao seu aspecto
processual, investigando cada movimento que advém disso.

Dessa forma, compreendemos que a formacéo de professores/as-pesquisadores/as
nao ocorre a partir de manuais, de complicadas discussdes de “método-e-teoria-em-geral’
ou de “uma duzia de ‘codificagdes de procedimento™ (Mills, 1969, p. 211). Ao contrério, ela
se da na exploracao situada de articulagdes entre pesquisa e docéncia em experiéncias
formativas concretas. Desse modo, a opcdo por trazer a andlise as praticas que temos
realizado nos estagios da Educacéo Fisica e das Ciéncias Sociais ndo teve pretensodes de
criar modelos, mas de socializar exemplos, de partilhar os repertérios que temos construido,
em articulagéo ao “estado de nossos problemas” (Mills, 1969, p. 214) e preocupagfes como
formador/a de professores/as. Além disso, ao evocar nossas experiéncias concretas,
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buscamos ser coerentes com outro conselho de nosso autor: “Jamais escrever mais de trés
paginas sem ter em mente pelo menos um exemplo sélido” (Mills, 1969, p. 241).

Por fim, a construcdo do presente texto nos permitiu pensar em pontos de
complementaridade e de aprendizado mutuo entre disciplinas que nem sempre sdo postas
a dialogar, ja que sdo enquadradas em areas do conhecimento distintas na Universidade e
na escola, no caso, a Sociologia e a Educacdo Fisical®. Esse movimento é por si s
exercicio de imaginacdo sociologica, dado que se aventura a estabelecer relagbes e
conexdes onde aparentemente nao hi — assim como nos ensina Mills. O que abre — e essa
€ nossa aposta — a possibilidade para uma outra poética dos saberes, dos tempos, dos
espacos e do fazer pesquisa na formacéo inicial de professores/as. Ponto para muita
imaginacao socioldgica — e mesmo uma “imaginag¢ao pedagoégica”, poderiamos dizer — além
de muitas artesanias e, com certeza, novos dialogos.
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coordenador da subarea de Educacao Fisica do PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia, vinculado a CAPES) entre 2013-2016. Foi também membro, no
mesmo periodo, do GEPTCE (Grupo Estudos e pesquisas Teoria Critica e Educagéo).
Nesta mesma instituicdo fundou e coordenou por quatro anos o Nucleo de Estudos
"CIVITAS: Corpo, Cidade e Préticas Sociais". Filiado ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) desde 1994, ocupou o cargo de Secretario do CBCE em Minas Gerais
(gestdo 2014-2016) e atuou por duas gestbes no comité cientifico do Grupo de Trabalho
Tematico Educacao Fisica/Esportes e Escola (GTT-Escola, 2003-2005 e 2005-2007).
Tendo atuado como professor por 16 anos em diferentes niveis de ensino da Educacédo
Bésica, possui experiéncia nas areas de Educacao Fisica e Educac¢éo de Jovens e Adultos.
Atualmente desenvolve suas agBes com énfase nos seguintes temas de pesquisa e
intervencdo: Educacd@o Fisica Escolar; Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo de
Professores; relagbes entre corpo e educacdo; processos formativos e educacdo dos
corpos/sentidos na cidade.
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