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Resumo

Este artigo traz o relato e reflexdes de natureza praxiolégica de uma experiéncia de estagio
supervisionado docente realizado em 2023, com uma turma de professores em formagédo do curso de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA). O
objetivo deste texto €, portanto, proporcionar ao publico leitor a oportunidade de conhecer o modo de
planejamento e realizacéo de uma disciplina de graduacgéo oferecida dentro de um curso de licenciatura
e, a0 mesmo tempo, apresentar o modo como a pratica e a teoria foram articuladas enquanto uma atitude
de praxis pedagédgica (FREIRE, 1974), considerada necessaria para uma formacao sensivel e pensante
(BORDA, 1985 e 2015) de docentes na (pés)graduacdo. A principal problematica atendida por esse
objetivo é a da incipiéncia da reflexdo sobre formacao docente na area de PLE, seja ela no nivel de
graduagdo ou pds-graduacdo, bem como o relativo baixo nivel de discussdo sobre os efeitos do
planejamento e docéncia supervisionada no ensino superior. Assim, o artigo traz um aprofundamento de
discussfes acerca da relacdo entre a teoria e a pratica pedagogica, bem como entre a formagdo no
campo da sensibilidade/conscientizacdo e da reflexdo conceitual. E por isso, dividimos o texto entre
consideracdes iniciais, a apresentacdo da disciplina, do estdgio docente na pds-graduacdo e seu
planejamento, seguida pela discusséo praxiologica de alguns pontos principais que se destacaram ao
longo da disciplina e consideragdes finais.

Palavras-chave: portugués como lingua estrangeira; estagio docente; formacao de professores.

Abstract

This article presents the report and reflections of a praxeological nature from a supervised teaching
internship experience carried out in 2023, with a group of teachers in training on the Portuguese as a
Foreign Language (PLE) course at the Institute of Letters at the Federal University of Bahia (UFBA). The
objective of this text is, therefore, to provide the public with the opportunity to learn about the planning
and implementation of an undergraduate course offered within a teacher education course and, at the
same time, to present the way in which practice and theory were articulated as an attitude of pedagogical
praxis (FREIRE, 1974), considered necessary for a sensitive and reflective education (BORDA, 1985 and
2015) of (post)graduate teachers. The main issue addressed by this objective is the lack of reflection on
teacher training in the field of Portuguese as a Foreign Language (PFL), whether at the undergraduate
or graduate level, as well as the relatively low level of discussion about the effects of planning and
supervised teaching in higher education. Thus, the article delves into discussions about the relationship
between theory and pedagogical practice, as well as the connection between training in the field of
sensitivity/awareness and conceptual reflection. For this reason, we have divided the text into initial
considerations, the presentation of the course, the teaching internship in graduate studies and its
planning, followed by a praxiological discussion of some key points that stood out throughout the course,
and final considerations.

Keywords: Portuguese as a foreign language; teaching internship; teacher training
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Resumen

Este articulo presenta el informe y reflexiones de caracter praxeoldgico a partir de una experiencia de
pasantia docente supervisada, que se realiz6 en 2023, con un grupo de profesores en formacion del
curso de Portugués como Lengua Extranjera (PLE) en el Instituto de Letras de la Universidad Federal de
Bahia (UFBA) El objetivo de este texto es, por tanto, ofrecer al pablico lector la oportunidad de conocer
la planificacion y la implementacion de una asignatura de pregrado ofrecida dentro de una carrera vy,
ademas, presentar el modo como la practica y la teoria se desarrollaron como una actitud de praxis
pedagdgica (FREIRE, 1974), considerada necesaria para una formacion sensible y pensante (BORDA,
1985 y 2015) de los docentes de posgrado. El principal problema abordado por este objetivo es la falta
de reflexion sobre la formacion docente en el area de Portugués como Lengua Extranjera (PLE), ya sea
a nivel de grado o posgrado, asi como el relativamente bajo nivel de discusién sobre los efectos de la
planificacion y la docencia supervisada en la educacién superior. Asi, el articulo profundiza en las
discusiones sobre la relacion entre la teoria y la practica pedagogica, asi como en la conexion entre la
formacion en el &mbito de la sensibilidad/conciencia y la reflexion conceptual. Por esta razén, hemos
dividido el texto en consideraciones iniciales, la presentacion de la asignatura, la pasantia docente en
los estudios de posgrado y su planificacion, seguida de una discusion praxiolégica de algunos puntos
clave que se destacaron a lo largo de la asignatura, y consideraciones finales.

Palabras clave: portugués como lengua extranjera; pasantia docente; formacion de profesores.

Consideracdes Iniciais

O portugués como lingua estrangeira € uma area em expansdo e crescente
visibilidade no Brasil e no mundo, como demonstram estudos recentes que buscam
oferecer uma compreensao critica do desenvolvimento na area nos ultimos 30 anos. Esse
crescimento pode ser evidenciado pelo aumento da lusofonia, medida por critérios como:
a) numero de falantes nativos, b) nimero de paises e continentes onde € lingua oficial, ¢)
uso na internet, d) peso econdmico dos paises luséfonos, €) prémios Nobel de Literatura
por lingua (Roncarat; Silva; Ponso, 2012). Oliveira (2016) aponta outros fatores como: a)
centralizagdo da norma, b) protagonismo da ex-poténcia colonial europeia, c) relagcéo entre
Estado e Mercado na promocao da lingua, d) expansdo ou retracdo em mercados
linguisticos. O crescimento também é atribuido a diversas politicas linguisticas que
impulsionam a transnacionaliza¢édo da lingua portuguesa, conforme Zoppi Fontana (2009),
através de quatro mecanismos: a) eventos linguisticos como a criacdo de organizagfes e
instituicdes: Sociedade internacional de portugués lingua estrangeira (SIPLE), Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), Instituto Internacional de Lingua Portuguesa
(IILP), Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELPE-Bras)
e cursos de licenciatura em PLE; b) instrumentos linguisticos como CELPE-Bras, livros
didaticos de PLE e o Novo Acordo Ortografico; c) institucionalizacdo do saber
metalinguistico com cursos de formacdo em PLE, pesquisas e publicacbes; d)
monumentalizacdo da lingua com seminarios, congressos, a criacdo da Comissao para
DefinicAo da Politica de Ensino-Aprendizagem, Pesquisa e Promoc¢do da Lingua
Portuguesa (COLIP), Museu da Lingua Portuguesa e Dia Nacional da Lingua Portuguesa.

Dentre essas diferentes possibilidades de explorar a estruturacdo e expansao do
ensino de portugués (como lingua estrangeira), decidimos enfocar mais os espacos de
formacdo docente em PLE, uma vez que consideramos que esta tematica é
insuficientemente explorada e valorizada em contexto universitario/educacional (como
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constataram autores como Mendes (2012a). Assim, faz-se necessario tracar um curto
historico do curso de Licenciatura em Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), o qual conta com quase vinte anos de sua criacao,
gue aconteceu em 2005 e € uma das quatro licenciaturas desta natureza no Brasil, junto
com a Universidade de Brasilia (UnB), (seguida de UFBA ja mencionada), Universidade de
Campinas (UNICAMP) e Universidade Federal da Integracao Latino-Americana (UNILA).

O curso de PLE/PLS da UFBA teve, de acordo com Rodrigues, Oliveira e Mendes
(2021), em primeiro momento uma formac&o em dupla habilitagdo, em que o corpo discente
era preparado para o ensino de lingua materna bem como de lingua estrangeira, todavia,
em 2012, passa por uma reformulagéo e se transforma em uma Licenciatura em Portugués
Lingua Estrangeira/Segunda Lingua. Este estagio se deu por meio do oferecimento de uma
turma da disciplina Introducdo ao Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, cuja
ementa orienta tratar de estudo do processo de constituicdo e desenvolvimento historico,
no campo da Linguistica Aplicada; da area de ensino-aprendizagem de portugués como
lingua estrangeira e segunda lingua e dos problemas e perspectivas no ensino-
aprendizagem e na formacao de professores de PLE/PL2.

Para além da possibilidade de formacdo inicial apresentada assim, existe a
possibilidade da realizacdo de um estagio docente no nivel de poOs-graduacdo
(especificamente no doutorado) em uma das disciplinas do proprio curso de graduacao.
Assim, o Estagio Docente Orientado na UFBA, de acordo com regimento interno, é uma
atividade obrigatoria para todos os alunos bolsistas e é regida por resolucdo propria para
alunos de pés-graduacéo (o que nao difere para mestrado e doutorado em Lingua e Cultura,
por exemplo). No caso do doutorado, esta atividade tem como finalidade a preparagéao do
doutorando como professor da Graduacdo na area de sua pesquisa, cumprindo exigéncia
do programa de bolsas durante dois semestres. Quando ndo, o aluno deve cumprir o
Tirocinio Docente que é realizado normalmente por pés-graduandos/as no nivel de
mestrado.

Ambos (Estagio e Tirocinio) séo regidos pela Resolucédo! 04/2024 que em seu Art.
1° permite sua realizagdo através da participacdo em projetos de extensdo no ambito desta
universidade, mediante apresentagcdo de solicitacdo ao colegiado do Programa contendo
0s requisitos solicitados. Existe ainda a Resolucdo? 01/2024 gque autoriza a realizacdo em
outras instituicdes publicas de ensino superior mediante apresentacdo de solicitagdo ao
colegiado, conforme requerido. Em relagdo ao Tirocinio Docente, a Resolucdo? 03/2019
facilita sua dispensa para o aluno que tiver tido contrato de Professor Temporario, por pelo

1 Disponivel em:

ppglinc.ufba.br/sites/ppglinc.ufba.br/files/resolucao_04_2024 tirocinio_ou_estagio_em_atividade_de_extensao
_assinado.pdf.

2Disponivel em:
ppglinc.ufba.br/sites/ppglinc.ufba.br/files/resolucao_01_2024_estagio_e_tirocinio_docentes_assinado.pdf.

3 Disponivel em:
ppglinc.ufba.br/sites/ppglinc.ufba.br/files/resolucao_03.2019_dispensa_de_tirocinio_docente_para_professore
s_com_contrato_temporario.pdf
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menos 1 (um) semestre letivo, para ministrar aulas em disciplinas de cursos de Instituicbes
de Ensino Superior (IES) reconhecidos pelo Ministério da Educacdo compativeis com a
area de sua formacéo. Nos demais casos, 0s alunos devem assumir total ou parcialmente
salas de aulas de graduagdo e ministrar aulas sob a supervisdo do professor titular
conforme as disposicfes da instituicéo.

No tocante a origem do estagio supervisionado no Brasil, Joaquim, Vilas Boas e
Carrieri (2013) mostram que sua criacdo é datada em 1942, nas instituicdes de ensino
brasileiras, os autores acrescentam que foram tomados como alternativa para
complementar a formacao tedrica dos alunos. Todavia, naquela altura, era direcionado
somente para o ensino industrial, pois, poucas eram as ofertas de cursos de nivel superior
no pais.

Quando se pensa nos alunos da pos-graduacao, foi em 1999 que a Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) “instituiu a obrigatoriedade do
estagio docente para todos os bolsistas de mestrado e doutorado sob sua tutela”, (BRASIL,
1999 apud Joaquim, Vilas Boas e Carrieri, 2013, p.353). Com essa obrigatoriedade,
acrescentam os autores, viu-se uma forma de minimizar o impacto causado no ensino
superior, ja que seus alunos poderiam inserir-se na préatica docente ainda que nao tenham
tido uma formacao de carater pedagdgico, como explicam os proprios Joaquim, Vilas Boas
e Carrieri (2013).

Para além de uma reflexdo mais geral sobre estagio docente como atividade
formativa na pés-graduacgéo, destacamos que existem pesquisas que se debrugcam mais
sobre a experiéncia de estagio na pés-graduacao na area de Linguistica Aplicada como as
de Puh e Sampaio (2020); Puh, Nunes e Roschel (2023) e Grilli e Puh (2021). Essas
pesquisas trazem em seus textos relatos que articulam as préaticas docentes e a teorizacao
na prépria area, bem como proposicbes de possiveis caminhos para professores em
formacdo. Além disso, apresentam discussfes que vao desde o aperfeicoamento
pedagdgico (da/do pds-graduanda/o) que ndo perde o seu carater politico, até mesmo os
diferentes niveis de praxis pedagdégica e o plurilinguismo, isto €, politicas e acdes que
combatam atitudes monolingues/monolinguizadoras, servindo de base para um avanco
necessario sobre a formacao para a docéncia na po6s-graduacdo. Ademais, Moita e Andrade
(2005) em seu texto que versa sobre suas experiéncias de estagio em Educacao, defendem
a ndo separacdo entre ensino, pesquisa e extensdo e afirmam que a prética dessa
indissociabilidade é oportunizada no estagio de docéncia na pos-graduacao. Concluem
ainda que, “o estagio de docéncia parece-nos, por conseguinte, uma rica (e ainda néo
suficientemente explorada) oportunidade para o exercicio da indissociabilidade das
atividades académicas na pos-graduacao”, Moita e Andrade (2005, p. 91).

Considerando a necessidade de os pos-graduandos articularem a teoria e a pratica,
o estagio “pode se construir no locus de reflexdo e formagao da identidade ao propiciar
embates no decorrer das acoes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas huma perspectiva
reflexiva e critica, desde que efetivado com essa finalidade”, Barreiro e Gebran (2006, p.
20). Como se pode observar nestas leituras, o estagio docente é indispensavel para a
construcao tedrico-pratica necesséria na vida académica na pés-graduacao, apesar de nem
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todos os pos-graduandos possuirem uma formacéo inicial de carater pedagogico explicito
ou de experiéncia em sala de aula que é assegurado pelas praticas de estagio. Assim, cabe
destacar que este estagio possibilitou a participacdo de uma poéds-graduanda nesta
construcdo de saber, oportunizando a ministracdo do curso pela doutoranda e
supervisionado pelo docente efetivo da &rea de PLE.

A disciplina LETB12, ministrada € regida pelos principios tedrico-conceituais
estruturantes, por meio dos quais se da énfase ao desenvolvimento de abordagens de
ensino interculturais e criticas, proporciona, aos alunos e as alunas, a introdug¢éo, como
préprio nome diz, a conceitos e discussfes acerca de Concepc¢des de Lingua/Linguagem;
Ensino de Lingua, nesse caso, de Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira/Segunda
Lingua; Formacéo de Professores; Politicas Linguisticas; Materiais Didaticos, dentre muitos
outros aspectos que subsidiam a formacdao inicial de professores da area e deste curso,
sem deixar de fora o lado investigativo que toda docéncia pede.

Ainda sobre o curso, de acordo com sua abordagem e a sele¢éo de conteudos, nota-
se que ao tratar tais conceitos, preocupa-se em formar um escopo de professores criticos
e socialmente sensiveis as tematicas atuais no Brasil e no mundo. Todavia, 0 interesse
neste trabalho ndo € apenas refletir sobre o ensino e a aprendizagem, pois a sala de aula
de estagio em um curso de licenciatura, torna-se um espago de multiplas aprendizagens,
tanto para os professores e as professoras em formagéao inicial, quanto para a propria
formacdo do/a estagiario/a em formacdo na pos-graduacao e para o/a docente efetivo,
membro/a do corpo docente da instituicdo. Trata-se aqui de uma visdo de comunidade
académica mais integrada que consiste de seus diferentes membros agentes que estdo
envolvidos nas atividades formativas e investigativas.

Justamente por ser dirigida pela pés-graduanda cujo tema de doutorado € “Politicas
Linguisticas Bi/Multilaterais na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP)” e
supervisionada e orientada por um professor especialista e titular da disciplina, a LETB12
acabou se tornando um espacgo que oportunizou aprendizados e trocas que serdo
apresentados e discutidos neste artigo. E é nessa entrelinha que, durante as aulas,
adentramos em discussfes extremamente necessarias acerca da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP), do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), do
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua ndo Materna (PPPLE/LNM),
dos mecanismos de avaliagdo e certificacdo de proficiéncia em Lingua Portuguesa, do
Leitorado, de diversas abordagens pedagdgicas de ensino, entre outras questfes que se
mostram interessantes para o cumprimento das orienta¢gdes do programa da disciplina e de
sua ementa.

Como foi dito no inicio, este texto € um relato de experiéncia de um estagio doutoral
em uma turma da disciplina e do curso acima mencionado. As leituras feitas durante o
estagio (para discussdao e realizacdo de atividades) contribuiram para a melhor
compreensdo e visualizacdo do tema da tese, em andamento, que debruca sobre as
politicas linguisticas para a Lingua Portuguesa na CPLP e o seu desdobramento para a
projecdo desta lingua no cenario de PLE. Pois, tratar de PLE, no contexto da CPLP,
pressupfe discutir acerca das a¢gbes e dos parametros brasileiros e portugueses, pois
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outros paises, especialmente os africanos de expressdo portuguesa ainda estdo no
processo de formalizacdo de suas normas.

Outro fato importante é que, além de alguns exemplos pontuais como o portal
PPPLE/PNM, o instrumento de politica linguistica do IILP pensado para gestdo coletiva
desta lingua, o cenério internacional da Lingua Portuguesa é gerido de forma bicéntrica por
Brasil e Portugal. Assim, foi possivel levar essas questdes para sala de aula e fomentar,
junto aos alunos, debates acerca destes fatos. Ademais, os alunos e alunas em formacéao,
como muitas vezes destacaram, estavam tendo contato com perspectivas de ensino de
PLE por eles/elas desconhecidas, afinal, a LETB12 é uma disciplina de introducdo aos
estudos de PLE. Considerando que o estdgio supervisionado pode ser a primeira
experiéncia do pos-graduando em uma sala de aula da graduagéo, destacamos que as
atividades realizadas ndo comecaram com as discussfes em sala, mas nas reunides de
planejamento, pertinentes na preparacéo do estagio para a fase seguinte. Assim, nossa
aprendizagem teve seu inicio nestas reunides com o desenvolvimento e atualizacdo do
programa da disciplina, desenvolvimento de atividades e tarefas, elaboracdo de
instrumentos de avaliacdo etc., junto aos professores e professoras da area.
Individualmente, foi feito todo o processo de leitura e estudo de toda a bibliografia para a
qual se considera que facilitou as dindmicas em sala de aula.

Para melhor compreensao do leitor, este texto trara, em seguida, um relato de
discuss0es tedricas levadas a cabo durante a disciplina, acompanhado da apresentagéo
metodoldgica, tanto das aulas quanto do texto em questdo e, por fim, de algumas
consideracdes, ndo necessariamente finais. Assim, apés a explicacédo da razdo da escolha
da disciplina em funcdo do tema desenvolvido na tese e do relato de experiéncia,
apresentamos a bibliografia referenciada e consultada.

Apresentacéo e discussao darealizacdo da disciplina

Efetivamente em termos didaticos, o curso foi dividido em trés unidades. A primeira
tratou de questdes relacionadas ao ensino/aprendizagem de portugués lingua
estrangeira/segunda lingua no campo da Linguistica Aplicada, do portugués LE/LS no
Brasil: historico e perspectivas e dos contextos de atuagdo para o profissional da area de
PLE/PLS. A segunda parte, falou-se sobre as tendéncias contemporaneas para 0 ensino e
a aprendizagem de PLE/PLS, formacao de professores de PLE/PLS; por fim, debrucou-se
sobre as abordagens interculturais e criticas para o ensino de PLE/PLS, a avaliacédo e
producdo de materiais em PLE/PLS, e a avaliagéo de proficiéncia em PLE/PLS.

Assim, comegamos por evidenciar que, além do relato das aulas ministradas
(experiéncia em sala, das discussOes realizadas, da interagdo com a turma, e demais
informacgdes), foram discutidos alguns conceitos e teorias que serviram de subsidio ao
longo da disciplina. Para tal, o primeiro conceito trazido e que pareceu importante discutir
em uma disciplina introdutéria ao ensino de PLE foi o de lingua, isto é, da concepc¢ao da
mesma. Pois, entendemos que o contributo que cada percepc¢éo de lingua oferece, ajuda
na definicdo do modo de ensinar a conceber a lingua em sala de aula.
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Com esse pensamento, na primeira semana de aula, em que as atividades tiveram
de ser realizadas de forma assincrona, aproveitamos a oportunidade e pedimos que os
alunos/as respondessem ao questionario disponibilizado por e-mail e pela plataforma
Moodle, disponibilizada pela universidade em questdo para uso aos/as docentes. Neste
guestionario, nos importamos em saber dos alunos o seguinte: a) Para vocé, o que é
lingua? Como vocé a definiria? Pense em termos de verbete, uma curta explicacdo; b) Ja
teve experiéncia de ensinar/aprender linguas? Quais, por quanto tempo e onde? N&o
importa se tem fluéncia nela hoje, ou ndo ou se foi num espaco oficial/institucional de
ensino; ¢) Cite em quais contextos/espacos o portugués se aprende e utiliza como lingua
ndo-materna? Tente lembrar o maximo de exemplos; d) Em sua opinido, de que maneira
portugués como lingua estrangeira é parecido e/ou diferente do portugués como lingua
materna? Vocé ja se sentiu "estrangeira/o" em sua(s) lingua(s)?; e) Por que vocé decidiu
se matricular na disciplina Introdu¢éo ao Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira /
Segunda lingua? O que espera aprender ao longo desse semestre, conte um pouco das
suas motivagoes.

O objetivo deste questionario era facilitar a compreensdo do conhecimento que
esses alunos apresentam acerca de alguns conceitos e ideias importantes e que foram
abordados ao longo da disciplina. Também, solicitamos a leitura do texto de Mendes
(2012a) para posterior discussdo em sala. A propésito, deste texto, Mendes (2012a), faz
um mapeamento da evolugdo dos conceitos de lingua advindos desde os estudos de
Saussure, tendo a lingua como sistema abstrato, seguidos dos estudos de Chomsky que
nas universidades brasileiras sdo vistos como indicativos de um “necessario”
distanciamento das func¢des sociais da linguagem, apesar de organizados por principios
que sao considerados como universais, mesmo que isso ja tenha sido questionado pela
propria autora.

A autora mostra que na década de 60/70, surgem os estudos da comunicagéo de
Jakobson e os estudos semidticos de Pierce que definem a lingua como sistema
estruturado que se presta a comunicacgao, esta ainda focada em funcdes pragmaticas, sem
considerar a multiplicidade de aspectos sociais-culturais e histéricos das linguas.
Finalmente, mas ndo por fim, cita alguns estudos mais recentes, como 0s da
sociolinguistica, linguistica de texto, linguistica aplicada, que procuraram o deslocamento
das visOes sistematicas de linguas, e trouxeram o foco da lingua como lugar de interagéo,
com dimensao através da qual os individuos atuam no mundo e se constituem sujeitos.

Com este respaldo, foi-nos possivel, no primeiro encontro, além do conhecimento,
prévio, e o interesse de cada um ao cursar a disciplina, seus cursos e questdes outras,
tratar de suas variadas expectativas em relacdo a disciplina, as quais agrupamos da
seguinte maneira: aprender sobre diferentes aspectos de portugués como lingua
estrangeira; saber ensinar melhor portugués (para estrangeiros); conhecer uma nova area
de conhecimento e pessoas que ndo tinham expectativas, pois a sua matricula no curso se
deu devido a fatores externos (disponibilidade de horario/dia, outros/as colegas que
cursaram ou iam cursar). Discutimos o programa da disciplina, o plano de avaliacédo e a
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importancia de estarem presentes nas aulas, lembrando dos direitos e responsabilidades
gue o ensino presencial no ensino superior implica.

E importante destacar que, os estudantes inscritos eram diversos em termos de
cursos de origem: Letras-Inglés, Francés, Alem&o, PLE e um aluno de Ciéncias da
Tecnologia que se mostrou receoso em continuar a disciplina por tratar-se de uma area
distante da sua, aluno este que foi convencido assim que se comecaram as discussfes em
sala, pois percebeu que o ensino e aprendizagem de lingua ndo esta (acontece) somente
em sala de aula, estad nas midias, no trabalho e em outros ambientes sociais.

Queremos destacar que, para a dinamizacdo das discussdes, comecamos pela
recolha do fichamento textual solicitado na semana anterior e a discussédo do texto de
Mendes (2012a) acerca do conceito de lingua. Assim como a autora faz em seu texto,
fizemos um apanhado histoérico das concepcdes de lingua e de como elas foram evoluindo
ao longo dos anos; para que o0s alunos compreendessem que nao existiam/existem
concepgdes certas ou erradas de linguas, mas a que melhor se adequa aos interesses do
ensino desta. Foi importante mostrar em sala de aula que é responsabilidade da
Universidade formar professores socialmente sensiveis as questdes linguisticas e que,
acima de tudo, quando se toma contatos com essas questdes € responsabilidade nossa
coloca-las em pratica em sala de aula.

Salientamos que a turma destacou que o primeiro texto ndo apresentou dificuldades
no quesito compreensdo e que era a primeira vez que tomavam conhecimento de tal
assunto. Por isso, foi reforcado que, dependendo de como o professor de linguas tomar o
conceito de lingua, isso podera fazer toda a diferenca. Assim, demonstraram através de
seus comentarios a necessidade de pensar nos alunos enquanto se faz a selecdo dos
textos que seréo lidos e discutidos em sala de aula.

Com o intuito de finalizar as discussdes do texto de Mendes (2012b) e auxiliar a
dindmica da aula, elaboramos na lousa, algumas questfes que foram respondidas pelos
alunos. Assim, de acordo com a leitura feita, precisaram responder: Qual é o propésito
(objetivo) do texto? Que vozes foram ouvidas para a construcdo do corpus (de analise neste
texto)? Quais sdo as visdes de lingua presentes no texto? Existe concepgdes certas ou
erradas de lingua? Justifique/Explique.

Vale destacar que, na segunda pergunta, perguntamos ao estudante de Ciéncias
da Tecnologia se o termo “vozes” usado na questdo era de seu conhecimento, obtida a
resposta (negativa), tivemos a preocupacao de separar um tempo para esclarecer de forma
detalhada do termo. Em todo o processo de estégio, priorizamos a experiéncia de aprender
através de debates respeitosos e conversas sensiveis as realidades dos estudantes e o0s
contextos de ensino e aprendizagem de PLE.

A discussdo do texto de Mendes (2012b), remeteu-nos ao que € discutido em
Rodrigues, Oliveira e Mendes (2021) quando apresentam um trecho do plano da disciplina
e 0 proprio programa do curso que objetiva:

[...] formar profissionais capacitados para o ensino de portugués para falantes de outras
linguas, em variados contextos nos quais pode ser desenvolvido, como lingua estrangeira
ou segunda lingua, preparando-os, também, para compreender a dimensdo multicultural
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das sociedades contemporaneas e para atuar como agentes promotores de uma
educacdo linguistica intercultural, capaz de promover e incentivar a proje¢éo do portugués
brasileiro como lingua de cultura (Rodrigues; Oliveira; Mendes, 2021, p. 652).

Quando falamos dos saberes, destacamos que o0s envolvidos na tarefa de ensino e
aprendizagem de lingua precisam ter conhecimento sobre o plano do curso e os
regulamentos que o orienta, para que sua atuacdo possa estar de acordo com 0 que €
proposto.

O segundo texto discutido foi o de Oliveira (2019) que faculta uma imersao no
universo da Lingua Portuguesa, através de um apanhado histérico. Isso porque os
estudantes séo professores de PLE em formacédo e conhecer e acompanhar esse historial
0s auxilia na compreensao de tarefas que vém sendo feitas em prol desta lingua. De acordo
com a turma, o texto de Oliveira (2019), tratou-se de uma leitura de facil compreensao,
apesar de se tratar de um texto de carater mais historico, isto €, um texto que faz um
apanhado historico e reflexivo da criagcdo do IILP como braco responsavel pela Lingua
Portuguesa da CPLP, até os dias atuais, e por trazer muitas informacdes, entre elas, nomes,
datas e lugares. Para nos certificarmos de que os estudantes compreendessem o texto,
adotamos a seguinte metodologia, inicialmente, foi feita a introdu¢cdo do texto, sua
contextualizagdo. Em seguida, dividimos a turma em duplas, cada uma teve um tempo de
10-15 minutos para leitura da parte designada, seguida do compartilhamento com a sala
sob a mediacdo da professora. Foi notavel que deste modo a turma pdde interagir e
participar da discusséo, inclusive, tornou-se uma metodologia que foi bastante usada
durante a disciplina, levando em consideracdo a importancia do texto e sua leitura. Afinal,
leituras prévias dos textos permitem uma melhor compreensao do tema em estudo. Na
certeza de que ndo conseguiriamos trazer todas as leituras e discussoées feitas no estagio,
selecionamos algumas neste relato. Nosso critério de selecédo foi destacar, pelo menos, um
texto, tratado em cada aula, haja vista que, foi necessario, as vezes, mais de uma aula para
a finalizacdo de uma discusséo, perdendo dos nossos planejamentos e do desenrolar dos
nossos debates, bem como da necessidade da turma em se prolongar ou encurtar
determinado assunto.

Nossa terceira discussdo, em sala, pautou-se na efetivacdo de um “mapa mental”
e a leitura do texto de Mendes (2016) que trata do Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira Lingua Nao Materna (PPPLE/LNM). Assim, optamos por discutir um roteiro de
andlise do portal (previamente elaborado pela equipe da area de PLE da UFBA) com a
turma, para que na aula seguinte, os alunos, orientados pelas leituras anteriores,
navegassem pelo portal e conhecessem aquela que se trata de uma das politicas
linguisticas multilaterais do IILP. Esta experiéncia no Portal oportunizou a efetivacao de
uma tarefa avaliativa, haja vista a andlise do portal de unidades selecionadas pelas duplas
para sua apresentacdo em datas discutidas e selecionadas. Nesta ocasido, para facilitar as
atividades, criamos um grupo de Whatsapp da turma, para as discussdes e contato, assim
como o envio do roteiro e o link do portal, entre outras orientacdes e tarefas.

A turma realizou apresentacdes muito importantes e interessantes, as quais
sintetizamos da seguinte maneira: a navegabilidade satisfatoria do portal com design
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simples de absorcao; a relevancia de materiais didaticos gratuitos; a necessidade de um
espaco (no portal) para os professores darem o retorno do que tém feito com as unidades;
a escolha das cores (do portal) como ponto positivo; a padronizacdo das unidades (ponto
positivo que facilita o uso deste material, de acordo com os alunos). Para além da parte
positiva, a turma aproveitou para frisar criticas ao portal, destacando como ponto negativo
a acessibilidade no portal, principalmente para a comunidade surda, e pessoas com baixa
visdo. Ademais, destacaram a variedade de temas e assuntos trazidos nas unidades por
eles analisadas, como € o caso da cultura e sociedade (por exemplo, a valorizacdo das
mulheres e da medicina tradicional nas unidades de Guiné-Bissau e a saude no caso da
unidade do Brasil). A propdsito, teceram uma critica a esta ultima unidade intitulada “To
bichado* de nivel 1, cuja situagdo de uso é o atendimento médico, pois, traz como
atividade/conteudo a ficha de abertura de prontuério de Paulinia (Secretaria Municipal de
Saulde de Paulinia) ao invés da do SUS, que de acordo com 0s mesmos, é mais geral, haja
vista que o0 SUS esta presente em todo o brasil. Aproveitamos para relembrar que a critica
era sempre bem-vinda, todavia, as unidades do portal sdo pensadas para serem adaptadas
e moldadas de acordo com a necessidade de quem as utiliza. Assim, embora o0s
elaboradores da unidade ndo tenham utilizado a ficha do SUS, aqueles que a utilizam
podem fazé-lo de acordo com seus obijetivos de aprendizagem e de ensino.

Um fato que chamou nossa atencao foi que, quando se trata da sele¢do de unidades
nacionais, todos os estudantes escolheram as de Guiné-Bissau, o que foi surpreendente,
pois, segundo discentes, ndo foi combinado, sendo simplesmente uma mera coincidéncia.
Acreditamos que se trata do resultado das nossas discussdes em sala, uma vez que
citamos que o pais em questdo é o mais recente a submeter seu material a plataforma, o
que, supomos, despertou curiosidade nos alunos e nas alunas. Pudemos discutir questbes
referentes a cultura, identidade linguistica e realidade retratada nos materiais, um exercicio
importante que vai além da apreenséo de contelldos ou modos de elaborar uma atividade
didatica. No mais, foi interessante perceber a alegria e entusiasmo dos estudantes tratando
do portal e a participacdo massiva de quase toda a turma nessa empreitada.

Em um proximo momento, fizemos discussfes acerca do texto de Bulla e Kuhn
(2020), que tratava dos perfis implicados no PLA/PLE e de como ndo existe uma fronteira
nitida entre os mesmos, embora cada publico seja, em alguma medida, bastante especifico.
Foi importante, como professores em formacéo, conhecer e compreender cada terminologia
e sua escolha para que lhes seja util aquando de suas praticas docentes. Ademais, depois
de conhecer e compreender um pouco mais o cenario de PLE, a turma se mostrou bastante
curiosa, desta forma e ja prevista no planejamento da disciplina, trouxemos alguns nomes
envolvidos na tarefa de ensino e aprendizagem de PLE na UFBA, entre eles, a professora
Carina e sua experiéncia em Costa Rica, a professora llma Teles e sua agdo no Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc) e professor Milan, também supervisor do estagio em
questéao.

4 Unidade “T6 bichado” https://ppple.org/uploads/unidade/to-bichado-57a6b23d7b5196.82174029.pdf
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A primeira intervencdo foi feita por meio de um video, as duas Uultimas
presencialmente em sala de aula. Entre as trés falas, tratou-se das oportunidades de
trabalho na &rea no Brasil e no exterior, na qualificacdo do professor para estas
oportunidades por meio de formacdo docente. Aprendemos com a experiéncia da
professora Carina que trabalha dando aulas de PLE na Costa Rica. A professora lima Teles
trouxe na sua aula sobre o PLAc a sua experiéncia com 0s migrantes (em sua maioria
refugiados) em Salvador, bem como dados da pesquisa de doutorado e sobretudo, projetos
sociais voltados para este publico. Enquanto terceira participacao, tivemos a presenca do
professor e supervisor da disciplina, Milan Puh, que tratou com a turma acerca das
abordagens plurais. Durante a aula, foram realizadas atividades que permitissem a turma
ver, na pratica, como funcionam as abordagens plurais, inclusive nas aulas de portugués
como lingua ndo materna (PLNM), uma vez que se costuma encontrar certa diversidade
linguistica. A participagdo ativa dos e das estudantes na interagdo com o professor deu
indicativos do seu interesse na aprendizagem e no conteldo tratado cujo objetivo era
sensibiliza-los a heterogeneidade linguistica que € constitutiva da area, segundo a
experiéncia do proprio docente.

Além do que ja foi destacado, na ultima parte do curso falamos sobre a certificacéo
brasileira para o contexto de portugués como lingua estrangeira — o Celpe-Bras para depois
discutir como ela acaba sendo (in)diretamente uma politica linguistica brasileira, com efeitos
retroativos em termos das mudancas que provoca nos planejamentos, préaticas e
avaliacdes. Além disso, acabamos por introduzir o contexto portugués do PLE, visto que
existe uma diferenca consideravel entre os dois paises, inclusive no modo como realizam
suas certificacdes (dentre varios outros pontos), um fato que despertou bastante atencéo e
discussao em sala de aula. E finalizando o curso, lemos e discutimos o texto de Bizon e
Diniz (2019) em que os autores trazem os estudos pés-coloniais para discutir os materiais
didaticos. Texto este para o qual se considerou que facilitaria a tarefa final da turma que se
tratou da andlise dos livros didaticos de PLE.

Reflexdes praxiolégicas da/na disciplina

Nossas reflexdes comecaram por considerarmos o que nos é dito em Hofstetter e
Schneuwly (2009) quando afirmam que quem esta em sala de aula, no caso o professor,
mobiliza saberes, isto é, no contexto de ensino, o professor em formagé&o (ou ndo) mobiliza
saberes a depender do que pretende fazer. De acordo com os autores, 0s saberes podem
ser variados: a ensinar/para o ensino/informais, inseridos em um continuo entre aqueles
validados institucionalmente e repassados em contexto de formacgéo inicial/continuada
(Hofstetter; Schneuwly, 2009) e aqueles saberes informais (Vanhulle, 2010) que envolvem
outros contextos fora da sala de aula e uma institucionalidade, uma vez que trazem
conhecimentos experienciais, bem como histérico de vida que dotam determinado/a
professor/a de perfil docente com suas atitudes.

Aprofundando estes diferentes saberes, podemos afirmar que o primeiro tipo
(saberes a ensinar) diz respeito a todo tipo de conhecimentos que o professor deve ter,
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sejam eles sobre os conceitos, sobre a gramatica, sobre o texto, a lingua, entre outros; o
segundo (saberes para o ensino), estdo relacionados as metodologias e a didatica, séo
saberes que dizem respeito a maneira como o professor vai levar a cabo o
compartilhamento dos conteddos com seus alunos. Os Ultimos, por sua vez, embora
descritos por termos diferentes, dizem respeito ao conhecimento que o professor deve
possuir sobre a instituicdo, o0 curso, 0s regulamentos entre outras questbes que estdo
imbricadas direta ou indiretamente a sala de aula e ao ensino.

Como vimos, além dos saberes mobilizados pelo professor, em sala de aula de
linguas, fortemente relacionados a sua profissdo e ao meio profissional, devemos
considerar que este desempenha o papel de mediador da aprendizagem, ndo o de
transmissor de conhecimento. Freire (1968) criticou fortemente esta ultima fungéo, quando
falou acerca da educacdo bancaria. Nos estudos freirianos, a sala de aula deve ser
considerada um espaco de construgdo de conhecimento, em que alunos e professores por
meio de dialogo tragcam reflexdo sobre o conhecimento de si e dos problemas envolvidos,
quer sejam eles sociais, politicos, educacionais entre outros.

Assim, defendeu uma praxis capaz de superar e lidar com tais problemas que vao
além da escola e da sala de aula e dos conteldos que sdo ensinados, uma vez que “na
medida em que se apercebe como testemunha de sua histéria, sua consciéncia se faz
reflexivamente mais responsavel dessa historia” (Freire, 2013, p.11). A propésito disso,
tratou sobre educacédo bancaria, que € uma critica a relagédo passiva e pacifica do aluno em
relag@o ao professor (aquele que transmite conhecimento), haja vista que ndo ha professor
que ensina sem aprender nem aluno que aprende sem ensinar. Abordou a educacgéo
dialégica, que viabiliza um dialogo que pressupde outro, um dialogo para a aprendizagem,
a importancia de escutar os alunos (o que ndo acontece na educagdo bancéria) e sua
experiéncia.

Considerando que tratamos da Lingua Portuguesa na CPLP e da situagdo desta
lingua nestes paises, bem como e em ambientes externos a esta comunidade, foi
imprescindivel refletir sobre a nédo hierarquizacdo do outro e de outra cultura, quando
trabalhamos, por exemplo, outras culturas através das unidades didaticas, e da conversa
com as nossas convidadas. Ademais, como mostrou Freire, € necessario proporcionar aos
alunos uma discussao que oportunize o re-descobrir-se, por meio da “retomada reflexiva
do préprio processo em que vai se descobrindo”; sendo que “ninguém se conscientiza
separadamente dos demais”, uma vez que “a consciéncia se constitui como consciéncia do
mundo” (Freire, 2013, p.13). Com base nisso, sentimos a necessidade de discutir a visao
de lingua que o professor (em formacao ou ndo) apresenta ou poderia apresentar, uma vez
gue, direcionam todo o trabalho em sala de aula. Para isso, retomamos novamente Mendes
(2012a) que, em seu texto, mostra que ndo existem concepc¢des melhores ou piores,
corretas ou incorretas de lingua, mas aquela que melhor se adapta aos objetivos ou sao
tomados como referéncia do professor. A pesquisadora mostra ainda que em uma pesquisa
feita com professores de portugués em formacédo (turma similar a esta que a qual foi
ministrada a disciplina, no mesmo curso e instituicao), acerca de seu conhecimento sobre
as concepcOes de lingua que possuiam, as respostas demonstraram o seguinte:
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[...] 71% dos alunos operam com uma visdo de lingua/linguagem como sistema, conjunto
de signos e instrumento que tem como fun¢do a comunicagdo revela mais do que uma
tendéncia predominante e assumidamente estruturalista da formacédo que recebem, mas
também o fato de que eles tém pouca ou nenhuma familiaridade com outros modos de
conceber o seu objeto de ensino. E ressalto, falo aqui de professores e para professores,
e por isso saliento a importancia de uma formagéo mais aberta e sensivel as questdes
contemporaneas que assumiram destaque no campo das ciéncias sociais (Mendes,
2012a, p. 9)

Identificamos nas respostas obtidas indicios que nos levam a acreditar mais ainda
na necessidade de as Universidades e seus cursos de Letras (particularmente os de PLE)
assumirem responsabilidade de formar professores de PLE aptos para lidarem de maneira
ndo homogénea e reduzida com as concepgdes de lingua, transformando-as em tarefa
docente. Com tarefa, queremos dizer, tratar de conceitos (e consequentemente de préaticas
ligadas a eles) importantes que estdo relacionados ao trabalho do professor.

Queremos, ainda que brevemente, relatar as dindmicas praticas e metodolégicas
levadas a cabo durante todo o estagio, sobretudo da organizacao da disciplina. Partimos
do pressuposto de que o “ensino de linguas deve pautar-se nariqueza e nas possibilidades
de uso que elas nos permitem. Assim, aprender lingua portuguesa, por exemplo, é fazer
uso dela, nas mais diferentes situacbes e com as mais variadas formas de expressao”,
segundo Sacramento e Mendes (2018, p. 19). Foi com base neste pensamento que fizemos
a distribuicdo e selecao dos conteudos que apresentamos resumidamente acima, junto com
as escolhas didaticas e metodoldgicas sobre as quais discorreremos abaixo.

Para esta disciplina, diversificamos, como ja foi destacado, o sistema avaliativo, pois
acreditamos que diferentes métodos podem trazer resultados variados no sentido de
permitirem que as pessoas avaliadas possam realizar diferentes producdes, as quais vao
explorar diferentes lados seus enquanto aprendizes. Além disso, essa estratégia didatica
permite um acompanhamento mais heuristico e integrado por néo privilegiar um tipo de
atividade ou um Unico momento de avaliacdo, insistindo no carater processual de ensino, e
portanto, avaliagdo. Assim, por tratar-se de uma turma pequena, em que a frequéncia média
diaria, em sala de aula, variava de 6 a oito alunos, com cerca de 14 alunos inscritos,
provenientes dos cursos de Letras-Inglés, Francés, Aleméao, PLE e Ciéncias da Tecnologia,
buscamos dividir o contetdo programatico em trés unidades com diferentes avaliagdes.

Seguindo a ldgica, a diversidade de momentos e atividades avaliativas, a
bibliografia, construida ao longo do curso, também permitiu ampliar o leque de leituras de
acordo com a necessidade trazer textos ou informacdes para os quais os alunos se
mostrassem interessados. Decidiu-se, entdo, que o seu acompanhamento, isto é, sua
avaliagdo seria feita por diversos processos e instrumentos. Inicialmente, propusemos a
confecgdo de fichamentos, mapa mental, forum de discusséo acerca dos textos lidos para
discussdo em sala, realizada ao longo da disciplina (no intuito de estimular a leitura dos
textos discutidos em sala de aula). Além disso, realizamos uma avaliagdo escrita que
consistiu de diferentes tipologias de avaliagdo. Na primeira questdo, exigiu uma reflexdo
comparativa sobre: a) Materiais didaticos X ensino de PLE/PL2; b) Concepgfes de lingua
X formacdo de professores de PLE/PL2; c¢) Lingua X Cultura. Na segunda, pediu-se a
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selecdo e reflexdo de dois contextos de ensino-aprendizagem de portugués (PLE),
considerando os espacos diversificados e multiculturais que caracterizam as sociedades
contemporaneas. Na terceira, foi solicitado um comentario critico sobre o fato de que nem
todos os perfis de aprendizes de PLE/PL2 precisarem da proficiéncia
(avaliag@o/comprovacao de proficiéncia por meio do Celpe-Bras ou de CAPLE, que € o
equivalente do estado portugués). A quarta e Ultima questéo, pedia que considerassem a
razdo pela qual um material didatico adequado para o ensino de PLE/L2 deva ser sensivel
aos sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, a partir de uma analise a
Unidade Didatica “Carnaval na Guiné-Bissau (Nturudu)”. O rol de atividades avaliativas se
encerrou com a apresentacéo, feita em duplas, da andlise de portal e dos livros didaticos
fisicos disponiveis na sala do LINCE/UFBAS®.

Nosso modelo avaliativo e diversificado foi bastante influenciado pela ideia de que
as avaliagcbes sdo partes importantes no processo do desenvolvimento dos alunos e
auxiliam a inseri-los nas discussdes em sala de aula. Como relata Puh (2021, p.36) na sua
experiéncia pensar modos mais dialégicos e democréaticos de se pensar a avaliagdo em
sala de aula, “essa possibilidade de serem idealizadores e, ao mesmo tempo, avaliadores
e avaliados permitiu um adensamento de pratica e teoria sobre o que envolve o trabalho
com referenciais e outros tipos de avaliagdo que fazem parte do dia-a-dia docente”.
Ademais, a percepc¢ao do professor a respeito deste conceito/método determina suas agdes
em sala de aula em relacdo ao seu aluno, tal qual ja foi mencionado no caso das
concepgodes de lingua, sendo que uma néo reflexdo sobre modos de avaliagdo acarretaria
uma propagacao de um certo senso comum pedagdgico mais monolitico e hierarquizado.
Por isso, buscamos respaldo em Berbel (2001, p. 1), que afirma que a “dimensao
pedagogica da avaliagdo é entendida como aquela implicada diretamente com o processo
de ensino—aprendizagem, em suas caracteristicas de intencionalidade consciente e
sistematizacao”. A autora apresenta a sua visdo de que o trabalho do professor com seus
alunos aconteca mediante a organizagado que inclui “objetivos a atingir, conteludos a
trabalhar, uma metodologia para desenvolver esse trabalho é um processo de avaliacdo de
resultados” (Berbel, 2001, p. 1). Desta forma, € dificil desconsiderar qualquer um desses
elementos, independentemente da abordagem usada pelo professor no seu processo de
ensinar e aprender. Com esse pensamento, as avaliagdes foram pensadas, elaboradas e
efetivadas tendo em consideracdo a qualificacdo (se o aluno aprendeu algo/contetido ou
parte dele) e o processo dindmico (processo que ocorre durante todo o semestre; que
esteve presente ao longo do processo de ensino-aprendizagem e néo se tratou apenas de
uma etapa final do curso). Também teve efeito retroativo (apds os resultados obtidos, o
repensarmos nossas praticas de forma auxiliar nossos alunos) e inclusivo (ndo permitimos
gue o resultado do aluno o excluisse de maneira nenhuma, pois nossa tarefa ndo é e nunca
foi aferir quantidade de conhecimento foi aprendido pelo aluno ou foi considerada como a
mais importante/Unica para a avaliacao final).

5 LINCE/UFBA - LINCE - Ntcleo de Estudos em Lingua, Cultura e Ensino, grupo de pesquisa cadastrado no
CNPQ.
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Tendo isso em mente, na turma, na nossa primeira atividade avaliativa, a discussdo
acerca do portal de PPPLE/LNM, correspondente a primeira nota, resultou em uma tarefa
que, além de avaliativa, deixou a turma bastante empolgada, discutindo e aprendendo
acerca do portal. Ademais, foi pertinente deixar essa apresentacdo logo no inicio do
semestre para que ndo fosse negligenciada dada sua importancia. Haja vista que, foi
decidido em reunibes de planejamentos realizar varias atividades avaliativas com a turma
como foi destacado acima. Por fim, além da atividade acima e da prova escrita, a ultima
tarefa realizada foi feita em forma de roda de conversa em gque a turma debateu acerca dos
livros didaticos, relacionando-os com as discussoes feitas em sala.

Consideracdes finais

As discussoes realizadas na disciplina, como base das que se realizou neste texto,
contribuiram bastante para o desenvolvimento da pesquisa de tese em andamento,
contudo, foram de mais valia para a reflexao sobre temas relacionados a PLE. Foi possivel
trazer um recorte de determinados momentos da sala de aula e discuti-lo no texto do
doutoramento que esta atualmente em desenvolvimento. A experiéncia em sala de aula do
estagio de doutorado foi bastante gratificante, pois auxiliou no aperfeicoamento da
autonomia da pés-graduanda, bem como da cooperacdo e compartilhamento da sala com
o professor supervisor e demais alunos. Partilhamos da visdo de que os cursos de Letras
que formam os professores de linguas estrangeiras e segundas envolvam os sujeitos, em
formacado, em reflexdo critica relacionadas as diversas tendéncias e orientacdes teorico-
metodoldgicas advindas da Linguistica e da Linguistica Aplicada e subéareas. O que reforca
mais a importancia do estagio como um espaco de producdo e atualizacdo de
conhecimento.

As expectativas eram, de alguma forma, promover, na turma, o interesse pelo PLE,
justamente pelo fato de se tratar de um curso/caminho formativo que na Universidade
Federal da Bahia é realizado por meio de transferéncia de algum outro curso da
Universidade ou por reingresso apds a conclusdo do curso inicial, sendo indireto o seu
acesso. Assim, a disciplina tem por objetivo atrair futuros/as alunos/as ao curso, 0s quais
nao teriam a possibilidade, nem conhecimentos necessarios de fazer uma decisdo que
mudaria rumos do percurso académico, e o que acreditamos que tenha sido atendido. Os
contetdos e as reflexdes deles advindos despertaram o interesse da turma pela area,
fazendo com o0 que os mesmos se prontificaram em continuar cursando as disciplinas
subsequentes que oferecem um grau maior de aprofundamento e especificidade. Tratou-
se de uma turma muito receptiva e aberta as conversas produtivas, foi possivel envolvé-los
em todas as discussdes realizadas em sala.

No final da disciplina, percebemos que poderiamos ter dado aos alunos mais
oportunidades e espacos para trazerem e falarem um pouco de suas pesquisas (ou
interesse de pesquisa) e em que medida elas se encontram e ou se desencontram com o
PLE, contribuindo com a formac&o de professores-pesquisadores. Pois percebemos que as
conversas, as descobertas sobre PLE eram, em grande medida, novidade para os alunos,
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despertando sua curiosidade investigativa. Em relacdo a nossa pratica docente,
planejamento e execuc¢éo da disciplina, de em alguma forma, acreditamos que talvez, em
outra oportunidade, possamos diminuir a quantidade de atividades avaliativas e, desse jeito,
predefinir algumas, contudo, discutir e elaborar outras juntos, ou seja, trabalhar com os
alunos, no sentido freireano de horizontalizacdo das rela¢cdes humanas e pedagdgicas
(Freire, 2015).

Esperamos que este relato, assim como as discussdes trazidas, possa contribuir
para: primeiro, o entendimento do estagio como parte importante da formacdo dos pos-
graduandos, e segundo, como espaco de trocas e compartilhamentos de saberes em
constante atualizac¢do. Por fim, esperamos que este artigo contribua para o aprofundamento
de discussdes outras acerca do estagio docente na universidade e em outros espacos.
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