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Construindo Caminhos: Educacéo Profissional e Tecnologica
Emancipadora para a Comunidade Surda

Building Paths: Emancipatory Professional and Technological Education for
the Deaf Community

Construyendo Caminos: Educacion Profesional y Tecnoldgica
Emancipadora para la Comunidad Sorda
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Resumo

Este artigo constitui um recorte da pesquisa sobre a educacdo de Surdos na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, e tem como objetivo geral analisar as percep¢des de Surdos vinculados ao ensino técnico
integrado ao ensino médio do Instituto Federal Catarinense, usuarios da lingua brasileira de sinais.
Utilizamos a metodologia de analise do discurso delineada por Orlandi (1984) e a fundamentacao teorica
e analitica embasada por Ciavatta (2012), Dalcin (2009), Frigotto (2001), Lima (2018), Quadros (2004;
2016), Ramos (2008), Reichert (2015), Rezende (2010; 2022) e outros. Identificamos nos discursos dos
estudantes Surdos um efeito de sentido comum: sentimento de desconforto e ndo pertencimento ao
ambiente educacional, refletindo uma falta de afirmacdo de sua identidade Surda. Essas limitacdes
afastam a possibilidade de assumir um papel protagonista no contexto onde estao inseridos. Concluimos
gue as condicdes de produgdo evidenciam a necessidade urgente de abordagens mais respeitosas e
adequadas para proporcionar um caminho em dire¢do a uma educagéo emancipadora para as pessoas
Surdas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacéo Profissional e Tecnoldgica; Surdos; Educag¢éo Emancipadora.

Abstract

This article constitutes a section of research on the education of Deaf people in Professional and
Technological Education, and aims to analyze the perceptions of Deaf people linked to technical
education integrated into high school at the Instituto Federal Catarinense, users of the Brazilian sign
language. We used the discourse analysis methodology outlined by Orlandi (1984) and the theoretical
and analytical foundation based on Ciavatta (2012), Dalcin (2009), Frigotto (2001), Lima (2018), Quadros
(2004; 2016), Ramos (2008), Reichert (2015), Rezende (2010; 2022) and others. We identified a common
sense effect in the speeches of Deaf students: a feeling of discomfort and not belonging to the educational
environment, reflecting a lack of affirmation of their Deaf identity. These limitations rule out the possibility
of assuming a leading role in the context in which they are inserted. We conclude that the production
conditions highlight the urgent need for more respectful and appropriate approaches to provide a path
towards an emancipatory education for Deaf people in Professional and Technological Education.
Keywords: Professional and Technological Education; Deaf, Emancipatory Education.

Resumen

Este articulo constituye un recorte de la investigacion sobre la educacion de personas sordas en la
Educacion Profesional y Tecnoldgica y tiene como objetivo general analizar las percepciones de los
Sordos que utilizan la lengua de sefias brasilefia vinculados a la educacién técnica integrada al
bachillerato en el Instituto Federal Catarinense. Utilizando la metodologia de analisis del discurso de
Orlandi (1984) y la fundamentacion tedrica y analitica basada en Ciavatta (2012), Dalcin (2009), Frigotto
(2012), Lima (2018), Quadros (2004; 2016), Ramos (2008), Reichert (2015), Rezende (2010; 2022) y
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otros, se identifica un sentimiento de incomodidad y no pertenencia al ambiente educativo en los
discursos de los estudiantes sordos. Estas limitaciones alejan la posibilidad de asumir un papel
protagénico en el contexto educativo. Se concluye que las condiciones de produccién evidencian la
necesidad urgente de enfoques mas respetuosos y adecuados para proporcionar un camino hacia una
educacién emancipadora para las personas sordas en la Educacion Profesional y Tecnoldgica.
Palabras clave: Educacién Profesional y Tecnoldgica; Sordos; Educacion emancipadora.

Introducéo

Este artigo € um recorte de uma pesquisa realizada no ambito do Programa de
Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT e teve como
objetivo geral analisar as percep¢des de estudantes Surdos vinculados ao ensino técnico
integrado ao ensino médio - EMI do Instituto Federal Catarinense - IFC, usuarios da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.

Na primeira secdo, apresentaremos detalhadamente a metodologia adotada neste
estudo, explicando os procedimentos empregados na coleta e analise dos dados, a saber,
a Analise de Discurso - AD. A segunda secéo consistird na AD de 12 Recortes Discursivos
- RDs, nos quais exploramos as percepcfes dos estudantes Surdos, utilizando como
referéncia os estudos de autores renomados, tais como Orlandi (1984, 2007), Dalcin (2009),
Lima (2018), Quadros (2004, 2016), Perlin (2004), Reichert (2015), Rezende (2010, 2022),
Rodrigues (2018) e Strobel (2013). Por fim, na terceira se¢éo, a discussdo, apresentaremos
as bases tedrico-ideolégicas da Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT, explorando as
contribuicbes de Ciavatta (2012), Frigotto (2001) e Ramos (2008). Este delineamento visa
proporcionar uma melhor compreensao das analises realizadas e promover uma discussao
fundamentada sobre as percepcdes dos estudantes Surdos na EPT.

Finalmente, a conclusdo do presente trabalho destaca a importancia de estabelecer
ambientes linguisticos em Libras e fomentar o empoderamento dos estudantes Surdos, ndo
apenas para superar desafios educacionais, mas também para contribuir significativamente
para sua emancipacdo em todas as dimensdes humanas. O objetivo é proporcionar uma
reflexdo critica sobre as condi¢gbes atuais e buscar caminhos que promovam uma educacao
justa, respeitando a identidade Surda e capacitando os estudantes para uma participacao
ativa na sociedade.

1 O método da coleta e da analise de dados

Com o objetivo de investigar as percepc¢des dos sujeitos Surdos envolvidos no EMI
do IFC, que sdo usuérios de Libras, em relacdo a formacgéo oferecida pela instituicdo e que
possam indicar necessidades de aprimoramento na EPT para Surdos, conduzimos
entrevistas semiestruturadas com estudantes, egressos e servidores Surdos do IFC;
contudo, para este artigo, focamos apenas nas entrevistas com estudantes e egressos.

A pesquisa, de natureza aplicada, adota uma abordagem qualitativa do tipo
exploratéria. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas semiestruturadas com os
participantes do estudo, e a AD, delineada por Eni Orlandi, foi a metodologia escolhida para
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interpretar e compreender os discursos coletados. Essa abordagem metodol6gica permite
uma andlise aprofundada das percepcdes e discursos dos estudantes Surdos, contribuindo
para a construcdo de conhecimento relevante na area da EPT.

Para fundamentar nossa abordagem analitica e compreender os procedimentos
metodoldgicos, entre as analises para conhecer as condi¢des de producdo dos discursos e
as novas formagdes ideoldgicas que a comunidade Surda esta buscando, apresentaremos
0s conceitos associados a AD, proporcionando uma base conceitual para nossa
investigacao. Integrar esses conceitos a analise dos discursos permitira uma compreensao
mais significativa e contextualizada dos sentidos produzidos e das dindmicas ideologicas

presentes na comunidade Surda.

2 Andlise de discurso de 12 recortes discursivos

Para analisar o nosso conjunto de dados, optamos pelo conceito de recorte,
conforme proposto por Orlandi (1984). Nessa perspectiva, o recorte € uma unidade
discursiva que relaciona a linguagem a situagéo, estabelecendo uma distingdo em relacdo
ao conceito de segmento linguistico. Fundamentalmente, o recorte representa um
fragmento da situacgdo discursiva, conforme destacado por Orlandi (1984).

Os participantes, todos Surdos e vinculados ao IFC, foram individualmente
abordados e convidados a patrticipar das entrevistas, as quais poderiam ser conduzidas
presencialmente ou virtualmente. E possivel verificar os detalhes operacionais de
organizacao das entrevistas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Campus, vinculo e forma de entrevista

Campus Vinculo Identificacéo Formato da entrevista
A Estudante Estudante A presencialmente
B Egresso(a) Estudante D presencialmente
C Estudante Estudante B presencialmente
D Estudante Estudante C por videoconferéncia
A Servidor Docente A por videoconferéncia
D Servidor Docente B por videoconferéncia

Fonte: Elaboracéo prépria

De acordo com os principios éticos relacionados a pesquisa com seres humanos,
os Recortes Discursivos - RD néo identificam os participantes por meio de seus nomes,
campus ou vinculos reais. Além disso, os géneros dos estudantes Surdos -
masculino/feminino foram representados de maneira uniforme, utilizando artigos e
pronomes no género masculino, seguido de "(a)" entre parénteses. Os RDs foram
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numerados sequencialmente, comecando por RD1, RD2, RD3, e assim por diante.

A entrevista foi conduzida em Libras, pois a pesquisadora € fluente nessa lingua,
sendo ela, ademais, tradutora e intérprete de Libras/portugués. Essa escolha linguistica
possibilitou uma comunicacao mais fluida, respeitando a produc¢éo natural dos Surdos. Vale
ressaltar que as entrevistas foram posteriormente traduzidas para o portugués escrito,
mantendo o maximo de equivaléncia de sentido da lingua fonte para a lingua alvo.

Para este artigo, selecionamos 12 recortes discursivos. Nesta secédo, iniciaremos a
analise desses recortes, com a explicacdo vinculada ao dispositivo analitico, ou seja, a
fundamentacdo da analise, e a apresentacdo de conceitos da teoria de AD. Em seguida,
apresentamos a analise do primeiro recorte: RD1: “Os professores eram ouvintes e 0s
alunos também eram ouvintes. Tinha intérprete de Libras. Eu era o(a) Unico(a) Surdo(a) na
sala”. (Estudante A)

No primeiro RD, evidencia-se que a expressao "eu era o(a) Unico(a) Surdo(a) na
sala", a qual transmite uma sensacéo de isolamento, solidéo e falta de identificacdo. Nesse
contexto, uma Unica pessoa encontrava-se em uma posicdo desprivilegiada, sem
compartilhar a mesma cultura e lingua que os demais. Esse tipo de relato € comum nas
histérias de muitas pessoas surdas no Brasil, os quais, desde a denominada Zona de
Conflito (Lima, 2018), tém experienciado e continuam a experimentar uma modalidade de
Educacao Inclusiva nédo respaldado pelos estudos Surdos.

Conforme abordado por Lima (2018), a trajetéria da educagéo publica para Surdos
pode ser dividida em trés fases distintas: Zona de Conforto, Zona de Conflito e Zona de
Equilibrio. Durante o processo de democratizacao da educacao brasileira, marcado pela
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo destinada aos Surdos
encontrava-se na Zona de Conforto. Nesse contexto, a democratizacdo abrangia
predominantemente as pessoas enquadradas no padrao ouvinte. A responsabilidade pela
educacao dos Surdos recaia sobre instituicdes especializadas, inseridas na perspectiva da
educacdo especial. Consequentemente, outras instituicdes, também aquelas de EPT,
permaneciam na Zona de Conforto, desobrigadas de atender a esse publico especifico.

A Zona de Conflito surge com a implementacdo da Educacéo Inclusiva, influenciada
pela Conferéncia de Jomtien e pela Declaragdo de Salamanca. Essas iniciativas
estabeleceram a filosofia da Educacdo para Todos e a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais. Nesse contexto, as escolas foram designadas para
receber todos os estudantes, independentemente de suas habilidades, deficiéncias ou
especificidades, abrangendo tanto Surdos quanto ouvintes, com a obrigacdo de
proporcionar uma educacao de qualidade adaptada as suas necessidades individuais.

Nesse cenario, as instituicdes educacionais, incluindo as de EPT, tiveram que
ajustar suas estruturas e métodos de ensino para atender ao publico Surdo, levando em
consideracdo suas diferengas culturais e linguisticas, sem subestimar sua capacidade
cognitiva e linguistica (Lima, 2018). Em outras palavras, tornou-se necessario nas escolas
contar com intérpretes de Libras para acompanhar os estudantes Surdos e oferecer
Atendimento Educacional Especializado - AEE, “que nao foi visada como uma questao de
uma formacdo complementar, mas segundo a comunidade Surda, uma busca dos padrdes
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de normalidade” (Lima, 2018, p. 377). Neste sentido, podemos verificar a necessidade de
atendimento dessa demanda nas falas dos estudantes destacadas a seguir:

RD2: Na escola que estudei no ensino fundamental era muito dificil, faltava intérprete, ndo
tinha. Por isso, antes, quando eu era crianga, ndo aprendi logo Libras e portugués, meus
pais cobraram da escola que precisava de intérprete, reclamaram, falavam de todas as
necessidades que a escola precisava ter, foi uma luta, mas ndo consegui intérprete logo.
Quando eu tinha mais ou menos 14 anos que chegou intérprete, bem atrasado, s6 entdo
que eu fui aprender portugués na escola. (Estudante C).

RD3: Eu comecei o primeiro ano na época nao tinha intérprete, foi assim até o quinto ano
entdo no quinto ano eu ganhei uma intérprete, dai eu tive intérprete até o nono ano mas
Nno nono ano entrou um outro aluno surdo, dai a intérprete deu mais atengao para ele [...].
(Estudante D).

Nos RDs 2 e 3, observamos novamente a ressonancia dos significados associados
a uma formacdo humana na escola regular, caracterizada por uma estrutura seriamente
comprometida, na qual os sujeitos Surdos foram relegados a margem. Nesse periodo em
gue fomos impulsionados por uma Educacéo para Todos, surge a contradicdo evidente,
excluindo aqueles para os quais ndo é possivel assegurar a presenca de intérpretes de
Libras. No entanto, a auséncia de intérpretes ndo representa a Unica contradi¢ao.

Lima atribuiu a fase da Educacéo Inclusiva para Surdos o termo "Zona de Conflito",
enfatizando que este modelo ndo assegura a qualidade de ensino necesséria para esse
grupo. Concordando com a autora, destaca-se que a educacgao de Surdos deve adotar uma
perspectiva bilingue, na qual a Libras seja a lingua de instrucdo, e os professores sejam
bilingues em Libras/portugués. As aulas devem ser planejadas e estruturadas para acolher
e promover a cultura Surda, bem como o0 modo singular como 0s Surdos interpretam o
mundo.

Na educacéo considerada inclusiva, o ambiente & predominantemente voltado para
a maioria dos estudantes ouvintes. As aulas séo originalmente planejadas para atender aos
ouvintes, com poucos ajustes para acomodar o estudante Surdo. Os pares Surdos
frequentemente permanecem isolados e ndo ha acdes diarias que promovam a Libras, a
cultura Surda, a sua literatura, a sua historia e a identificacdo com o professor Surdo.

Quando consultamos o Quadro 1, no IFC, observamos que 0s estudantes estdo em
campi diferentes, e em nenhum caso houve mais de um estudante Surdo da mesma turma,
conforme mencionado no paragrafo anterior. Outro aspecto que impacta a qualidade da
educacao para Surdos no IFC e em outras instituicbes de educacao inclusiva pode ser
identificado no RD4:

RD4: Sobre as aulas, ja aconteceu de o professor explicar a matéria e a intérprete ndo
conseguir entender, entdo ela ndo conseguia fazer a Interpretacdo para Libras, isso na
verdade aconteceu varias vezes. Lembro de um dia que a intérprete ndo entendeu, ela
disse “é muito dificil”, o problema é que na hora da prova eu fico prejudicado(a). (Estudante
A).
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No RD4, percebemos que a responsabilidade de mediar o conhecimento recai sobre
o intérprete de Libras. Para efeitos de analise, podemos reinterpretar o sentido de "a
intérprete ndo conseguir entender" como "o professor ndo conseguiu entender [a
necessidade de preparar a aula para o(a) estudante Surdo]". Essas questdes, juntamente
com outras exploradas neste artigo, reforcam a ideia de que a educacdo de Surdos seria
mais bem respaldada em classes bilingues Libras-portugués. Conforme Lima (2018, p. 337-
338, grifo nosso),

a educacédo de Surdos em uma escola bilingue é desafiante, pois abrange peculiaridades
gue transitam ndo s6 no reconhecimento legal de seu direito ao ensino, mas envolve ainda,
uma postura de acolhimento as diferencas, significada na relagdo com o estudante Surdo
€ no respeito, reconhecimento e valoriza¢do da sua lingua natural, em uma escola que se
permita inovar, criando e desenvolvendo estratégias metodoldgicas visuais, adequadas as
especificidades educacionais e linguisticas deste publico, promovendo uma aprendizagem
gue ndo apenas se caracterize bilingue, mas oportunize o conhecimento sistematizado de
forma significativa e critca em todos os curriculos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

Entdo, a Zona de Equilibrio proposta por Lima é compreendida como o equilibrio
almejado numa perspectiva de ensino bilingue para Surdos, garantindo assim uma
verdadeira inclusdo que respeite e acolha as diferencas. Isso implica fomentar a criacdo de
escolas bilingues para Surdos, com formacdo em Pedagogia Bilingue para professores
Surdos e ouvintes fluentes em Libras. Além disso, deve-se instituir um curriculo que abranja
as questbes especificas da cultura Surda, indo além do ensino das disciplinas
propedéuticas. Esse curriculo integrado deve incluir elementos como identidade Surda,
movimentos culturais, ensino da gramatica da Libras, ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua, entre outros aspectos significativos.

Além disso, para entender as condi¢des de producéo, questionamos os estudantes
sobre sua convivéncia com a comunidade Surda, seja por meio de associa¢gfes de Surdos,
amizades e/ou familiares Surdos, e eventos promovidos pelo IFC que pudessem
proporcionar interacdes com outros Surdos usuarios de Libras. As respostas foram
sintetizadas no quadro a seguir:

Quadro 2 - Relacionamento com outros Surdos

Participa de Associagao de Tem familiares IFC promoveu algum
Estudante . -
Surdos, sai com amigos Surdos? Surdos? espago*
A N&o N&o Né&o
B Sim N&o Né&o
C Nao Nao N&o
D Nao Sim Néo

*O IFC ja abriu espago para outros Surdos falarem com vocé e com os ouvintes sobre o Dia da Libras ou o
Dia Nacional do povo Surdo? Fonte: Elaborac&o propria.
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Podemos observar que as perspectivas desses estudantes foram restritas a poucas
interacBes com outros Surdos, distantes de referéncias identitarias e do reconhecimento de
sua singularidade como individuos Surdo, bem como da histéria e uma luta ndo apenas
individual, mas também coletiva. O estudante B, que mantém contato com seus pares,
apresentou respostas mais elaboradas, demonstrando uma maior consciéncia da
importancia de sua participacéo.

A falta de acesso a informacao e a construcao de significados mais complexos por
meio de sua lingua de conforto - Libras prejudicam a elaboracéo de opiniées, limitando-se
a questdes concretas ou carentes de reflexdo, como evidenciado nos RDs 5, cuja pergunta
foi: “Conte algumas experiéncias positivas que vocé viveu no IFC que te fez sentir motivado
a frequentar”; e 6: “O que vocé acha que o IFC poderia fazer para melhorar sua
aprendizagem e participagao?”:

RD5: Agora temos uma infraestrutura nova para refeitorio, ela € muito boa, antes
usavamos outro espacgo mais antigo, ja estava desgastado. Agora 0 novo espago é muito
bom, fica em outro caminho e os alimentos continuam satisfatorios. Eu posso dar a minha
opinido quando eu quiser, mas eu prefiro ficar mais quieto. Eu converso mais com as
intérpretes de Libras, mas tenho alguns colegas ouvintes aqui também, sé que eles nédo
sabem Libras. (Estudante A).

Um outro entrevistado respondeu o seguinte: RD6: “Nao sei o que poderiam fazer’.
(Estudante C). Se considerarmos apenas o texto do RD5, e ndo o discurso em sua
totalidade, percebemos que a motivacao do(a) estudante para frequentar as aulas esta
relacionada a nova estrutura do refeitério e a interagcdo com intérpretes, uma vez que 0s
colegas ouvintes ndo dominam a Libras. No entanto, na perspectiva da AD, a primeira
lembrancga positiva desse(a) estudante esta vinculada a infraestrutura fisica do novo espaco
do refeitorio. E esperado que a resposta seja mais elaborada, considerando o contexto da
entrevista. No RD6, o(a) estudante optou por ndo fornecer uma resposta especifica,
indicando uma dificuldade em identificar possiveis melhorias, embora tenha mencionado
diversas limitacdes do campus.

Continuando a andlise, Rezende (2022) ressaltou, em sua apresentacdo de pos-
doutoramento, um dado relevante sobre a educacdo de Surdos em escolas inclusivas,
evidenciado por gréaficos estatisticos apresentados pela autora. Em comparacdo com 0s
ouvintes, observa-se um aumento significativo no niamero de matriculas de Surdos na
Educacao de Jovens e Adultos, atingindo 41% em 2014, em contraste com a média de 6%
nas matriculas de ouvintes entre 2006 e 2020. Isso indica que os estudantes Surdos ndo
estdo frequentando as séries correspondentes a sua idade. Nessa perspectiva,
constatamos que a maioria dos estudantes entrevistados também né&o esta alinhada com a
idade/série esperada, conforme indicado no quadro abaixo:
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Quadro 3 - Idade/Série estudantes Surdos no EMI do IFC

Estudante Idade/anos Ano de curso
A 18 2°ano
B 18 2° ano
C 22 1° ano
D 17t 3% ano

Fonte: Elaboragao prépria

Os cursos de EMI do IFC tém uma duracéo de trés anos. O curso ideal abrange os
15, 16 e 17 anos, respectivamente, imediatamente apés a conclusdo do ensino
fundamental. Conforme Lima (2018), o ensino fundamental em escola regular apresenta
diversas limitacbes para a Educacdo de Surdos, pois busca resolver os problemas de
ensino em salas mistas, com Surdos e ouvintes, através da alocacdo de intérpretes de
Libras, sem considerar as consequéncias de um curriculo excludente da cultura e
identidade Surda.

Quanto aos intérpretes educacionais, atuando de forma isolada e frequentemente
sem apoio ou revezamento, suas responsabilidades vado além da simples mediacdo na
comunicacao entre estudantes e professores Surdos e os demais ouvintes. Suas funcdes
ultrapassam os limites convencionais de formacdo, sendo, muitas vezes, erroneamente
encarados como 0s principais responsaveis pela educagcdo dos Surdos em ambientes
inclusivos. Essa postura é comum no campo educacional, e a ideologia associada a isso
muitas vezes € internalizada pelas pessoas Surdas, sem uma reflexdo aprofundada sobre
0s papéis especificos de cada profissional da educacéo.

Segundo Orlandi (2007, p. 46), “o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia
para que se produza o dizer’. Nessa perspectiva discursiva, é pertinente considerar o que
diz RD7:

RD7: Bom eu lembro que na escola, do primeiro ao nono ano, tinha intérprete sim, sé
um(a) porque no primeiro ao Nono ano era mais simples o contetido, eu lembro eu aprendi
a professora ensinava ndo tinha muitos erros ou reclamacdes tava tudo certo dai depois
a professora precisou sair, [Quando vocé diz professora, se refere a intérprete?] Sim. Dai
eu fiquei esperando, naquele ano, outro(a) professor(a), quando a outra professora
chegou, “Oi! tudo bem? Prazer em conhecer...” conversamos, eu aprendi bem e depois a
minha mée e meu pai viram que era bom que a filha aprendesse desenvolvesse e também
interagisse com essa professora que estava ensinando, que eu aprendesse as coisas da
aula eu aprendi bem, até hoje, mas eu lembro um pouco, porque eu era pequena, mas a
professora era boa sim, [...] eu sempre levantava a mao e perguntava se eu tinha alguma
divida, como o que significava alguma palavra, a professora intérprete explicava, eu
entendia. (Estudante B).

1 O/A Estudante D é egresso/a e concluiu o curso aos 17 anos.
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Aqui, reafirmamos trés elementos enunciados que ja se incorporaram a ideologia
discursiva dos estudantes Surdos que participam de instituicbes de educacao inclusiva. O
primeiro consiste em atribuir aos intérpretes responsabilidades de professor, resultando em
um deslocamento de sentido. O segundo aponta que a razao para ter apenas um intérprete
no ensino fundamental é atribuida a simplicidade do conteado. Em terceiro lugar, destaca-
se uma mudanc¢a quando a intérprete original precisa sair, e outra assume; o(a) estudante
menciona uma interacgdo inicial positiva com a nova intérprete, indicando que arelacéo entre
estudante e intérprete também é quase de dependéncia. Esses enunciados podem ser
encontrados em outras referéncias tedricas, como a de Quadros (2004, p. 60), elaborada
para a Secretaria de Educacéo Especial, quando a Educacgéo de Surdos estava vinculada
a essa secretaria na época:

Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel
do professor. Os alunos dirigem questfes diretamente ao intérprete, comentam e travam
discussdes em relagdo aos tépicos abordados com o intérprete e ndo com o professor. O
proprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos
contetdos desenvolvidos em aula ao intérprete. [...]. O intérprete, por sua vez, se assumir
todos os papéis delegados por parte dos professores e alunos, acaba sendo
sobrecarregado e, também, acaba por confundir o seu papel dentro do processo
educacional, um papel que esta sendo constituido. Vale ressaltar que se o intérprete esta
atuando na educacao infantil ou fundamental, mais dificil torna-se a sua tarefa. As criangas
mais novas tém mais dificuldades em entender que aquele que est4d passando a
informacgdo é apenas um intérprete, € apenas aquele que esta intermediando a relacéo
entre o professor e ela.

Quanto a justificativa de ter apenas um intérprete no ensino fundamental, alegando
gue o conteudo é mais simples, é importante destacar que essa afirmacao ndo corresponde
a realidade. Pelo contrario, essa concepcéo reflete as formacdes ideoldgicas presentes no
contexto. E fundamental ressaltar que o processo de traducdo/interpretacdo demanda
competéncias, habilidades e esforcos mentais significativos para sua execugao.
Negligenciar esses elementos pode resultar em prejuizos no processo de traducdo ou até
mesmo na inversao de papéis, como ja abordado anteriormente.

A competéncia do tradutor resulta da combinacéo de cinco tipos de conhecimento:
o da lingua fonte, lingua-alvo, tipo de texto, area especifica e conhecimento contrastivo. O
conhecimento contrastivo, em particular, envolve a comparacgéo entre a lingua fonte e a
lingua-alvo para identificar semelhancas e diferencas. Isso capacita o tradutor a lidar com
desafios de transferéncia e a tomar decisdes precisas durante o processo de tradugéo.
Além disso, destaca-se a importancia de os tradutores/intérpretes desenvolverem
continuamente habilidades de codificacdo e decodificacdo, incorporando competéncias
organizacionais, pragmaticas e estratégicas (Rodrigues, 2018).

Na traducaol/interpretacdo, o processo envolve o processamento mental do texto
fonte, a transferéncia e o processamento do texto alvo (Rodrigues, 2018). Ao contrario do
gue é comumente divulgado, o trabalho do intérprete revela-se como altamente complexo.
Ter apenas um profissional em sala de aula configura-se como uma precariedade e um
descaso com as condigOes laborais da categoria. Conforme citado por Lima (2018, p. 322):
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opta-se a forma de atendimento com o profissional intérprete de Libras, muitas vezes, as
praticas sdo garantidas por meio deste meio perdurada como a forma de “empurrar com
a barriga”, achando que ao assegurar o intérprete de Libras na sala de aula e os Surdos
tendo o uso, acesso e contato com a Libras, ja estd promovendo a pratica e agéo
pedagogica bilingue/Pedagogia Surda. Incluir ndo é dessa forma. E necessario procurar
efetivar, de fato, a politica linguistica da Libras, no espago escolar, promovendo de forma
participativa as pessoas envolvidas na Educacéo dos e para os Surdos.

Torna-se evidente que a perspectiva de inclusdo educacional para os estudantes
Surdos, vinculada a sua participacdo em salas de aula heterogéneas, isto é, compostas por
estudantes Surdos, ouvintes e professores monolingues com intérprete de Libras,
demonstra-se inadequada. Essa perspectiva é promovida por uma politica econémica
neoliberal que busca diminuir os recursos publicos destinados a educacao de comunidades
minoritarias, mesmo que tais acdes tenham impactos significativos no desenvolvimento
integral das pessoas Surdas (Lima, 2018).

Essa ideologia permeia as formacdes imaginarias dos individuos, sugerindo que os
Surdos sdo percebidos como inferiores aos ouvintes devido a necessidade de recursos
adicionais, como intérpretes de Libras, adapta¢fes individualizadas e auxilio por serem
Surdos, destacados pela condi¢cdo auditiva. Além disso, sdo inseridos em ambientes
predominantemente ocupados por ouvintes, sendo compelidos a se esforcarem para serem
compreendidos como pessoas Surdas, mesmo ja possuindo uma lingua e cultura préprias.
Enquanto isso, 0s ouvintes se percebem superiores devido a audi¢céo plena, dispensando
adaptacOes individualizadas, prescindindo de auxilio por serem ouvintes e ndo sendo
obrigados a compartilhar salas de aula majoritariamente ocupadas por estranhos a sua
cultura em seu proprio pais. Assim, os ouvintes ndo enfrentam a necessidade de se
esforcarem para serem compreendidos como pessoas ouvintes. Nesse contexto,
introduzimos o relato do RD8:

RD8: Quando eu tinha 3 ou 4 anos minha mée procurou um atendimento especializado,
encontrou a fonoaudidloga, eu participava, mas na verdade eu odeio oralizar, eu gostava
de ir para estar com os outros surdos e ali aprendi Libras e fiquei fluente, abriu minha
mente, aos poucos eu fui vendo tudo que dava para aprender, mas ndo tenho interesse
em oralizar, ndo, assim como a maioria dos surdos. (Estudante C)

Em decorréncia do Congresso de Mildao em 1880, no qual as linguas de sinais foram
proibidas, estabelecendo-se o método do oralismo puro para a educagédo de Surdos, uma
abordagem que persistiu devido a imposicao ouvintista por quase cem anos, muitas familias
ainda acreditam que a forma correta para um Surdo integrar-se a comunidade é através da
correcdo da sua condicdo. Ap6és o mencionado congresso, a maioria dos paises adotou
essas defini¢cdes, resultando em um declinio significativo na qualidade da educagéo para
Surdos. Isso resultou em tentativas de corrigir os individuos Surdos por meio de métodos
como leitura labial, oralizacdo e utilizacdo de tecnologias biomédicas, como o implante
coclear, por exemplo. Essas abordagens funcionaram e ainda funcionam como estratégias
de poder para corrigir os Surdos, sendo amplamente presentes em ambientes
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educacionais, clinicas e também nas dinamicas familiares. Essa pratica representa uma
institucionalizacdo da normatizacdo dos Surdos (Rezende, 2010).

A persistente perspectiva de buscar a normalizacdo do Surdo impacta suas vidas
de maneira significativa, causando diversos desconfortos em suas interagdes sociais e na
prépria percepgéo de si mesmos como sujeitos de direitos.

Reichert abordou em sua dissertacao a perspectiva cultural s6cio-antropoldgica da
surdez. Concordando com o autor, defendemos que ha uma distincdo entre pessoa com
surdez e o Surdo. Para ele,

uma pessoa com surdez pode ser vista enquanto deficiente auditiva, perspectiva na qual
se apresenta uma "falta de algo", ou uma “inadequac¢ao” a norma padréo da sociedade,
na qual sdo considerados "normais” aqueles que ouvem. Esta viséo clinico-terapéutica da
surdez, ja indicada por Skliar (1998), pode ser aceita e internalizada tanto pelas pessoas
ouvintes, como também pela imposi¢do social, além de ser internalizada pelo préprio
sujeito surdo (Reichert, 2015, p. 24).

Nesse cenario, os individuos com surdez que se autodefinem como pessoas com
Deficiéncia Auditiva - DA e assim o fazem devido as formagfes discursivas do seu meio
social, sendo orientados a adotar essa postura e “sao influenciados socialmente a buscar
uma constante aproximagéo do estereotipo de sujeito imposto pelo padréo da norma, ou
seja, devem desenvolver-se de maneira a parecer o mais possivel com quem ouve e fala”
(Reichert, 2015, p. 24). Essa visdo pode ser observada no RD9:

RD9: Eu queria participar mais, eu tenho opinides assim, tipo, queria muito falar, j& que
nem todo mundo sabe da minha opinido, né, € bom, porque eu tenho uma viséo diferente,
por causa da minha deficiéncia, entdo eles tém uma visao deles, mas a minha é uma
visdo totalmente diferente, eu teria vontade de opinar para eles saberem, mas eu ficava
quieto(a), porque eu pensava que eles ndo iam dar bola, iam meio que de deixar de lado,
eu tinha medo de me sentir excluido(a), sabe? (Estudante D).

Nos RDs 8 e 9, é possivel identificar a existéncia de uma formagéo imaginaria
hierarquica, de relacao de forgas, com predominancia da maioria ouvinte e ouvintista. No
RD 8, nota-se que o(a) Surdo(a) foi orientado a adquirir habilidades de oralizacdo e leitura
labial, participando de sessfes fonoaudioldgicas na busca por se equiparar aos ouvintes.
No RD 9, observa-se a predominancia do siléncio, contraditoriamente, mesmo quando a
pessoa Surda é oralizada. Neste caso, ela se abstém de participar, movida pelo receio de
enfrentar rejeicdo devido a sua diferenca cultural, que nem mesmo reconhece em si mesma.
No que diz respeito as formacdes discursivas que envolvem a ideologia e a producédo de
sentidos sobre as pessoas Surdas no contexto sécio-histérico-ideoldgico atual,

O nosso problema, [...], ndo é a surdez, ndo sdo os surdos, ndo séo as identidades surdas,
ndo é a lingua de sinais, mas, sim, as representagfes dominantes, hegemonicas e
“ouvintistas” sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos. Desse
modo, a nossa produgéo é uma tentativa de inverter a compreenséo daquilo que pode ser
chamado de “normal ou cotidiano” (Skliar, 1998, p. 30 apud Rezende, 2010, p. 79).
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No que se refere a situacdes cotidianas, apresentamos um RD que destaca um
relato durante o periodo de retorno as aulas apés o isolamento social devido a pandemia
da Covid-19:

RD10: Depois de dois ou trés meses o professor pediu para eu voltar a aula presencial.
Eu vim ver, conhecer o campus, dai eu pedi para o professor “Olha, vocé pode tirar a
mascara?” Porque eu preciso fazer leitura labial, dai o professor questionou o motivo, eu
respondi “Desculpa, mas eu sou surdo(a), eu preciso fazer leitura labial e que vocé fale
com calma”, o professor pediu desculpa e tirou a mascara. Dai eu vi e falei “Desculpa de
novo professor, eu preciso que vocé fale de novo”, mas ele ndo teve paciéncia, falou
rapido, [fez expressao de ironia] entendi tudo. Chamei um amigo e pedi para explicar o
que o professor falou, ele me explicou, falou s6 o basico, “ele explicou que vamos conhecer
o campus”, dai eu fui com os demais. Depois chegou intérprete, no final do ano. (Estudante
B).

No RD 10, ocorre um deslocamento de sentidos em relagdo a possibilidade de
remover ou hdo a mascara de protecao. Este contexto se desenrola durante uma situacao
de pandemia global, na qual, no ambito institucional, o uso de mascaras foi estabelecido
como obrigatério durante o retorno gradual das atividades presenciais. Contudo, para o(a)
estudante em questdo, que dependia da leitura labial como um dos principais meios de
comunicagdo, a imposicdo dessa regra representava um dilema devido a falta de um
ambiente que considerasse seu direito linguistico.

Nesse cendrio, a imposicdo do uso obrigatério de mascaras como medida para
conter a propagacado da Covid-19 entrou em conflito com as necessidades do(a) estudante
em questao. Este(a) ndo dispunha de um intérprete de Libras nem de mascaras de protecéo
acessiveis, que possuissem uma frente transparente para permitir a leitura labial. A
dependéncia exclusiva da leitura labial como método de comunicacao resultava em perdas
na compreensao, mas era a unica forma viavel de comunicacao naquele contexto.

Quanto a expressao de ironia em entendi tudo, o efeito de sentido é revelar que o(a)
estudante ndo assimilou completamente a explicacdo do professor. Na AD, a ironia pode
ser interpretada como uma quebra de sentidos, uma vez que expressa uma afirmagéo cujo
significado é o oposto do literal. Apesar de afirmar ter compreendido tudo e pedir desculpas
por ndo ter entendido antes, a expressao facial irbnica sugere que, na realidade, o(a)
estudante néo assimilou a explicacédo do professor como clara ou suficiente. Evitando pedir
ao professor para repetir, o(a) estudante evita colocar a si mesmo(a) em uma posicéo
desconfortavel e constrangedora, optando por encerrar a conversa e posteriormente buscar
ajuda de um colega. Em outras palavras, a necessidade do(a) estudante néo foi atendida.
Posteriormente, a davida foi esclarecida pelo colega de maneira sucinta.

A caracteristica de resumir € uma ocorréncia comum na formacao ideoldgica das
pessoas Surdas. Na maioria das familias, a lingua oral-auditiva prevalece, na maioria dos
casos sdo utilizados gestos caseiros para interagir com o Surdo. Isso resulta no Surdo
aguardar o término de discussfes, conversas e piadas para, entdo, receber apenas um
resumo, o que impacta sua construcdo identitaria, linguistica e social. Por exemplo:

o surdo esta com fome e faz o gesto caseiro de fome. A mée prepara o almoco e da para
ele, que se senta e come. Nao acontece um diadlogo onde a méae pergunta o que ele quer
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comer, se esta gostosa a comida, se esta salgada... Também néo conta, na maioria das
vezes, que aquela comida é a preferida de seu pai, que ela fez com bastante carinho, que
faltou sal enquanto ela estava preparando e teve que sair correndo para ir até o mercado
comprar o sal, que ficou irritada por que [sic] teve que ir ao mercado... Consequentemente
[sic], o surdo fica sem saber de todas essas informacdes. Simplesmente senta e come.
Isso reflete a limitagdo que tem com o contexto que o circunda e com a falta de uma lingua
que lhe possibilite interagir com o meio (Dalcin, 2009, p. 31).

O padrédo de comportamento em relacdo a educacdo de Surdos € observado em
diferentes contextos, como em instituicdes de ensino frequentadas por pessoas ouvintes,
ambientes de trabalho e em interacées com amigos que nao fazem uso da Libras. Portanto,
a literalidade do RD11 n&o é desconexa:

RD11: quando eu era crianga, ndo aprendi portugués e nao tinha intérprete, por isso
atrasei a aprendizagem de portugués. Todos os ouvintes tém sorte de receber informagéo
pelo ouvido em todo lugar, sabem tudo de portugués. (Estudante C).

A comparacéo realizada pelo(a) estudante entre sua experiéncia e a dos ouvintes,
ao empregar a expressao Todos os ouvintes tém sorte de receber informacéo pelo ouvido
em todo lugar, sabem tudo de portugués, sugere um efeito de sentido que reflete
sentimentos de desigualdade e injustica em relacdo ao acesso a lingua e a informagéo.
Essa afirmacéo também pode manifestar um anseio por igualdade e compreensao por parte
dos ouvintes.

Na sua subjetividade, € evidente um sentimento de atraso, de defasagem em
relacdo a um padrdo considerado normal e uma falta de identificagdo. Esse sentimento
pode ser observado na parafrase mencionada anteriormente no RD2, respondida em outra
pergunta, e também se manifesta no RD12:

RD12: Tem duas disciplinas que sdo mais pesadas, os professores sdo muito exigentes,
cobram muito. Eu sei que o contetdo é importante, mas € muito texto longo, eu tento
entender, eu treino a leitura, mas me aflige muito, eu ndo entendo todo aquele texto
enorme. Precisam adaptar, resumir em topicos mais diretos. Todos os setores ndo sabem
Libras, eu vou junto com os(as) intérpretes. Aqui no IFC eu ndo tenho nenhum amigo,
porque eu tenho uma mentalidade diferente dos demais estudantes, mas esta ok.
(Estudante C)

A distorcdo idade-série, a utilizacdo de uma lingua diferente dos demais, a
dificuldade no emprego da lingua portuguesa escrita e a aceitacdo dessas condi¢des
revelam simultaneamente efeitos de sentido relacionados a maturidade, ao cansaco e a
resisténcia. Mesmo diante das adversidades presentes naquele contexto, maturidade é
percebida na compreensdo da sua diferenca no ambiente educacional. O cansago se
evidencia pela identificagdo de uma ruptura discursiva, uma contradicdo expressa no RD6
e RD12, uma vez que sdo apresentados varios elementos incémodos, sem conseguir
vislumbrar as necessidades de melhoria respectivamente. A resisténcia se manifesta ao
atingir o objetivo de uma influéncia externa, seguindo a ideologia de concluir os estudos
para aumentar seu valor, especialmente no contexto do mercado de trabalho.
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Ao aprofundar a analise do RD12, torna-se evidente que a descricao das disciplinas
como mais pesadas e dos professores como muito exigentes e cobrando muito revela um
sistema educacional que prioriza excessivamente a quantidade de contetdo em detrimento
da compreenséo e do bem-estar dos estudantes. E importante ressaltar que essa queixa
nao deve ser generalizada para todos os docentes, mas representa um fator que pode
contribuir para niveis elevados de estresse e pressdo sobre os educandos. Isso se torna
ainda mais significativo para os estudantes Surdos, para 0s quais a lingua portuguesa € a
segunda lingua, acentuando os desafios adicionais que enfrentam nesse contexto
educacional.

A observacao de que o conteddo é importante, mas muito texto longo, juntamente
com o apelo por adaptacéo e resumos em tépicos mais diretos, representa uma critica direta
ao curriculo e aos métodos pedagogicos. Essa analise sugere uma falha na adaptagéo do
material didatico para atender as diversas formas de aprendizado. Indica a hecessidade de
repensar a abordagem educacional para tornar o conteldo mais acessivel e compreensivel,
reconhecendo as diferentes maneiras pelas quais os estudantes assimilam informagoes.

O excessivo enfoque em textos longos e densos, sem oferecer alternativas mais
acessiveis, resulta na exclusé@o de estudantes com dificuldades de leitura e compreenséo.
Além disso, a constatacdo de que todos os setores ndo sabem Libras e a necessidade de
intérpretes apontam para uma caréncia de acessibilidade que compromete efetivamente a
inclusdo, tornando-a ndo viavel para educacao de Surdos em escolas de ouvintes, ja que
evidencia uma deficiéncia sistémica na preparacdo dos setores e da instituicho como um
todo para acolher devidamente os estudantes Surdos. Torna-se claro a imperatividade de
criar um ambiente que valorize e utilize a lingua de sinais, evitando que os estudantes se
vejam compelidos a buscar solugfes alternativas para participar plenamente do processo
educacional.

Finalmente, a declaragcdo de que ndo tenho nenhum amigo devido a uma
mentalidade diferente dos colegas destaca uma potencial segregacéo social. I1sso indica
gue a cultura escolar ndo esta efetivamente promovendo inclusdo e interacdo entre os
educandos, aspectos fundamentais para o aprendizado coletivo.

A pesquisa de mestrado, a qual este artigo se refere, tem como desdobramento a
implementacdo de um produto educacional. Com o objetivo de coletar informagfes para a
elaboracéo desse produto, os estudantes foram indagados sobre as a¢gfes que gostariam
de ter encontrado ou de encontrar no IFC, proporcionando uma inclusdo e respeito
linguistico enquanto pessoas Surdas. As respostas obtidas refletiram parafrases dos RDs
ja previamente apresentados, que remontam o apelo pelo ensino de Libras a toda
comunidade escolar, adaptacdo de materiais, formacdo de professores e flexibilizag&do
curricular.

No entanto, a adaptacéo de materiais reflete uma ideologia que ja esta presente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB/1996 e nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN/1996. Lima (2018) adverte sobre a importancia de reavaliar o termo
adaptacéo presente nos documentos, argumentando que ele pode ser interpretado como
uma tentativa de modelar o ensino de maneira ineficaz.
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Nesse sentido ela propde que o curriculo seja adequado ou flexibilizado em vez de
adaptado, visando preservar seu compromisso social e promover a valorizacdo da diferenca
(Lima, 2018). Lima argumenta que, apés trés décadas de trabalho com a educacado
inclusiva, desde a Lei de Integracdo de 1989, ndo se trata mais de pensar em adaptacdo
curricular, mas sim de planeja-lo e estrutura-lo considerando as diferencas e a diversidade
presentes no contexto educacional.

Nessa mesma perspectiva, Quadros (2016, p. 14) afirma que

Garantir uma educacéo na lingua de uma comunidade é organizar a educagdo a partir
dessa lingua, pois a lingua reflete a organizagéo cultural e social de uma comunidade. As
escolas brasileiras estdo organizadas a partir da Lingua Portuguesa e, por isso, ndo
conseguem criar este espaco na Libras. As escolas de surdos devem ser escolas
bilingues, pensadas a partir da Libras e organizadas para propiciar uma relagdo com a
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Sobre a capacitacdo de professores, conforme ja exposto por Lima (2018), a
formacdo de professores pode resolver temporariamente a necessidade de planejar as
aulas considerando todos os estudantes, mas, em sua maioria, toda a organizagdo
curricular é concebida de maneira monolingue e monocultural - em portugués e na cultura
ouvinte.

Conforme indicado por Quadros (2016), atendendo as demandas de organiza¢des
e comunidades de Surdos, bem como politicas linguisticas que adotam uma perspectiva
multilingue, torna-se crucial contemplar aspectos especificos no planejamento linguistico
das linguas de sinais. Um desses aspectos consiste na organizacdo sisteméatica de
materiais didaticos em Libras, tanto como primeira lingua quanto como segunda lingua,
reconhecendo a lingua de sinais vernacula e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Essa abordagem busca assegurar que 0s Surdos tenham acesso a recursos educacionais
apropriados, considerando a complexidade e a riqueza da Libras como lingua principal, e
promovam a aprendizagem de forma integral e omnilateral.

3 Discussao

Conforme Orlandi (2007, p. 30), as condigbes de produgdo “compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situagdo. Também a memoria faz parte da produgéo do
discurso” e complementa que “podemos considerar as condicdes de producido em sentido
estrito e temos as circunstancias da enunciacdo: é o contexto imediato e se as
consideramos em sentido amplo, as condicbes de producdo incluem o contexto socio-
histérico, ideoldgico” (Orlandi, 2007, p. 30). Dessa forma, ao examinar os discursos na
secdo anterior, conseguimos alcancar 0 objetivo desta pesquisa, identificando as
percepcdes dos estudantes Surdos, logo, as condi¢cdes de producdo presentes em seus
discursos.

Sendo assim, observamos que os Surdos na EPT, no caso do IFC, vivenciam:
acesso restrito a lingua, limitando assim o alcance do conhecimento cientifico; falta de
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contato com outros Surdos contribui para uma compreensao insuficiente de si mesmos;
distor¢cdes na idade/série; dificuldades em leitura e escrita tanto na segunda lingua -
portugués, guanto nha lingua materna - Libras; desvalorizacdo da lingua de sinais em varios
contextos; dependéncia de intérpretes; sentimentos de baixa autoestima, timidez e
inseguranca; caréncia de recursos bilingues Libras/portugués; falta de informacdes
acessiveis e intérpretes especializados sdo obstaculos adicionais, mantendo os Surdos
distantes de uma participacao plena em seu meio educacional, além disso, a perspectiva
clinica persiste na sociedade, apesar dos esforcos para promover uma Visdo socio-
antropoldgica.

Atualmente, a luta por uma Educacdéo integrada, unitéria, politécnica e omnilateral é
pauta de um movimento que se contrapde aos interesses hegemaonicos do Capital (Ramos,
2008). Dessa maneira, partimos da perspectiva emancipadora da EPT, que pode ser
caracterizada como “Uma educacao omnilateral, tecnoldgica ou politécnica formadora de
sujeitos autdnomos e protagonistas de cidadania ativa e articulada a um projeto de Estado
radicalmente democratico e a um projeto de desenvolvimento ‘sustentavel” (Frigotto, 2001,
p. 72-73). Neste sentido, “n&o basta incluir em uma sociedade desigual, reprodutora da
desigualdade. O conceito de inclusdo tem de estar vinculado ao de emancipagao [...] a
transformacao do educando em sujeito da histéria” (Pacheco, 2015, p. 10).

A proposta de formacdo na EPT abraga conceitos fundamentais, delineados por
autores como Ramos (2008) e Ciavatta (2012). A abordagem integrada busca superar a
historica divisao entre trabalho manual e intelectual, almejando uma formacgédo que nao
apenas contempla a pratica operacional, mas também incorpora os conhecimentos
cientifico-tecnolégicos subjacentes (Ciavatta, 2012). Deste modo, € importante salientar
que com a EPT,

Buscava-se um afastamento das concepcdes politico-pedagdgicas adotadas até entdo, as
guais objetivavam o ensino de oficios e a aquisicdo de complacéncia para com as
demandas da burguesia. Passou-se, por conseguinte, a pensar em uma formacéao integral
dos sujeitos, com vistas a compreensao da totalidade da cadeia de produgéo (Fernandes;
Lob&o; Freitas, 2022, p. 11).

Sendo unitaria, a escola visa transcender a dualidade entre formacéo para o
trabalho manual e intelectual, procurando resgatar o verdadeiro significado do trabalho
como parte intrinseca do ser humano, integrando ambas as dimensdes de maneira coesa
(Ramos, 2008).

A perspectiva politécnica da educacdo propde um acesso abrangente a cultura,
ciéncia e trabalho, através de uma formacao que combina formagéo bésica e profissional.
Isso implica a compreensao dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da producao
moderna, orientando os estudantes para uma variedade de escolhas (Ramos, 2008).

Por fim, a educacdo omnilateral representa uma visdo abrangente que considera
todas as dimensdes que compdem a especificidade humana. Envolve aspectos corporeos,
intelectuais, culturais, educacionais, psicossociais, afetivos, estéticos e ludicos. Em suma,
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busca a formacao e emancipacéo de todos os sentidos humanos, reconhecendo que essas
dimensdes ndo sdo meramente dadas pela natureza (Frigotto, 2012).

Apesar da autonomia atribuida aos Institutos Federais - IFs, a realidade atual da
EPT para Surdos revela um percurso desafiador, que, embora alguns considerem utépico,
permanece em destaque devido as transformacgfes sociais impulsionadas pelas lutas da
comunidade Surda. A defesa da educacéo bilingue € uma constante entre os participantes
dos movimentos Surdos, refletindo o anseio por uma educacdo de qualidade que,
implicitamente, seja integrada e emancipadora, respeitando a lingua materna e a cultura
Surda.

A emancipacdo do estudante Surdo, no contexto abordado, refere-se a sua
liberacado como sujeito critico. Busca-se romper com as barreiras que reproduzem discursos
opressores, permitindo que o estudante alcance um conhecimento genuino, livre de
influéncias tendenciosas em direcdo a uma falsa inclusdo educacional. Isso implica
reconhecer os impactos dessa filosofia na escola e em si mesmos.

5 Conclusao

A presente pesquisa sobre Educacdo de Surdos na EPT, com recorte no IFC,
mostrou as perspectivas dos estudantes Surdos em relagdo a sua formagédo na instituicao,
revelando os impactos da educacao inclusiva na modalidade do ensino técnico integrado
ao ensino médio.

Observamos que o0 publico-alvo da pesquisa consiste em individuos que
compartilham uma cultura comum, uma vez que adotam formas semelhantes de viver em
um mundo predominantemente composto por pessoas ouvintes (Perlin, 2004). Entretanto,
esses individuos nascem em locais geograficamente distantes uns dos outros, e "muitas
vezes 0 processo de transmissdo cultural de surdos ocorre com muitos sujeitos surdos
somente na idade mais avancada, ja adultos, porque a maioria deles tem familia de
ouvintes" (Strobel, 2013, p. 31), ou ainda "pela imposi¢cdo ouvintista, nem frequentam as
escolas de surdos e ficam sem contato por muito tempo com a comunidade surda” (Strobel,
2013, p. 31).

Sob essa perspectiva, foram conduzidas analises nos RDs dos estudantes Surdos
do IFC, compreendendo trés estudantes matriculados e um(a) ex-aluno(a), todos inseridos
no contexto sécio-histérico-ideoldgico da inclusdo educacional em escolas regulares, nesse
caso, ho EMI do IFC. Importa ressaltar que % (trés quartos) desses estudantes apresentam
distorcdo em relacdo a idade série esperada para a sua fase escolar, e todos tém pais
ouvintes. Entre as construcdes imaginarias estdo a posicdo de estudantes Surdos,
provenientes de familias ouvintes, cuja lingua ndo ostenta o0 mesmo status linguistico do
portugués e na coleta de dados da pesquisa, foram entrevistados por uma pessoa ouvinte,
fluente em Libras, contudo, que ndo compatrtilha da mesma diferenca.

Nas analises dos RDs, os estudantes expressaram diversas deficiéncias da
instituicdo, as quais foram identificadas por meio de parafrases presentes em suas falas.
Tais aspectos aspectos negativos estdo relacionados a condicbes de producao
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semelhantes, como: falta de familiaridade com Libras por parte dos ouvintes, dificuldades
com contetdos complexos elaborados em lingua portuguesa, desafios ha compreensao de
textos extensos, a opc¢ao por permanecer em siléncio durante as aulas, resisténcia em se
adaptar ao formato das aulas, dificuldade em compreender o que estava sendo ensinado,
e incerteza sobre como € possivel aprimorar as condigbes de ensino e interacdo na
instituicao, entre outros.

Essas parafrases evidenciam um efeito de sentido comum entre esses estudantes,
gue é o sentimento de desconforto e a sensacdo de ndo pertencimento ao ambiente
educacional. Além disso, essas limita¢cdes também indicam uma falta de afirmacéo de sua
identidade Surda, o que os afasta da possibilidade de assumir um papel de protagonismo
em sua participagdo e envolvimento dentro do contexto educacional. Essa postura também
pode trazer impactos negativos de assujeitamento tanto dentro quanto fora da instituicao
de ensino.

Essas observagfes estdo em consonancia com as conclusfes de outros autores
Surdos e aliados, ja apresentados nas andlises discursivas, 0s quais também ressaltaram
a relevancia de estabelecer ambientes linguisticos em Libras e fomentar o empoderamento
dos estudantes Surdos. Dessa forma, eles podem sentir-se mais confortaveis em afirmar
sua identidade Surda, contribuindo, por conseguinte, para sua emancipacao de todos os
sentidos humanos - corpéreos, intelectuais, culturais, educacionais, psicossociais, afetivos,
estéticos e ludicos (Frigotto, 2012).
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