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Resumo

O acesso a Tecnologia Assistiva (TA) e a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) € um direito
garantido pela Lei Brasileira de Inclusao de 2015. O objetivo da pesquisa foi investigar como a TA e CAA
estdo sendo utilizadas para superar barreiras de aprendizagem de estudantes com comunicagdo nédo
verbal no Ensino Médio do Rio Grande do Sul. O estudo, com abordagem quantitativa identificou o
numero de estudantes nessa condigdo. Posteriormente, foi planejado um curso de formagéo para
professores, no formato de extensao, que incluiu, o diagnéstico do publico-alvo por meio do formulario
de inscrigdo. Os inscritos somaram 911, sendo considerados sujeitos da pesquisa, professores que
atuam no Ensino Médio gaucho em salas de AEE, salas comuns e gestores. Os dados recebidos por
meio das coordenadorias regionais de educagéo revelaram 685 estudantes com comunicagéo nao verbal
matriculados no Ensino Médio gaucho, o que mostra a importancia da formagao de professores.
Palavras-chave: Formagao continuada; Tecnologia Assistiva; modelagem

Abstract

Access to Assistive Technology (AT) and Augmentative and Alternative Communication (AAC) is a right
guaranteed by the Brazilian Inclusion Law of 2015. This research investigated how AT and AAC are being
used to overcome learning barriers for non-verbal communication students in high schools in Rio Grande
do Sul. With a quantitative approach, the study identified the number of students in this condition.
Subsequently, a teacher training course was planned in an extension format, which included diagnosing
the target audience through the registration form. A total of 911 participants registered, with the research
subjects being teachers working in high school special education (AEE) classrooms, regular classrooms,
and school administrators. Data from regional education offices revealed 685 non-verbal communication
students enrolled in high schools in Rio Grande do Sul, highlighting the importance of teacher training.
Keywords: Continuing education; Assistive Technology; modeling

Resumen

El acceso a la Tecnologia de Asistencia (TA) y a la Comunicacion Aumentativa y alternativa (CAA) es un
derecho garantizado por la Ley Brasilefia de Inclusion de 2015. El objetivo de esta investigacién fue
investigar como se estan utilizando la TA y la CAA para superar las barreras de aprendizaje de los
estudiantes con comunicacién no verbal en la educacion secundaria de Rio Grande do Sul. El estudio,
con un enfoque cuantitativo, identifico el nimero de estudiantes en esta condicién. Posteriormente, se
planificé un curso de formacion docente en formato de extension, que incluyé el diagndstico del publico
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objetivo mediante el formulario de inscripcion. Se registraron un total de 911 participantes, siendo sujetos
de la investigacion los docentes que trabajan en aulas de educacion especial (AEE) en la educacién
secundaria, aulas comunes y gestores escolares. Los datos recibidos a través de las coordinaciones
regionales de educacion revelaron que 685 estudiantes con comunicacion no verbal estaban
matriculados en la educacion secundaria de Rio Grande do Sul, lo que demuestra la importancia de la
formacion docente.

Palabras clave: Formacion continua; Tecnologia de Asistencia; modelado

Introducgao

Ainclusao escolar é um pilar fundamental para a construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa. Consolidada por marcos legais, tais como a Lei Brasileira de Inclusao
(Brasil, 2015), a inclusao destaca a importancia de praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades de estudantes com deficiéncia. No Ensino Médio gaucho, o desafio é ainda
mais evidente para estudantes com comunicacdo nao verbal que, frequentemente,
enfrentam barreiras que comprometem seu acesso pleno ao curriculo e sua interagao no
ambiente escolar.

Esse cenario exige a implementagao de estratégias eficazes para atender a essas
demandas, tais como o uso da Tecnologia Assistiva (TA) e da Comunicacao Aumentativa
e Alternativa (CAA). Este artigo busca responder a questao de pesquisa: “De que forma a
Tecnologia Assistiva por meio da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa vem sendo
utilizada para superar barreiras de aprendizagem desses estudantes?” A relevancia da
pesquisa esta na necessidade de mapear e implementar formacao de professores que
promovam a equidade educacional e a autonomia desses individuos.

A pesquisa tem como objetivo identificar estudantes com comunicagao nao verbal
no Ensino Médio gaucho e mapear o uso de TA/CAA pelos professores. Esse diagndstico
servira de base para planejar um curso de formagao continuada, abordando teoria e
producao de materiais didaticos, como pranchas de CAA. A etapa seguinte visa analisar os
impactos dessas praticas inclusivas no ensino e aprendizagem, respeitando as
particularidades de cada contexto escolar.

Referencial Teérico

A base tedrica deste estudo esta ancorada em marcos legais e na literatura
académica que discute inclusdo, acessibilidade e a relagéo entre tecnologia e educagéo. A
Declaragado de Salamanca (1994), por exemplo, estabeleceu principios fundamentais para
garantir uma educacéo inclusiva, promovendo uma pedagogia que reconhega e celebre a
diversidade. No Brasil, a Constituicado Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei Brasileira de
Inclusao (Brasil, 2015) reforgam o compromisso com a igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia.

No entanto, essas mudangas nao se dao automaticamente. Segundo os marcos de
referéncia da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva (Brasil, 2010, p. 10),
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"as mudancas necessarias nao acontecem por acaso nem por decreto, mas fazem parte da
vontade politica do coletivo da escola", refletindo-se no seu Projeto Politico Pedagdgico.

Além disso, o contexto social e institucional ainda apresenta obstaculos
significativos. Para Diniz (2012, p. 33), "a sociedade e suas instituigdes s&o discriminatorias
e incapacitantes e a tensdo precisa estar direcionada para a remocao dos obstaculos
existentes a participagdo das pessoas com deficiéncia". Essa perspectiva refor¢ca que a
inclusdo demanda n&o apenas mudancgas estruturais, mas também, uma transformacao
cultural e institucional que promova a aceitagao da diversidade.

Rego (1995), ao retomar os postulados de Vygotsky, aponta para a necessidade de
uma escola que dialogue, questione e acolha as diferencas, promovendo a autonomia e a
colaboragdo mutua. Essa abordagem destaca que o ambiente escolar precisa se
transformar para acolher todos os alunos, com ou sem deficiéncia, respeitando suas
especificidades e potencialidades.

Embora existam avangos normativos significativos, como a Lei Brasileira de Incluséo
(Brasil, 2015), a materializacao desses direitos ainda € um desafio que exige esforcos
conjuntos entre poder publico, instituicdes educacionais e sociedade. Para que a incluséo
se consolide, é necessario ndo apenas cumprir as leis, mas adotar praticas pedagdgicas
inovadoras, que atendam as necessidades educacionais e preparar a escola para acolher
a diversidade e promover uma verdadeira cultura de respeito e equidade.

Com relagao ao papel da escola, nesse contexto, Sartoreto e Bersch (2010, p. 62)
afirmam que:

O éxito da politica de inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino de
pende, em primeiro lugar, de uma mudanca na concepc¢éo que temos da escola e da
compreensao de que cada aluno é Unico e sofre continuamente um profundo processo de
transformacéo, que o diferencia dos colegas e, no tempo, de si mesmo. Mas néo é s6 isso:
0 sucesso das politicas que visam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia depende
também de recursos que lhes permitam compensar as limitagdes funcionais motoras,
fisicas, sensoriais ou mentais no processo de incluséo e de construgdo do conhecimento.

Para Mantoan (2003), a inclusdo escolar € um desafio que vai além da presenca
fisica do estudante na escola. Requer mudangas profundas nas metodologias de ensino e
na organizagao curricular, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
condigdes, tenham acesso ao conhecimento em condi¢gdes de igualdade. Diniz (2012)
complementa, destacando que as instituigdes educacionais muitas vezes reforgam praticas
discriminatorias, demandando transformacdes culturais e estruturais para que a inclusao
seja efetiva.

No contexto educacional, a Tecnologia Assistiva (TA) emerge como uma ferramenta
indispensavel nas praticas pedagogicas. Manzini (2005) define TA como um conjunto de
recursos e servigos projetados para aumentar a funcionalidade de pessoas com deficiéncia
em diferentes contextos. Esses recursos variam desde dispositivos simples, como pranchas
de comunicagdo de baixa tecnologia, até tecnologias avangadas, como sistemas de
controle ocular.

Assim, a TA por meio da CAA, surge como uma importante ferramenta ao oferecer
estratégias que substituem ou ampliam a fala, beneficiando alunos com paralisia cerebral,
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surdocegueira, deficiéncia intelectual ou dificuldades na fala, que, sem apoio, tendem a se
tornar passivos e dependentes de adultos” (Sartoretto; Bersch, 2010). Como exemplo de
possibilidade de ampliacdo dessa comunicagéo, pode-se observar a prancha representada
na Figura 1, composta por pictogramas obtidos por meio do software de simbolos
Boardmaker, que disponibiliza mais de 80.000 pictogramas.

Figura 1: Prancha de Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa

A

Eu quero comer maga.

)

Eu estou cansado, quero ir para casa.

Fonte: Autores. Modelada a partir do software Boardmaker
Sartoretto e Bersch (2010, p. 21) evidenciam a importancia da utilizagao da CAA:

Muitos alunos podem apresentar dificuldades na fala ou na escrita devido a impedimentos
motores, cognitivos, emocionais ou de outra ordem. Essas restrigdes funcionais impedem
os alunos com deficiéncia de expressar seus conhecimentos, suas necessidades, seus
sentimentos, e é bastante frequente que as familias e as pessoas em geral confundam
tais restricdes com a impossibilidade de conhecer, de aprender, de gerenciar a vida, de
ser sujeito da propria historia.

Ainda, Beukelman e Mirenda (2013) esclarecem que a CAA se apresenta através
de simbolos, gestos, dispositivos eletrénicos e outros recursos para promover a interagao
€ a expressao de pessoas com comunicagao nao verbal. Essas praticas, quando integradas
ao ambiente escolar, ttm o potencial de transformar a experiéncia educacional para
estudantes com deficiéncia.

A Figura 2 apresenta um exemplo da acessibilidade pedagdgica por meio dessas
estratégias que serviu de apoio para que um aluno com paralisia cerebral pudesse
desenvolver suas atividades com maior autonomia e, em igualdade de oportunidades com
os demais, na disciplina de Sistemas Operacionais em um curso Técnico em Informatica
do Instituto Federal do Rio Grande do Sul.

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 32, e16668, 2025 4



C. B. G. Halberstadt, F. Brizolla, L. F. Dias — Comunicagao Aumentativa e Alternativa para estudante ndo verbal...

Figura 2: Prancha de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa,

]
[ | | e

| T e

Material reformulado

FACA A CONVERSAO DOS NUMEROS PARA DECIMAL |
E MARQUE A ALTERNATIVA QUE CORRESPONDE AQ RESULTADO: |
el e ]
/,.—? A) 15
0 1 ‘ — — \
. B) 30
'25 7?2 '2 1 20 ' —
8 4 2 1 C) 14 X
1 1 ‘ ‘ 1 0 D) 24
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Fonte: Ambiente virtual, curso de formagao de professores.

Na perspectiva inclusiva, € fundamental buscar estratégias de ensino e apoio que
beneficiem tanto os alunos com deficiéncia quanto aqueles sem deficiéncia. Reconhecer as
particularidades de cada estudante, atender as suas necessidades especificas e trabalhar
para desenvolver ao maximo suas potencialidades sao agdes indispensaveis nesse
processo em que a TA e CAA se tornam indispensaveis.

Metodologia

A pesquisa, desenvolvida no primeiro semestre de 2024, tem abordagem
quantitativa (Gil, 2008), com posterior analise para ampliar a compreensao dos fendmenos
estudados.

Os dados quantitativos originaram-se, inicialmente, de uma visita da pesquisadora,
autora principal, a Secretaria de Educagao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC) para
conhecer a estrutura e identificar os setores responsaveis pelo mapeamento de dados
sobre pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com comunicagdo nao verbal,
matriculadas nas escolas estaduais do RS, sendo que esses dados tinham a finalidade de
servir como diagndstico inicial para uma pesquisa de mestrado. Durante a visita, houve
dialogo com diferentes setores e, posteriormente, o projeto de pesquisa de mestrado foi
enviado por e-mail ao Centro de Educacido Baseada em Evidéncias (CEBE) e ao
Departamento de Modalidades e Atendimento Especializado (DEMAE). No entanto, como
nao havia dados especificos desses alunos, foi criado um formulario, enviado pelo
departamento, as Coordenadorias Regionais de Educag¢ao (CREs) do Rio Grande do Sul,
sendo os dados incluidos como resultado nesta pesquisa. Além disso os dados servirdo
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para apontar caminhos de criagcdo de politicas publicas a esses estudantes conforme
manifestado pelas servidoras envolvidas na pesquisa. Nesse sentido, foi realizado o
planejamento de uma intervencao pedagodgica/formacgao de professores, que inicia com o
formulario de inscrigdo com a finalidade de diagndstico do publico-alvo, sendo estes dados
quantificados e apresentados nesta pesquisa.

Assim, os dados quantitativos, trazidos nesta pesquisa, se originam de: formulario
respondido pelas escolas das respectivas Coordenadorias Regionais de Educagéo do Rio
Grande do Sul sobre alunos com comunicagdo nao verbal do Ensino Médio Gaucho; e
formulario de inscricao dos cursistas.

Apos o planejamento do curso “Tecnologia Assistiva (TA) por meio da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa: das estratégias a acessibilidade do material pedagégico” foram
definidas as parcerias, sendo a proposta do curso apresentada a FADERS, que ofereceu
infraestrutura e suporte técnico para os encontros online. A formagcao foi amplamente
divulgada contando também com o apoio da ABADEF, resultando em 910 inscritos de 25
estados do Brasil, além de participantes do Chile e Angola, incluindo professores de
diferentes niveis e areas de ensino, profissionais da saude, psicopedagogos, orientadores
educacionais, gestores, maes atipicas e outros profissionais, como terapeutas,
fonoaudiologos, jornalistas e advogados.

No Rio Grande do Sul, 641 pessoas se inscreveram, sendo que apenas, o publico-
alvo da pesquisa, professores de sala comum, professores do AEE e gestao escolar deveria
responder ao questionario de pesquisa. De um total de 422 respostas, 128 ndo aceitaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e 294 aceitaram, logo estes sao
considerados participantes desta pesquisa. Os dados fazem parte do projeto de pesquisa
registrado e aprovado no Comité de Etica da Universidade Federal do Pampa pelo parecer
numero 7.276.754 e CAAE 80004724.2.0000.5323, sendo uma das coautoras, a
pesquisadora responsavel do projeto e a autora principal, registrada na equipe.

Resultados

Os resultados da pesquisa foram organizados da seguinte forma: Na primeira
secao, sdo trazidos os dados quantitativos recebidos pelas CREs, sendo intitulada de:
“Diagnostico e Mapeamento de estudantes com comunicagéo nao verbal’. A segunda
secao apresenta o panorama dos participantes inscritos no curso de formagéao e, de acordo
com os resultados obtidos, esta segao foi intitulada de: “Necessidades formativas para
professores na utilizacao de TA/CAA

Diagnéstico e mapeamento de estudantes com comunicagao nao verbal

O diagnéstico inicial identificou em 1098 escolas de Ensino Médio Gaucho e 752.237
alunos matriculados, sendo destes, 23997 estudantes com deficiéncia e, ainda destes, 685
estudantes com comunicacdo nao verbal matriculados. Contudo, a auséncia de uma
categoria especifica no sistema de matriculas da Secretaria Estadual de Educagéo
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dificultou o levantamento mais bem detalhado. Essa lacuna evidencia a necessidade de
sistemas de registro mais robustos que fornegcam dados precisos para a formulagdo de
politicas publicas.

A Tabela 1- apresenta o quantitativo de estudantes com comunicag¢ao néo verbal na
rede de educacgao estadual do Rio Grande do Sul, por coordenadoria regional de educacao
(CRE).

Tabela 1- Estudantes com comunicagao nao-verbal

Coordenadoria Regional de Educagao - CRE N° de estudantes com comunicagao nao-verbal
12 CRE 178
22 CRE 24
4° CRE 83
5°CRE 12
7°CRE 27
8° CRE 78
9° CRE 16
10° CRE 20
11° CRE 13
12° CRE 05
132 CRE 36
15° CRE 08
17° CRE 04
19° CRE 14
21° CRE 05
23° CRE 01
25° CRE 14
27° CRE 109
28° CRE 11
32° CRE 06
35° CRE 05
36° CRE 09
39° CRE 07

Total 685

Fonte: Dados recebidos por e-mail do Gabinete da SEDUC e DEMAE.

Diante do exposto, observa-se a relevancia da pesquisa, que teve sua continuidade
com um curso de formacdo continuada de professores com 40 horas e reafirma-se a
necessidade de que as lutas pessoais e familiares em busca da instrumentalizacdo e do
reconhecimento do uso da TA, para evidenciar as potencialidades e garantir mais equidade
e inclusdo, sejam uma forma de inser¢ao e beneficios para todos. Essa oportunidade
disseminagao se da também por meio dos Conselhos de Direitos, como o Conselho
Municipal de Bagé (COMPEDE) e o Conselho Estadual (COEPEDE/RS).

Necessidades formativas para professores na utilizagdao de CAA
Dos 294 cursistas que aceitaram responder o questionario no formulario de

inscricao, verificou-se o numero de pessoas com deficiéncia inscritas, que totalizou 67,
sendo oito com deficiéncia auditiva, 11 com deficiéncia fisica, duas com deficiéncia
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intelectual, um com deficiéncia psicossocial, seis com deficiéncia visual (baixa visdo), uma
pessoa cega, duas surdas, 13 com transtorno do espectro do autismo e 23 com outras
deficiéncias. Este grupo diversificado reflete a multiplicidade de fungdes, bem como o
interesse e a relevancia do tema tratado.

A abrangéncia do curso esta relacionada ao mapeamento das cidades do Rio
Grande do Sul de origem dos cursistas, conforme Quadro 1.

Regiao/RS

Campanha

Fronteira Oeste

Vale do Rio Pardo

Serra Galcha

Metropolitana de
Porto Alegre

Litoral Norte
Sul

Planalto Médio
Missbes

Centro do Estado
Noroeste

Regido Carbonifera
Vale do Taquari

Médio Alto Uruguai

Quadro 1- Local de origem dos participantes
Cidades

Acegua, Bagé, Candiota, Dom Pedrito, Hulha Negra, Lavras do Sul, Manoel Viana,
Sant'Ana do Livramento

Alegrete, Cacequi, Itaqui, Jaguarao, Quarai, Sdo Borja, Sao Gabriel, Uruguaiana
Candelaria, Encruzilhada do Sul, Rio Pardo, Santa Cruz do Sul, Venancio Aires

Bento Gongalves, Caxias do Sul, Farroupilha, Garibaldi, Gramado, Nova

Petropolis, S&o Francisco de Paula, Veranopolis
Alvorada, Canoas, Cachoeirinha, Eldorado do Sul, Esteio, Gravatai, Guaiba, Novo
Hamburgo, Porto Alegre, Sapucaia do Sul, Viamao

Arroio do Sal, Capao da Canoa, Cidreira, Imbé, Osorio, Santo Anténio da Patrulha,
Torres, Tramandai

Arroio Grande, Cangucu, Pelotas, Pinheiro Machado, Rio Grande, Sao Lourengo
do Sul

Ibiruba, Passo Fundo, Soledade

Caibaté, Dezesseis de Novembro, S&o Luiz Gonzaga, Santo Angelo, So Nicolau
Cachoeira do Sul, Santiago, S&o Sepé, Séo Pedro do Sul

Augusto Pestana, ljui, Santo Angelo, Trés de Maio, Tuparendi

Arroio dos Ratos, Butia, Sdo Jerdnimo

Lajeado, Estrela, Teutdnia, Encantado

Erechim, Gaurama, Sananduva, Trindade do Sul

Fonte: Autores (2024)

As respostas dos professores oferecem um panorama dos desafios da inclusao
educacional no Ensino Médio gaucho, com foco em TA/CAA. Os dados quantitativos
permitiram identificar o perfil docente, barreiras enfrentadas, especificidades atendidas,
dificuldades de inclusao e disponibilidade de recursos e estratégias nas escolas.

Quanto ao perfil docente dos cursistas, o tempo de atuagéo varia entre 1 e 55 anos,
refletindo diversidade de experiéncias. A atuagado dos participantes esta apresentada na
Tabela 2, 226 (76,9%) atuam no AEE, 27 (9,2%) na gestédo escolar, 29 (9,9%) em salas
comuns, sendo que os demais indicaram multiplos espagos de atuacéo.
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Tabela 2- Atuagao dos participantes da pesquisa

Atuacao Quantitativo
AEE 226
Gestéo escolar 27

Sala de aula comum 29
Outros espacos escolares 12

total 294

Fonte: Autores (2024)

O perfil dos profissionais mostra que a maioria dos participantes sao aqueles que
atuam no AEE, com professores de sala comum e gestores sendo minoria na busca por
formacdo na area. A maior parte dos docentes, 261, representando 90,3%, relatou a
auséncia de ferramentas essenciais, como softwares para modelagem de pranchas de
CAA, indicando falta desses recursos nas escolas. Os dados também revelam que a maioria
dos docentes tem carga horaria de 40 horas semanais, 0 que impacta sua capacidade de
dar acessibilidade ao material pedagogico e implementar TA e CAA. Quanto a percepgao
sobre a importancia da inclus&o, 286 de 294 avaliou-a como "muito importante".

A analise das respostas sobre a formagdo em TA e CAA revela uma lacuna critica
na capacitacao dos professores, pois 52% (153) dos docentes nunca receberam formagao
em TA, 38,4% (113) tiveram ha mais de dois anos e 9,2% (28) receberam capacitagédo em
2023. A Tabela 3 apresenta a condi¢ao participantes quanto a formacao em Tecnologias
Assistivas.

Tabela 3- Quantitativo de Capacitagdo dos participantes em TA

Capacitagdo em TA Quantitativo
Nunca receberam formacgao 153
Receberam h& mais de 2 anos 113
Receberam em 2023 28

Fonte: Autores (2024)

Quanto a CAA, 192 (65%) nunca participaram de formagao especifica, 84 (28,5%)
receberam capacitagéo ha mais de dois anos e 18 (5,8%) em 2023. Esses dados indicam
a falta de preparo para trabalhar com alunos com comunicagao nao-verbal, evidenciando a
caréncia de estratégias e recursos pedagogicos acessiveis. Apesar do reconhecimento dos
docentes da importancia da inclusdo, a auséncia de treinamento adequado limita o impacto
dessa valorizagao.

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 32, e16668, 2025 9



C. B. G. Halberstadt, F. Brizolla, L. F. Dias — Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para estudante nao verbal...

Tabela 4- Quantitativo de Capacitagéo dos participantes em CAA

Capacitagcdao em CAA Quantitativo
Nunca receberam formagao 192
Receberam ha mais de 2 anos 84
Receberam em 2023 18

Fonte: Autores (2024)

Os professores apontaram varias barreiras para a inclusdo, como a falta de apoio
especializado, estrutura fisica e materiais pedagogicos acessiveis. Aproximadamente 66%
dos respondentes destacaram a caréncia de monitores e apoio do AEE, além de turmas
grandes e curriculos extensos, que dificultam o atendimento as necessidades individuais
dos alunos. A auséncia de uma estrutura adequada no AEE foi mencionada por cerca de
30% dos professores, indicando que muitas escolas nao oferecem um ambiente apropriado
para atender as demandas dos estudantes com deficiéncia.

Sobre a deficiéncia dos alunos, a maioria, 86,4% (254) dos professores relatou que
seus alunos tém Transtorno do Espectro Autista (TEA), seguidos por alunos com
deficiéncias fisicas, intelectuais e psiquicas, além de alguns casos de altas habilidades ou
doencgas raras. Também foram mencionados alunos com Transtorno de Déficit de Atencgao
e Hiperatividade (TDAH). Esses resultados evidenciam a crescente demanda nas escolas
de Ensino Médio do RS por abordagens pedagodgicas acessiveis e a necessidade de apoio
conjunto para garantir a inclusdo desses alunos.

Os professores apontaram, como principais dificuldades para a inclusao, a falta de
didlogo entre os docentes do AEE e da sala comum, o pouco apoio da gestéo, o curriculo
extenso, a auséncia de adaptagdes curriculares e a fragil relagdo escola-familia.
Destacaram, ainda, que a colaboracdo com as familias é essencial, pois sua auséncia
compromete o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.

Ja sobre as disponibilidades de recursos e estratégias de TA e CAA nas Escolas,
observa-se que a maior parte das escolas ainda enfrenta uma significativa caréncia de
recursos de TA: 66% dos professores relataram a auséncia de dispositivos e estratégias
para apoiar a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Esse dado ressalta a falta de
infraestrutura essencial para uma inclusao educacional efetiva, o que implica diretamente
na qualidade do atendimento aos alunos que se beneficiariam com a utilizacdo desses
recursos.

Por outro lado, sao citados por eles os principais dispositivos e estratégias utilizadas,
entre eles destaca-se o uso do computador, presente em 88,2% das respostas. Esse
recurso parece ser o mais disponivel, funcionando como base para outros dispositivos e
programas que compdem o pequeno cenario de oferta de TA. Outros recursos incluem o
engrossador de lapis, que também sao trazidos como disponiveis na escola.

O uso de mouse adaptado foi citado por 71 professores (33,5%) das respostas,
enquanto softwares para jogos, foram mencionados por 69 (32,5%) deles e 38 (17,9%)
relatam ter na escola softwares especificos para criagdo de pranchas de CAA. Isso indica
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que, embora haja a disponibilizagdo de alguns recursos, ainda n&o estdo sendo
implementados.

A analise mostra ainda que alguns dispositivos e materiais especificos, como
plastificadora, recursos audiovisuais, impressora, além de alternativas como Brinca Braille
em Lego Braille Bricks, foram mencionados apenas uma vez, evidenciando a baixa
disponibilidade de recursos especificos nas escolas. O fato de apenas um docente
mencionar o uso de um teclado adaptado e outro relatar o uso de softwares instalados a
pedido do AEE indica a inexisténcia de um padrao consistente de disponibilizacdo desses
recursos nas escolas. Esses dados sugerem que, em muitos casos, 0s materiais
especificos sao fruto de iniciativas individuais ou de solicitagbes especificas, em vez de
politicas educacionais abrangentes.

A analise revela desafios e oportunidades para a Inclusdo educacional que, embora
exista algum grau de recurso de TA nas escolas, ele se limita a dispositivos mais basicos e
universalmente acessiveis, como computadores e adaptadores de lapis, enquanto
tecnologias mais especificas e adaptadas a necessidades diversas ainda sdo escassas.
Essa caréncia indica uma oportunidade para o desenvolvimento de politicas que ampliem
a variedade de recursos disponiveis, incluindo softwares e dispositivos para diferentes
necessidades sensoriais, motoras e comunicativas.

Os dados revelam que, para uma inclusdo educacional efetiva, contemplando as
necessidades de todos os alunos, é essencial que o acesso a TA seja ampliado. A baixa
variedade de recursos disponiveis implica uma limitagao na capacidade de professores e
alunos de explorarem ao maximo as potencialidades educacionais. E fundamental que as
politicas educacionais se concentrem nao apenas em disponibilizar dispositivos basicos,
mas também em ampliar a oferta de recursos especificos para criar um ambiente mais
inclusivo e equitativo.

Em termos de acesso a TA, a pesquisa revela que poucas escolas possuem esses
recursos e estratégias, destacando a urgéncia de investimentos nessas praticas inovadoras
e equitativas, fundamentais para a autonomia de alunos com comunicag¢ao nao verbal. A
analise das respostas dos professores aponta para a falta de preparo, infraestrutura e
suporte, evidenciando a necessidade de formacdo continuada, melhorias estruturais e
maior colaboragao entre familias, docentes e gestdo escolar para uma inclusao efetiva.

Para além disso as dificuldades na implementacdo da inclusdo outras barreiras
como a falta de dialogo entre os professores do AEE e os da sala comum e o apoio
insuficiente da gestéao escolar foram identificados.

Por fim, o curriculo extenso e a relagao escola-familia foram classificados como
fatores criticos. A falta de cooperagao entre escola e familia prejudica o desenvolvimento
integral dos alunos com deficiéncia, dificultando o acompanhamento adequado de suas
necessidades.

Os resultados da pesquisa destacam que, o avango da inclusdo requer, além de
formacgao continuada para educadores, um compromisso politico que garanta politicas
publicas, mas também acdes, oferta de recursos adequados e infraestrutura acessivel nas
escolas. Segundo autores, tais como Mantoan (2003) e Rodrigues (2006), a inclusao nao
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se limita a um espaco fisico adaptado, mas se concretiza através de praticas pedagodgicas
inclusivas e do uso de tecnologias assistivas que permitam a todos os alunos uma
participacao plena no processo de aprendizagem. Estes recursos nao apenas facilitam a
comunicagao e o aprendizado, mas também promovem a autonomia e a autoestima dos
alunos, elementos fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
equitativa.

Consideragoes finais

A pesquisa analisou, de forma quantitativa, o uso da Tecnologia Assistiva (TA) por
meio da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no Ensino Médio do Rio Grande do
Sul, investigando como essas ferramentas sdo utilizadas para promover equidade e
inclusdo de estudantes com deficiéncia e comunicacdo nao verbal. O estudo destacou a
importancia de praticas inclusivas no processo de ensino e aprendizagem, mas revelou que
a oferta ainda ndo esta consolidada nesse contexto, evidenciando a necessidade de
ampliacédo dessas praticas nas escolas.

A pesquisa incluiu mapeamentos de dados, que apontaram um numero crescente
de alunos matriculados no Ensino Médio com comunicagdo nao verbal, reforcando a
urgéncia da implementacéao de praticas pedagogicas inovadoras. Foi constatada a auséncia
de registros especificos sobre esses estudantes na Secretaria de Educagao do Estado
(SEDUC), destacando a necessidade de dados mais detalhados e monitoramento
adequado.

Parcerias institucionais e o envio de questionarios permitiram identificar as
limitacbes atuais da acessibilidade escolar e mapear o uso de TA/CAA, atendendo ao
objetivo de quantificar e compreender as condigdes desses estudantes. A pesquisa também
incentivou gestores a desenvolver politicas publicas voltadas a inclusdo e acessibilidade no
ensino médio gaucho.

Destaca-se, ainda que, como resultado da pesquisa, foram realizadas duas edi¢des
do curso denominado “Tecnologia Assistiva por meio da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa - das Estratégias a Acessibilidade do Material Pedagdgico”. A segunda edigao
atende a solicitagdo dos cursistas e a demanda por aprofundamento no material
apresentado e o ensino a pessoas com autismo, sendo realizada do més de outubro de
2024, més alusivo a CAA, que é simbdlica, pois diversos paises, incluindo o Brasil, que
realizam atividades para promover e disseminar o uso dessas estratégias de comunicacéo.

Portanto, é possivel concluir que o uso de TA e CAA, aliada a formagao e
capacitacao continua dos profissionais da educagado, tem o potencial de transformar
significativamente o ambiente escolar, oferecendo oportunidades mais igualitarias e
promovendo o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia. A expectativa é que
este estudo inspire outras pesquisas e ag¢des praticas no campo da educagao inclusiva,
reforcando a necessidade de uma educagao adaptada/acessivel as particularidades e
singularidades de cada individuo e assegurando que todos tenham as ferramentas
necessarias para se expressar e aprender com dignidade e respeito.
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