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Resumo

Este artigo se trata de um ensaio tedrico que busca pensar o lugar do ensino e da docéncia em
instituicdes comunitarias de Educagéo Superior, a partir da defesa da dimensé&o formativa. Para tanto,
desde a perspectiva da filosofia da educagao, problematiza-se as forgas da racionalidade neoliberal que
opera com um utilitarismo pragmatico que reduz a dimensdo da formagao a eficacia e a resultados
passiveis de medi¢ao nas universidades. Pensando na criagdo de possibilidades outras de pensamento
e de existéncia nesses espacos, enfatiza-se a dimensao narrativa que pode se constituir no exercicio de
ensino na docéncia universitaria.
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Abstract

This article is a theoretical essay that seeks to reflect on the place of teaching and the role of instructors
in community higher education institutions, advocating for the formative dimension. To this end, from the
perspective of the philosophy of education, it questions the forces of neoliberal rationality that operate
with a pragmatic utilitarianism, reducing the dimension of education to efficiency and measurable results
in universities, aiming to explore other possibilities of thought and existence in this space, evaluating the
narrative dimension that is constituted in the practice of teaching in university instruction.

Keywords: higher education; community institutions; professor; teaching; formative dimension.

Resumen

Este articulo es un ensayo tedérico que busca pensar el lugar de la docencia y la ensefanza en las
instituciones de educacion superior comunitarias, a partir de la defensa de la dimension formativa. Para
ello, desde la perspectiva de la filosofia de la educacioén, problematiza las fuerzas de la racionalidad
neoliberal que opera con un utilitarismo pragmatico que reduce la dimension de la formacion a la
efectividad y resultados medibles en las universidades, buscando pensar en la creacidon de otras
posibilidades de pensamiento y existencia en este espacio, en valorar la dimensién narrativa que
constituye el ejercicio de la docencia en la ensefianza universitaria.

Palabras clave: educaciéon superior; instituciones comunitarias; maestro; ensefianza; dimension
formativa.

" Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo/RS — Brasil.
2 Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S3o Leopoldo/RS — Brasil.

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 32, e16723, 2025 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep


https://doi.org/10.5335/rep.v32.16723
http://seer.upf.br/index.php/rep
http://seer.upf.br/index.php/rep
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
http://orcid.org/0000-0002-2424-7601
http://orcid.org/0000-0002-2424-7601
mailto:beschuler@unisinos.br
mailto:smariucci@unisinos.br
https://orcid.org/0000-0002-0313-5352

B. Schuler, S. E. Mariucci — Docéncia universitaria em instituicbes comunitarias

Breve introducgao

Iniciamos este texto sobre as universidades comunitarias® e a discussédo da
formagdo humana a partir de um trecho literario que nos ajuda a pensar. Trata-se de um
fragmento do conto “Mineirinho”, de Clarice Lispector (2020, p. 134), em que a autora diz:
“[...] que eu dé agua a outro homem, nao porque eu tenha agua, mas porque, também eu,
sei 0 que é sede [...]". O que esse excerto nos leva a pensar? O que tem a ver com a
docéncia universitaria? Nessa fala socratica, Clarice nos traz a figura de quem da agua nao
porque a tem, mas porque também sabe o que é ter sede. Sdcrates dizia que deixava os
outros sem saida nao porque tinha as respostas, mas porque também ele estaria sem
saida.

Aqui, gostariamos de pontuar a necessidade de pensar na docéncia universitaria,
ainda como uma possibilidade de problematizagdo e formagao humana, e na defesa do
ensino no ambito das universidades comunitarias. Quando nos colocamos a pensar na
dimensao formativa, especificamente no espaco das universidades comunitarias, uma
primeira questdo nos vem a mente: que tipo de gente estamos formando? Isso nos leva a
outras questbes: o que entendemos por formagcao e como esta se dando a formacéo nas
universidades comunitarias? Por isso, duas importantes defesas: da figura do professor e
do ensino.

Trazemos o conceito de formacado ndo somente atrelado aquilo que sabemos, mas
principalmente aquilo que estamos nos tornando. Entdo, como podemos passar tantos anos
na universidade, adquirir tantos conhecimentos especificos e em nada nos modificar?
Como conhecer sem nos transformar, como ja nos perguntava Séneca (2018)?

Por isso, em tempos de ataque as escolas, as universidades, aos professores, ao
conhecimento, tempos em que vivemos uma luta na valoracdo do valor do estudo,
defendemos uma educagdo universitaria que nao seja simples apropriagdo, mas uma
escuta e um esfregar os olhos mais uma vez, como diria Didi-Huberman. Um ensino como
abertura a coragem de escutar, de ver 0 que ndo se quer e o que nao se sabe, de arriscar
a transformar-se.

O lugar do ensino na Educagao Superior

Quando se fala em Educagao Superior, primeiramente, emerge a discussao de que
esta voltada para a formacgéao profissional, de que depende de conhecimentos especificos,
e isso é 6timo. Isso porque uma médica necessita saber o que sdo as enzimas da digestao,
uma engenheira civil precisa saber fazer um calculo estrutural, e assim por diante. E o

3 As universidades comunitarias no Brasil sdo instituigbes de Educagdo Superior que, apesar de serem privadas,
tém uma natureza publica ndo-estatal. Caracterizam-se, em sua emergéncia e ainda no presente, por uma forte
ligagdo com as comunidades onde estdo inseridas, seja no ensino, na pesquisa ou na extensdo. A maioria
dessas universidades encontra-se nos estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Todo o lucro obtido é
revertido para melhorias na prépria instituicao, o que as diferencia das instituigbes privadas com fins lucrativos.
Destacam-se, igualmente, modelos de governanga mais colegiados e participativos.
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minimo: ensino desses saberes especificos com muito rigor. Mas o que buscamos
perguntar, ainda, é sobre o que entendemos por qualidade do ensino quando um
engenheiro sabe realizar 6timos calculos estruturais, por exemplo, mas nao entende o
problema de construir uma estrada no meio de uma comunidade indigena, ou quando uma
médica conhece as ultimas inovagdes tecnoldgicas, mas advoga pelo fim do SUS, dentre
outros exemplos que poderiamos dar. Dai a diferenga entre um bom professor, um bom
curriculo, um bom ensino e um professor eficaz, um curriculo eficaz, um ensino eficaz.

Biesta (2012) ajuda-nos a pensar a diferenca entre uma educagdo boa e uma
educacao eficaz. O autor problematiza o valor da eficacia no nosso presente, entendendo-
o0 como um valor instrumental, nesse elogio a avaliagcdo em que vivemos. A partir disso,
Biesta (2012) faz perguntas bastante nietzschianas: eficaz para qué? Eficaz para quem? E
isso nos leva a perguntar, também inspirados em Nietzsche (2006): como estamos nos
tornando o que somos, quando reduzimos a educacao a légica da eficacia? Quais valores
valoramos quando pensamos em Educag¢ao Superior?

Com esse posicionamento, defendemos uma docéncia universitaria, em especial
nas instituicdes comunitarias, que nao se curve a subprodutos da raz&o instrumental, como
o utilitarismo na educacgao, que transforma o conhecimento em produto. Os saberes
técnicos ocupam lugar importante na formacao humana, mas precisam funcionar em nome
do melhoramento da vida de todos. Dai a importancia dessas duas entradas da
universidade, que muitas vezes parecem reduzir-se somente a primeira: o saber como
acumulacdo de todo um repertério (o que se faz muito importante) e o pensar como
exercicio de colocar novos problemas no mundo, entendendo-se que nao podemos reduzir
todas as discussbes a questdes técnicas, como se estivessem apartadas da dimensao
ética, conforme nos lembra Timm de Souza (2018).

Todavia, quando a Educacao Superior se limita a dimensado da acumulagdo — um
tipo de acumulacao que valida apenas os saberes que podem ser rapidamente aplicaveis
e medidos —, a vida se restringe. Quando falamos em viver e sobreviver, precisamos estar
atentos e atentas aos alunos trabalhadores das instituicdes comunitarias, que estao
batalhando por uma educag&o em nivel superior em um pais desigual como o nosso. Na
visdo de Larrosa e Venceslao (2017, p. 130),

A injustica ndo esta somente na distribuicdo desigual da riqueza, também da “riqueza
cultural”’, mas esta, fundamentalmente, na reparticdo desigual do tempo, no fato de que
algumas pessoas sejam despossuidas do seu tempo e, portanto, da sua vida, no fato de
que, para alguns, nunca haja tempo para outra coisa que nao seja a estrita necessidade.

O acesso universal a educagao de qualidade possibilita oportunidades significativas
a classe trabalhadora, indo além da dimensao econémica, também importante. Portanto,
estudar nao pode ser um privilégio — trata-se de um direito, na forma como consta na
Constituicao Federal. A classe trabalhadora e as juventudes das periferias também estao
dispondo de outros tempos, espacos e materialidades para poderem exercer suas
inteligéncias, o que até entdo lhes havia sido negado. Conforme Ranciére (2004), a
igualdade das inteligéncias nao é algo que queremos alcangar, como uma meta, mas uma
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premissa da qual se parte. Para tanto, precisamos de acesso; precisamos de uma boa
universidade, em vez de uma universidade apenas eficaz.

Entretanto, a toda hora, solicitam-nos utilidade. Exige-se utilidade das
universidades. A pergunta pela utilidade das universidades parece ser fruto de uma
sociedade em que o sentido da vida fica reduzido a profissdo e a remuneragéo. Sou aquilo
que fago, portanto, o como fazer se torna mais importante do que o fazer para qué ou por
que fazer? Poderiamos perguntar: de qual utilidade se trata? Pensamos que vale retornar
aos ensinamentos de Séneca (2018) e Adorno (2020), por exemplo, quando defendem, em
séculos tao distantes, que Uteis sdo os saberes que transformam a experiéncia, aqueles
que propriamente colocam areia na engrenagem. A utilidade, entdo, ndo seria um valor
instrumental, ndo estaria submetida a logica da eficacia; ela seria da ordem da vida, da
transformacgao quando aprendemos, da formacdo humana. Aqui, inspira-nos o poeta mato-
grossense Manoel de Barros, quando escreve sobre a inutilidade do util e a utilidade do
inatil.

Buscamos compartilhar aqui interrogagdes, mais do que respostas, porque nos
perguntamos sobre como manter o bonito paradoxo que vivemos, esse entre fixar questdes
(importantissimo em tempos de aceleragao para que possamos ter alguma intimidade com
0 pensamento) e, a0 mesmo tempo, produzir deslocamentos. Como aprender a existir neste
entre nas universidades? Entre as demandas do mercado e a formagdo humana? Entre
alunos e professores? Entre alunos e outros alunos? Entre textos de tantos mestres e
mestras e a velocidade contemporanea? Nao se trata de romantizacdo, mas de criagcao
desse espago do entre como um manifesto para engendrarmos condigdes de possibilidade
para que algo acontega, para que algo marque e deixe vestigios no mundo e nas pessoas
que circulam entre as salas de aula, nas bibliotecas, nos corredores, nos cafés e tantos
outros espacos onde nos encontramos nas universidades.

Nao temos respostas. Porém, entendemos que ficar inquietos com o nosso tempo
ja se faz relevante. Ficar inquietos, por exemplo, com o genocidio cultural que vivemos,
como diria o cineasta Pasolini (Didi-Huberman, 2014) sobre o fascismo que aniquila a
narratividade, os gestos, a cultura, os corpos do povo; com a sujeicdo contemporanea ao
consumo, a superexposig¢ao do eu, ao individualismo, produzindo o outro, a diferenga, como
fonte de todo o mal.

O discurso neoliberal, conforme Laval (2019), vem divulgando a universidade como
obsoleta e inutil diante dos avangos tecnoldogicos e dos modos de comunicagao e
expressdo. A emancipacédo pelo conhecimento é considerada uma ideia velha e sem
sentido. Juntamente com esse tipo de ataque, temos outro, em outra dire¢ao, dizendo que
as universidades doutrinam os estudantes. De qualquer forma, a universidade precisa ser
reformada: esse é o discurso hegemdnico. Solicitam-nos, a todo momento, a reforma da
universidade. Mas reformar para que tipo de sociedade? Para a ldgica do
superdesempenho e da concorréncia generalizada? Para o aluno cliente, que monta seu
curriculo como quem se serve em um buffet de sobremesas? Para o ensino como uma feira
de vidas, como diria Lazzarato (2015), em que as empresas substituem os professores nos
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preceitos de como bem se conduzir? Para ser um professor instrutor que deve agradar aos
alunos em seus interesses individuais?

Varios grupos nacionais e internacionais tém visto a educagdo como um mercado
produtivo, como podemos observar com o crescimento gigantesco de instituicdes de
Educagdo Superior no Brasil com fins lucrativos e pouco compromisso com o rigor
académico, a pesquisa, a extensao e a relagdo com as comunidades académicas, além de
oferecerem curriculos bastante abreviados e pragmatistas. Essas instituicdes dao a
sociedade respostas da ordem dos indicadores. Pregando o discurso do
empreendedorismo e da inovagdo pela inovacdo, desconsideram toda uma
intelectualizagdo, que poderia levar a processos formativos mais criticos, justamente
porque nao colocam nos seus projetos de docéncia e de curriculo possibilidades de os
estudantes pensarem e de pensarem o mundo de modo mais alargado, mais aprofundado,
que é ainda o que se esta tentando preservar no ensino nas universidades comunitarias.

O lugar das universidades comunitarias na Educagao Superior

A Constituicdo Federal brasileira de 1988, bem como a Lei de Diretrizes e Bases,
de 1996, estabelece que no ambito da Educacao Superior ha dois sistemas administrativos:
0 publico e o privado. No artigo 77 das Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDBEN) de 1996, ha uma referéncia as “escolas comunitarias”, confessionais ou
filantropicas. Essa foi a fenda legal que abrigou, precariamente, as mais de 50 instituigdes
comunitarias no pais. Para uma melhor conceituagao legal das comunitarias, foi feito um
movimento politico que resultou na promulgacédo da Lei 12881, em 12 de dezembro de
2013. Aldo Vannucchi explica o que é universidade comunitaria:

A realidade brasileira mostra, felizmente, que florescem, pais afora, universidades outras,
de perfil diferente, nem criadas e garantidas pelo poder estatal — federal, estadual, distrital,
municipal — nem estritamente ligadas a interesses empresariais particulares (Vannucchi,
2004, p. 22).

O autor resgata e fortalece a instituigdo Universidade quando, para definir uma
universidade comunitaria (Vannucchi, 2004, p. 34), diz que “o pressuposto primeiro de uma
universidade comunitaria é que ela seja, verdadeiramente, universidade”. Portanto, pode-
se dizer que o substantivo “universidade” deve prevalecer sobre o adjetivo “comunitaria”,
assim como outros, tais como, confessional ou filantropica. Com isso, refutamos uma
possivel rivalidade entre os sistemas autorizados pela Constituicdo brasileira, e todas
devem seguir o que esta prescrito no artigo 43 do capitulo IV da LDBEN.

As universidades comunitarias, assim como as universidades confessionais e
publicas, no cenario brasileiro, ttm se distinguido por buscarem um ensino de valor, com
exceléncia na formagao de seus professores, aliando ensino, pesquisa de qualidade e de
relevancia nacional e internacional e extensdo. Além de contarem com parques
tecnoldgicos diversos, laboratérios, parques esportivos e bibliotecas significativas, prestam
diversos servigos a comunidade, como atendimento médico e odontolégico, assessoria
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juridica, formacao de professores da Educacao Basica e projetos de assisténcia social em
varios grupos, como criangas, jovens, mulheres, migrantes, comunidades indigenas,
quilombolas etc. Essa postura difere muito de aulas “dadas como avulso a escolha do
cliente”, em que o conceito de formacéo fica muito esmaecido.

O cenario da Educacédo Superior no Brasil tem sofrido com a acéo predatoéria do
chamado “mercado da educagao”. Grupos empresariais de investimento, ao transformarem
a educacao em produto, precarizam os processos que possibilitam que a jornada do aluno
na universidade seja, além de formacao especifica profissional, uma jornada de formacao
mais integral.

Temos hoje possibilidade de acesso a informagdo como nunca tivemos antes e
precisamos pensar em como resistir, mesmo que em brechas, a uma légica de consumo
do ensino, que somente aprofunda as ja tdo graves desigualdades no nosso pais, marcadas
pelo racismo e pela misoginia. O que uma Educag¢do Superior ndo preocupada com a
formacdo humana em suas multiplas dimensées produzira em curto e longo prazo, em se
tratando dos processos civilizatorios?

Nao temos uma resposta pronta para isso e, exatamente por isso, escrevemos. Para
pensarmos mais uma vez. Para pensarmos junto com os demais mais uma vez. Mas temos
uma forte impressao de que essa questao passa pelo ensino enquanto narratividade.

O lugar da narratividade no ensino

Somos construidos narrativamente. Dai a importancia dos textos que lemos e
escrevemos na universidade e da figura do professor e da professora que ndo ensinam
lendo e escrevendo com os alunos como quem ensina um codigo, mas como alguém que
mostra uma experiéncia, uma escuta, uma ateng&o; uma leitura e uma escrita que tragam
pertenca e responsabilidade consigo, com os outros e com o mundo. Uma leitura, uma
escrita, uma oralidade que nos fagam entender que nossa lingua nao é toda lingua e que,
portanto, nos fagcam enxergar o outro, a diferenga e 0 comum, para que possamos Nnos
situar no mundo e, ao mesmo tempo, estranha-lo mais uma vez. Essa é a importancia de
entrarmos em contato com palavras inéditas, para pensarmo-nos mais uma vez, junto com
o outro, nesse espaco democratico e coletivo que sdo as universidades comunitarias. E
assim que podemos pensar o professor e a professora como contadores de histérias que
fazem valer a pena, mais uma vez, nos responsabilizarmos pelo mundo.

Entdo, se ensinar e aprender sido atividades do pensamento, como podemos
apostar em um ensino que preze pela narratividade, pela ampliagdo de repertério e pela
formagao mais ampla por meio da interrogacao de como estamos vivendo neste mundo?
Sim, os professores ensinarao coisas que os alunos ainda ndo sabem. Essa € uma das
funcdes da universidade. Mas eles também ensinarao formas de relacionar-se com o saber,
consigo e com os outros, por meio de seus modos de viver a docéncia, convidando os
demais a exercerem a arte do exame permanente — e este é o testemunho mais bonito,
uma das licdes de Socrates e Clarice para nés.
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Enquanto trabalhamos como professoras e professores universitarios, estamos
afetando as vidas daqueles e daquelas que ali estdo, ao Ihes apresentarmos matérias para
o exercicio do pensamento, convidando-os a fazer outras coisas com isso. Para ser
professor e professora, precisamos estar diante dos outros, com os outros, pensando junto,
pensando diferentemente. Para sermos professores deste tempo, precisamos fazer um
diagnéstico dos sintomas de nossa época para pensa-la criticamente, perguntando pela
valoragao dos valores e suas implicagdes em nossas vidas.

Em tempos em que somos fortemente marcados por uma racionalidade neoliberal,
que nao somente opera como politica econémica, mas também atravessa o mais infimo
dos nossos modos de existéncia; em tempos de aceleracio e de pobreza narrativa, como
ja diria Walter Benjamin (2012) ha algumas décadas, de superconcorréncia com os demais
€ consigo mesmo; em tempos em que se acredita que a universidade deve entregar o
pensamento reduzido a habilidades e competéncias técnicas que possam ser rapidamente
aplicaveis, como podemos nés, ainda, fazer algo enquanto docentes de universidades
comunitarias? Como podemos ndés, mais uma vez, narrar o mundo para que dele alunos e
alunas se apropriem a fim de criarem outros mundos possiveis?

Talvez uma questéo simples, mas extremamente importante nesse cenario, seja a
aposta no ensino, na capacidade intelectual dos alunos e na funcdo formativa da
universidade. A insisténcia na transmissao (e com muita alegria usamos essa palavra, tao
demonizada pelas pedagogias contemporaneas, que aqui abriga também a criagdo) desse
mundo para que a universidade possa ser outro tempo e outro espaco, diferente das
aceleragdes das opinides de senso comum, mas também ndo um entupimento de erudi¢cao
morta. Um tempo com mais lentiddao para que possamos ruminar a la Nietzsche (2006)
sobre 0 que nos passa e prestar atengdo em alguma coisa, em uma matéria de pensamento
que nunca esta apartada da vida. Um espaco preservado, seguro €, a0 mesmo tempo,
desafiador para os estudantes se experimentarem no pensamento e na vida: e isso € o que
merece 0 nhome de universidade — a imagem de Clarice de darmos agua ao outro, porque
também se tem sede; de interrogar ao outro porque também estamos em permanente
exame. Um lugar em que nao se pode fazer qualquer coisa, justamente porque o ensino
tem a responsabilidade de mais uma vez contar o mundo aos recém-chegados, de entregar-
Ihes os melhores textos, imagens, historias e técnicas produzidos ao longo da histéria, para
que toda essa cultura seja comunizada, convertida em comum. Assim como 0 acesso a
tudo isso € um direito dos estudantes, precisamos chamar a responsabilidade para que
fagam coisas com o que lhes é oferecido, ou seja, necessitam exercitar-se na tarefa nada
transcendente que € estar consigo e com os outros na imanéncia da vida, expostos juntos
a um estudo como um modo de existéncia, o que vai além da mera instrugdo utilitaria e
pragmatica.

Diante disso, pensar a dimensdo da formagdo e do ensino nas universidades
comunitarias obriga-nos a pensar o compromisso da educagdo como bem publico, o que
significa rigor no ensino; investimento em pesquisa, bem como em projetos extensionistas;
prestacdo de servico as comunidades; incentivo e sustentagdo de produgdes cientificas,
artisticas, filoséficas e culturais. Em outras palavras, significa sustentar o ensino, a pesquisa
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e a extensao de forma cada vez mais integrada, buscando garantir o maximo de acesso e
sustentando o lugar da sala de aula como de encontro entre professores, estudantes e o
mundo, com uma companhia e uma defesa, equipando os alunos e alunas para melhor
viverem, como ainda nos ajuda a pensar Séneca (2018). Um tempo comum que
problematize as barbaries do nosso tempo, criando espagos de formacdo para que
aprendamos a constituir-nos na diferenga com o outro, na coletividade, e a existir na vida
publica. A aula universitaria como espaco de criagao do professor, como testemunho de um
tempo e de um modo de vida, como heranga e renovacao da vida, como forma de elaborar
0 passado de maneira narrativa e afirmativa. Professores e professoras com todo um
repertorio acumulado, justamente para que as novas geragdes possam fazer outras coisas
com isso.

Apesar de a inteligéncia artificial poder auxiliar-nos em muitas questdes, ainda nao
pode e nunca podera colocar uma vida de professor como testemunho de uma verdade.
Isso porque n&o narra, ndo compartilha experiéncias, pois a experiéncia passa pelo corpo,
e nao pela linguagem da produgéo que opera a partir de “solugbdes pedagdgicas”.

Olhar a universidade — em especial, as instituicdes comunitarias, paridas das
necessidades locais e regionais — da perspectiva da filosofia da educagéo pode significar
buscar escapar das pragas que nos assolam quando fazemos qualquer tipo de analise:
romantizacdo, idealizacdo e discursos apocalipticos. Como aprendemos com Michel
Foucault (2003), optamos por perguntar pelas condi¢cdes de possibilidade, melhor dizendo,
perguntar pelas condi¢des histéricas, politicas, econdmicas e culturais dos modos como
pensamos e vivemos hoje, pelo que ainda podemos fazer neste mundo e pelas brechas
que podemos criar.

Conforme afirma Petit (2019, p. 19), “para que o espago seja habitavel [...] ele deve
contar histdrias”. Tecer narrativas amplia tempos, espagos € modos de vida, para que
possamos ter sentimento de pertenca e, paradoxalmente, de estranhamento. Ndo que isso
resolva todas as violéncias e injusticas do mundo, mas abre uma margem de manobra bem
importante.

Por isso a defesa de uma formagao humana na universidade que passe pelas artes
e pelas humanidades, apesar de serem consideradas inuteis pelo mercado competitivo
mundial. Isso para que, por meio das capacidades imaginativas e narrativas, se criem ainda
outras possibilidades e se faga nascer o que ainda nao existe.

Cabe ao ensino esta dimensao que constitui nossa especificidade humana: a
narrativa. Dialogar, ler, tomar notas: exercicios cotidianos nas salas de aula da Educagao
Superior, 0os quais podem, neste presente fragmentado e veloz, nos equipar para
aprendermos a pensar e a viver melhor, confrontando-nos com ndés mesmos, com 0s
demais, com o mundo. E a postura de interromper os conformismos de toda ordem, opinides
rasas, para perguntarmos mais uma vez pelos nossos modos de vida. E néo se trata de
narrativa no geral, mas de encontros entre diferengas, de aprender a constituir-nos na
relagdo com a diferenga, multiplicando nossas perspectivas.

Ulrich Beck (2018) ajuda-nos a entender que vivemos em tempos tdo acelerados
que nos falta linguagem para nomear o que estamos vivendo. E néo seria esta também

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 32, e16723, 2025 8



B. Schuler, S. E. Mariucci — Docéncia universitaria em instituicbes comunitarias

uma das fung¢des da universidade, produzir narrativas? Ou seja, na ciéncia, nas artes ou na
filosofia, pensar o mundo de forma critica e produzir linguagens para melhor vivermos em
comunidade? Dai a importancia de um professor que vai tornar o mundo legivel mais uma
vez, para criarmos possibilidades de futuro. Para tanto, precisamos aprender a pensar, a
imaginar, a narrar, e isso é algo que precisa ser exercitado. Algo que demanda
desaceleracéo, interrupgao da tagarelice, estudo, compartilhamento, foco e atencdo em
alguma coisa. Um ensino que torne possivel formar novas gerac¢des capazes de nao aceitar
como dadas as imagens que lhes chegam, para que consigam desmontar seus artificios,
problematizar todos os tipos de violéncia e barbarie, pois aprenderam a pensar em comum.

Mas nao basta denunciar os modos de sujeicdo do nosso presente. Precisamos
aprender juntos — em brechas, experimentando — a viver de outros modos, caminhando
com o outro, expondo-nos, trazendo vozes para as salas de aula, fazendo citacoes,
colocando palavras entre parénteses, e colocar palavras entre parénteses em uma sala de
aula ndo necessita ser repeticdo do mesmo. Pode ser um gesto de compartilhamento do
mundo, ou de um pedaco do mundo, com os demais, nao para ser reproduzido, mas para
ser escutado mais uma vez, escutado no coletivo da sala de aula, que abre conversacdes
e a possibilidade do acontecimento. E preciso colocar citagdes junto a outras citagdes, junto
a outros textos, sons, imagens, sabores, texturas, equagdes e tantas outras matérias de
pensamento, para que o mundo seja mais uma vez narrado e pensado.

Trata-se de um ensino que compartilha a agua porque também conhece a sede. E
que, ainda, justamente porque tem sede e desejo, também a pode transmitir. Um ensino
como um puxar o outro para caminhar junto, para tornar publicos e comunizar os saberes,
para prestar atencdo no mundo mais uma vez. Um ensino vinculado ao exercicio do
pensamento pelo exercicio do pensamento, o que chamamos de estudo, para transformar
algo em matéria de estudo, como comegar sempre de novo. Eis o tanto que a universidade
tem a ver com a filosofia: porque tem esse qué de infantil (hdo do infantilizado) — de estar
sempre comecgando, e de novo, e de novo. De espantar-se e admirar-se pelo mundo. De
responsabilizar-se por ele e convidar os demais para o mesmo exercicio. De colocar
palavras entre parénteses, precisamente para que nossos estudantes as adentrem, as
escutem e escrevam outras coisas por fora e por entre os parénteses. Por isso que essa
suspensdo nunca é contra o mundo. E sempre para nos entusiasmarmos mais uma vez
com ele.

Finalizando

A partir de tal justificacdo de um ensino que pede por mais narrativa, encerramos
este texto com Marcia Tiburi (2010), quando interroga: se ndo pergunto, posso dizer que
estou pensando? Por isso a defesa de um ensino na Educacgéao Superior, nas instituicbes
comprometidas com o desenvolvimento da comunidade e com o mundo, sustentado pela
dimensao da narrativa e da pergunta mais uma vez por si e pelos demais. Qual outra
instituicdo que no presente ainda pensa projeto de sociedade? Que outros tempos temos
para aprendermos a fazer perguntas, para sermos capazes de pensar 0S pProcessos
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civilizatorios em espacos coletivos e democraticos? Na articulagdo com a arte, a ciéncia e
a filosofia, qual outra instituicdo tem a poténcia de nos fazer pensar e nos comover com as
dores do nosso tempo e com as dores dos demais, dando-nos espago para a construcéo
de narrativas?

Deixamos aqui um manifesto-defesa do diferencial do ensino das universidades
comunitarias como as que entendem que a pergunta mais importante é pela formacgao
humana e que precisamos batalhar cotidianamente e assumir a universidade como aquela
que coloca também perguntas. Portanto, quando nos pedem que mensuremos impacto
social, isso é impacto. Nada mais impactante do que formar gente — e talvez seja isso que
mereca o nome de universidade. Finalizamos com uma escrita de Rilke (2011, p. 43, grifos
do autor) que poderiamos ler todo inicio de semestre para nossos alunos e alunas.

Peco-lhe que tente ter amor pelas préprias perguntas, como quartos fechados e como
livros escritos em uma lingua estrangeira. Ndo investigue agora as respostas que nao
podem lhes ser dadas, porque nao poderia vivé-las. E é disto que se trata, de viver tudo.
Viva agora as perguntas. Talvez passe, gradativamente, em um belo dia, sem perceber, a
viver as respostas. Talvez o senhor ja traga consigo a possibilidade de construir e formar,
como um modo de viver especialmente afortunado e puro; eduque-se para isso.
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