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Resumo

Este estudo objetiva identificar quais sdo as Concepgdes Implicitas de estudantes do curso de Ciéncias
da Natureza — Licenciatura participantes de um Programa de Iniciagcdo a Docéncia acerca dos processos
de ensino-aprendizagem, durante o contexto pandémico, decorrente da analise reflexiva de um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola publica da esfera municipal. Para identificar tais perspectivas,
foi realizada uma pesquisa-agao de carater qualitativo e a andlise das escritas reflexivas se ancorou na
andlise de conteudo. Para isso, foi utilizado o referencial das Teorias Implicitas sobre ensino-
aprendizagem, das quais despontam o Perfil Direto, no qual a aprendizagem enfatiza a reprodugcéo do
conhecimento com foco no docente e o Perfil Construtivo, indicando participagéo ativa do aluno.
Entendemos que as reflexdes proporcionadas neste espago-tempo contribuiram para os sujeitos
compartilharem da intencionalidade da escola quanto a concepgdo de ensino-aprendizagem
documentada no PPP.

Palavras-chave: Teorias Implicitas; Ensino-Aprendizagem; Formacao Inicial; Iniciacdo a Docéncia.

Abstract

This study aims to identify the Implicit Conceptions of students who are enrolled in the Natural Sciences
— Teacher Training participating in a Teacher Initiation Program regarding teaching-learning processes
during the pandemic context, resulting from a reflective analysis of the Political Pedagogical Project (PPP)
of a municipal public school. To identify such perspectives, it was conducted an action research on a
qualitative perspective, and the reflective writings’ analysis was anchored in the content analysis. The
theoretical framework of Implicit Theories on teaching-learning was applied, highlighting the Direct Profile,
in which learning emphasizes the reproduction of knowledge focusing on the teacher, and the
Constructive Profile, indicating the active student participation. We understand that the reflections
provided in this time-space contributed to the subjects to share the school's intentionality regarding the
teaching-learning conception documented in the PPP.

Keywords: implicit theories; teaching-learning; initial teacher training; teaching initiation.

Resumen

Este estudio tiene como objetivo identificar las Concepciones Implicitas de los estudiantes del curso de
Ciencias de la Naturaleza — Licenciatura, participantes de un Programa de Iniciacion a la Docencia,
respecto a los procesos de ensefianza-aprendizaje en el contexto pandémico, a partir del analisis
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reflexivo de un Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) de una escuela publica municipal. Para ello, se llevo
a cabo una investigacion-accion de caracter cualitativo, fundamentada en el andlisis de contenido de los
escritos reflexivos producidos por los participantes. El marco teérico se basé en las Teorias Implicitas
sobre ensefianza-aprendizaje, que destacan el Perfil Directo, en el cual el aprendizaje enfatiza la
reproduccion del conocimiento con centralidad en el docente y el Perfil Constructivo, que resalta la
participacion activa del estudiante. Consideramos que las reflexiones generadas en este espacio-tiempo
favorecieron que los sujetos se alinearan con la intencionalidad pedagdégica de la escuela en relacién
con la concepcién de ensefianza-aprendizaje expresada en el PPP.

Palabras clave: teorias implicitas; ensefianza-aprendizaje; formacion inicial; iniciacion a la docencia.

Introducgao

A formacao de professores no contexto atual vem sendo muito discutida, pois as
exigéncias da sociedade contempordanea a docéncia atribuem responsabilidades
crescentes ao sistema educacional escolar e aos professores. Tais responsabilidades,
decorrentes das transformacdées no mundo, especialmente no que diz respeito as
exigéncias do capital, da midia e nas relagbes sociais, tém provocado mudangas nas
propostas na atuacéo dos professores.

Imbernén (2011) diz que a profissao docente se tornou complexa e diversificada,
pois n&o basta promover a mera transmissdo de um conhecimento académico ou buscar
somente a permuta do conhecimento comum do aluno pelo académico, deixando de lado
outros encargos inerentes a fungdo docente. A formacao inicial docente nado se da
aleatoriamente, uma vez que ela ocorre durante a vivéncia no ensino superior, sendo
orientada por lei. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), que fundamenta todas as
modalidades de ensino, destaca no capitulo IV, no artigo 43, que a educagao superior tem
por finalidade:

| - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
Brasileira, e colaborar na sua formagao continua; Il - incentivar o trabalho de pesquisa e
investigagado cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo
e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive (Brasil, 1996, p. 32).

Nesse sentido, o objetivo da educagdo superior, de acordo com Baccon, Brandt e
Wolski (2013), em especial no que diz respeito a formagéo inicial docente, vai desde o
preparo do profissional ao espirito cientifico e reflexivo, colaborando com a sua formacéao
continua para que o docente em formagao entenda e atue na vida profissional.

Por conseguinte, vale trazer, também, o Plano Nacional de Educagao (PNE), que
determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional entre o periodo de
2014 a 2024. Em fungao do pacto federativo determinado pela constituicdo para a garantia
do direito a educacéo, é que os planos estaduais e municipais estado articulados ao PNE.
Dessa forma, todos os estados e municipios devem estruturar seus planos especificos,
mostrando como irdo alcangar e atingir as metas previstas pelo plano, considerando o
contexto e as necessidades locais (Brasil, 2014).
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Para direcionar esforgos e investimentos para a melhoria da qualidade da educagao
no pais, o PNE estabelece 20 metas a serem atingidas nos proximos dez anos de sua
elaboragao. Os principais desafios do plano estao relacionados a evolugao dos indicadores
de alfabetizacédo e inclusdo, a formacédo continuada dos professores e a expansido do
ensino profissionalizante para adolescentes e adultos.

A meta 15 do PNE 2014-2024 institui algumas estratégias como: o estabelecimento
no prazo de um ano, de uma Politica Nacional de Formacao de Professores; ampliacdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); reforma dos cursos de
licenciatura articulada as diretrizes curriculares; valorizagdo das praticas de ensino e
estagio curricular nos cursos de formagao, entre outras (Brasil, 2014).

Na estratégia 15.3, o PNE prevé ampliacao do PIBID (Brasil, 2014). Essa ampliacéo
pode ser considerada uma conquista importante, especialmente no que se refere ao
incentivo a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura e na melhoria da sua
qualidade em razdo da promocgdo da relacdo entre teoria e pratica. Permite, ainda, a
aproximacao entre as instituicobes formadoras e os sistemas de ensino, principios
defendidos pelos movimentos em defesa da formacao e da valorizagdo dos profissionais
da educacgao, consolidando o PIBID como uma politica de Estado.

Visando propiciar aos licenciandos a vivéncia escolar durante o periodo de formagao
inicial docente, por meio da articulagdo entre Universidade e escolas de educacédo basica,
surge o PIBID (Brasil, 2012). O PIBID vem sendo reconhecido por meio de sua proposta,
caracterizada pela riqueza, diversidade e complexidade no aspecto formativo, no ambito da
formacao inicial e continuada de professores. A portaria n.° 260 da Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) traz descrito em seu texto:

[...] inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem,
onde os professores supervisores assumem o papel de co-formadores dos futuros
docentes, tornando-se protagonistas nos processos de formacéao inicial para o magistério
(Brasil, 2010, p.3).

E inegavel a importancia da educagdo enquanto processo formativo e transformador
na vida dos seres humanos e, nesse sentido, justifica-se a expansdo da rede de
universidades publicas com cursos de formagao de docentes, bem como novas vagas e
politicas de melhoria da qualidade de ensino. No entanto, ressalta-se nao ser suficiente,
somente, a oferta de curso de habilitagdo e formacgao. Nesse processo, é fundamental o
comprometimento com a qualidade de ensino e com a valorizagdo do docente tanto por
parte dos 6rgdos governamentais, bem como por parte das instituicbes formadoras, das
redes de ensino basico (publicas e privadas) e da propria sociedade.

O Curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura em estudo foi criado a partir da
reivindicagdo da comunidade regional, em consulta publica promovida pela Camara de
Vereadores da cidade de Uruguaiana, no ano de 2009. Na oportunidade, a demanda
apresentada a UNIPAMPA foi de cursos de formacido de professores, cuja caréncia
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premente foi por docentes para o ensino de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica
(Unipampa, 2013). O curso tem por objetivo a formagao de professores para o exercicio
docente na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio (foco de
conhecimento especifico em Quimica, Fisica e Biologia) e Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental.

No sentido de proporcionar aos egressos de cursos de licenciaturas da UNIPAMPA
uma formacdo qualificada e plena, € fundamental pensarmos, enquanto instituicdo
formadora, possibilidades de estabelecer a inser¢ao no contexto escolar dos académicos
destes cursos. Essa insergéo pode ocorrer por meio da promogao da aproximagao com o
campo de intervengao, a formagao académico-profissional, a produ¢do de conhecimentos
e de novas experiéncias pedagogicas, articulando aspectos da cultura geral com a cultura
escolar.

Destacamos, como exemplo, o PIBID, cujo objetivo € inserir estudantes de cursos
de licenciaturas no contexto escolar, buscando aproximar universidade e escola, além de
contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo basica brasileira por meio da
realizacao e incentivos a projetos de pesquisa na area. O PIBID, Programa do Ministério da
Educacdo em parceria com a Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), foi implantado na UNIPAMPA, em 2009, no ambito do Projeto
Articulacdes Universidade - Escola para qualificacdo da formacgao e da pratica docente.

No edital do Programa |Institucional de Bolsas de |Iniciagdo a
Docéncia/lUNIPAMPA/2020-2022 - Seleg¢ao de Licenciandos (as), edital n.° 157/2020, o
curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza Subprojeto Biologia e Ciéncias — Nucleo 1
(Dom Pedrito e Uruguaiana) da Universidade Federal do Pampa, 24 bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) (Unipampa, 2020) foram contempladas pelo Programa. O nucleo Dom
Pedrito possui 08 bolsistas e 02 voluntarios no Programa e o nucleo Uruguaiana possui 16
bolsistas e 04 voluntarios. Das trés bolsas para professores supervisores da rede publica
de ensino, uma delas esta em Dom Pedrito e duas estdo em Uruguaiana, sendo que uma
bolsa é destinada para coordenador de area. Desse modo, foram constituidos trés
subgrupos, cada grupo com 01 professor supervisor, 08 bolsistas ID e 02 académicos
voluntarios atuando no Programa. O PIBID, como Politica Publica Educacional, apresenta
como objetivos:

| - incentivar a formagédo de docentes em nivel superior para a educagao basica; Il -
contribuir para a valorizagdo do magistério; Il - elevar a qualidade da formagao inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragado entre educagéo superior
e educacgio basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagéo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formagcéo inicial para o magistério; VI - contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica
necessarias a formagéo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura. (Brasil, 2012, p. 5).
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O PIBID promove uma aproximagao do académico com a realidade escolar ainda
na primeira metade do curso, buscando incentiva-lo durante a formagao académica para
observar, refletir sobre 0 que visualiza no contexto das escolas publicas. Dessa forma, os
académicos ganham experiéncia, no que se refere a sua insergcdo no ambiente escolar e
principalmente se constituem enquanto docentes. Consequentemente, o Programa
promove a insercao do aluno na realidade escolar, buscando incentiva-lo a dar continuidade
na sua formacao académica.

Com énfase na formacao inicial de professores no ambito do PIBID, este trabalho
se configura como pesquisa de abordagem qualitativa, na intencéo de identificar quais as
Concepgbes Implicitas dos pibidianos, sobre os processos de ensino-aprendizagem,
emergiram a partir do estudo reflexivo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola
da Rede Publica Municipal de Educacao Basica de Uruguaiana.

Teorias Implicitas sobre ensino-aprendizagem

As teorias implicitas, conforme indica Garrido (2016), sao teorias pedagodgicas
pessoais, reconstruidas sobre a base de conhecimentos pedagdgicos, historicamente
elaborados na formagéo e da pratica docente. Por sua vez, Marrero (1993) orienta que
essas teorias representam uma sintese de conhecimentos culturais e experiéncias
pessoais. Estas também podem ser concebidas como “uma sintese de conhecimentos e
crengas que formam o fazer pedagdgico, dando sentido as decisbes e contradicdes,
permitindo fazer frente as contingéncias do ensino” (Marrero, 1991, p. 69).

Para Pozo, Loo e Martin (2016), os professores, assim como os alunos, tém
concepgdes profundamente arraigadas em suas praticas sobre como se aprende e como
se ensina. Essas sdo entendidas como verdadeiras teorias implicitas, de forma que a
mudanca das praticas (docente e discente) requer uma reflexdo experiencial sobre a propria
pratica, possibilitando uma evolutiva explicitacdo das hipéteses dessas teorias implicitas.
Segundo esses autores, os professores também constroem suas teorias implicitas durante
toda a sua formacdo e no exercicio profissional, iniciando no ensino basico, através do
convivio e vinculos criados com seus professores, durante a sua graduacao, através das
praticas e estagios e finalmente com a sua atuagao como docente, vivenciando as mais
diversas realidades sociais e culturais encontradas nas escolas.

Quando se refere as teorias implicitas, estas estdo relacionadas com o
conhecimento profissional do docente, com a sua formacao didatica e instrumental, o
conhecimento social, cultural e o contexto no qual se desenvolve a sua formagao e a pratica
profissional. Nessa perspectiva, os estudos acerca das teorias implicitas sobre a
aprendizagem podem auxiliar a pensar e a avaliar propostas curriculares de formagéao
docente, baseadas nas epistemologias da docéncia como construcdo de novas
representacdes do ensinar e do aprender. Essas epistemologias estardo atreladas ao saber
docente profissional na medida em que o conhecimento profissional for uma referéncia para
se pensar e agir na pratica docente, de forma reflexiva e critica (Ramalho; Nufiez; Gauthier,
2004).
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Nota-se que ensino e aprendizagem estdo ligados e acredita-se, com base em
Spohr (2018), que o professor somente podera ensinar adequadamente a partir do
momento em que compreender a maneira como o aluno aprende. Nesse sentido, o Campo
Conceitual sobre processos de ensino e aprendizagem, apresentado neste trabalho, torna-
se um referencial importante por enfatizar a praxis educativa, especialmente no periodo de
formacéo inicial docente. As crencas implicitas dos sujeitos em relagdo aos processos de
ensino-aprendizagem podem ser modificadas mais facilmente durante o periodo de
formacao inicial do que no periodo de exercicio da profissao, ou seja, se o docente aprender
a refletir durante esse periodo, acredita-se que esta pratica irda se manifestar durante o
exercicio de sua profissdo (Spohr, 2018).

Para desenvolver a capacidade de o sujeito refletir a respeito da sua agao sobre os
processos de ensino-aprendizagem, de acordo com Pastore (2018), se considera
fundamental o periodo de formacgao inicial docente. Acreditamos que durante esse periodo,
no contexto das ideias do professor, se definem as teorias implicitas como teorias
pedagdgicas préprias, sendo essas reconstruidas sobre a base dos conhecimentos
pedagdgicos obtidos no decorrer do periodo académico.

Quando se refere ao estudo das Concepcgdes Implicitas sobre o ensino-
aprendizagem, vale dizer que este vem sendo discutido sobre diferentes enfoques.
Portanto, nesta pesquisa serdo abordadas as concepgdes de aprendizagem dos estudantes
segundo a visao das Teorias Implicitas estudadas por Pozo (2006). Segundo essas ideias,
0s processos de aprendizagem se dao baseados nas crengas em que cada ser humano
possui, ou seja, uma conduta dependente dos sistemas de crengas da sociedade. De
acordo com Pozo (2006):

As crengas constituem a base de nossas vidas, o terreno sobre o que acontece. Porque
elas nos pdem diante do que para nds ¢é a realidade mesma. Toda nossa conduta, inclusive
a intelectual, depende de qual é o sistema de nossas crengas auténticas. Nelas, vivemos,
movemo-nos e somos (Pozo, 2006. p. 33).

Por isso, ndo costumamos tomar consciéncia expressa das crengas, ndo as
pensamos, exceto que atuam de forma latente, como implicagdes do quanto
expressamente fazemos ou pensamos. NOs, seres humanos, construimos nossos
conhecimentos ao longo da vida através de vivéncias pessoais, fundamentando nossas
teorias implicitas e os conhecimentos cientificos. As crengas profundamente arraigadas
sobre o0 mundo que alunos e professores tém sobre o mundo social e natural podem ser
interpretadas como teorias implicitas (Pozo, 2001; Pozo; Gémez Crespo, 2009; Pozo; Loo;
Martin, 2016; Rodrigo; Rodriguez; Marrero, 1993).

Nesse sentido, compreende-se como Teorias na medida em que estas ndo sdo uma
série de crencas desorganizadas ou desarticuladas, "mas que se sustentam em certos
principios; e implicitas porque ao menos estes principios ndo sdo acessiveis a consciéncia,
de forma que se mantém implicitas ou adormecidas, subjazendo as proprias ag¢des” (Pozo;
Loo; Martin, 2016, p. 4). Este referencial considera que existem trés teorias que organizam
e mediam nossa relagao com a aprendizagem: a teoria do Perfil Direto, a teoria do Perfil
Interpretativo e a teoria do Perfil Construtivo.
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A teoria do Perfil Direto esta centrada nos resultados da aprendizagem sem
considerar o contexto, sendo o professor o centro do processo educativo. Concebe a
aprendizagem como copia exata da realidade, considerando a exposi¢cao do conteido como
garantia de aprendizado, reproduzindo somente e o professor é o agente transmissor do
conhecimento. Ja do ponto de vista conceitual, a teoria do Perfil Direto pode ser interpretada
como realizagdes que se acumulam de maneira linear no processo de aprendizagem. Um
conhecimento novo nao estara relacionado as aprendizagens obtidas anteriormente. Nesse
contexto, os autores reforgcam que:

Dadas certas condigbes basicas ao aprendiz, a aprendizagem ira acontecer
irremediavelmente. Bastam estas condicbes para assegurar os resultados de
aprendizagem, que serao sempre iguais, independentemente de quem aprenda e de como
ira aprender. Este processo de aprendizagem sera claro, fiel e devera refletir
constantemente o objeto de aprendizagem (Pozo, 2006, p. 2517).

Nessa perspectiva, o professor deve transmitir de forma clara e ordenada os
conhecimentos aos seus alunos e, para garantir bons resultados de aprendizagem em
qualquer situagao, basta fazer cépias exatas dos conteudos de aprendizagem mediante
repeticdo dos processos educativos quando necessario. Ainda, segundo o autor, a teoria
do Perfil Interpretativo se da a partir da evolugao da teoria do Perfil Direto, como um modelo
misto, ndo havendo uma ruptura radical entre ambas. Ela conecta os resultados, os
processos e as condigdes da aprendizagem, linearmente.

No campo da aprendizagem, vale dizer que esta resulta da atividade pessoal do
aprendiz mediante diversos processos cognitivos (motivacdo, atencgdo, inteligéncia,
memoria, entre outros), que também imita a realidade, porém tem a atividade mental por
parte do aprendiz. Dessa maneira, aprende-se fazendo e praticando repetidamente aquilo
que se esta aprendendo.

A teoria do Perfil Construtivo, por sua vez, afirma que o conhecimento é uma
construcao pessoal, dindmica, pois 0 sujeito reorganiza seus conhecimentos, implicando
em uma transformacido do conteludo que se aprende e do préprio aprendiz. A teoria
construtiva € comparada a um sistema dindmico autorregulado que articula condicbes,
processos e resultados.

A teoria construtiva assume que a aprendizagem implica processos mentais reconstrutivos
das proéprias representagdes sobre o mundo fisico, sociocultural e mental, assim como de
autorregulagdo da prépria atividade de aprender. Nesta teoria os resultados da
aprendizagem implicam uma redescricdo dos conteudos que trata e também da prépria
pessoa que aprende, e o centro do processo educativo € o aluno. (Pozo, 2006, p. 124;
Garcia; Pozo, 2017, p. 100).

A teoria admite uma verdadeira mudanca conceitual e o processo de reconstrugao
passa por uma reestruturagao teédrica, passando a aprendizagem de um estado (Perfil
Direto), como um processo (Perfil Interpretativo), até ser considerada um sistema (Perfil
Construtivo). As Teorias Implicitas:
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[...] sdo representacdes individuais construidas sobre a base de experiéncias adquiridas,
principalmente, no contexto social. Por outro lado, este processo de constru¢ao individual
se vé mediatizado por formas culturais de interagdo social propiciadas por uma
determinada sociedade (praticas ou atividades culturais) (Rodrigo; Rodriguez; Marrero,
1993, p.98).

Nessa concepg¢ao, considera-se a aprendizagem como um processo de construgao
dindmico do conhecimento. Nesse sentido, por meio do estudo das teorias implicitas dos
pibidianos pretende-se explicar a estrutura oculta e que esta da sentido ao ensino-
aprendizagem, ou seja, as concepgdes dos pibidianos sobre a educacgao, a importancia dos
conteudos, o curriculo e a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem. Entende-se que
0 ensino-aprendizagem envolve distintas questdes, entre elas, a construgdo do saber a
partir multiplos componentes decorrentes da interagcao entre professor e aluno, como a
pratica docente. Para Libaneo (2019), existem diversas finalidades educativas, politicas
educacionais, curriculo e didatica que interferem e impactam o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem do aluno e no trabalho docente. Por isso, faz-se
necessario buscar compreender a concepc¢ao dos sujeitos presentes na escola para tracar
um perfil e assim poder contribuir para a construcao, ou reconstrucio de novas concepgdes
acerca do se constituir professor.

Procedimentos Metodolégicos

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acao, que buscou identificar e
interpretar um problema num contexto especifico, reunir, analisar e significar dados
coletados, além de apresentar possiveis solugdes, intervengcao ou agao no sentido de aliar
investigacao e acao simultaneamente (Thiollent; Colette, 2020).

A pesquisa-agao € uma pratica tedrico-metodolégica com vastas oportunidades em
pesquisas que abordam praticas formativas docentes, especialmente no contexto da
educacdo continuada. E importante ressaltar a viabilidade que a pesquisa-agao oferece na
construgao de espacos dialéticos, capazes de fomentar a dialogicidade essencial para os
processos reflexivos e criticos do professor em relagdo a sua pratica pedagdgica. Essa
abordagem se baseia na participacdo ativa do docente em praticas colaborativas,
permitindo um desenvolvimento mais profundo e significativo de suas competéncias
educacionais. A abordagem da pesquisa foi de carater qualitativo que

[...] se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou n&o
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem
ser reduzidos a operacionalizagcéo de variaveis (Minayo, 2009, p. 21).

Nesse tipo de pesquisa, as relagdes, fendOmenos e processos sdo parte da realidade
social, uma vez que o ser humano se distingue nao sé por agir, mas por pensar sobre seu
agir e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. Nesse entendimento, o universo da produg¢do humana pode ser resumido “no
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mundo das relagdes, das representagdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa
qualitativa [que] dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos”
(Minayo, 2009, p. 21).

Seguindo nesse entendimento, podemos citar a pandemia da COVID-19, por
exemplo, que trouxe desafios para diversos niveis educacionais. Devido a necessidade do
distanciamento social, foi preciso desenvolver alternativas para que o ensino continuasse a
ocorrer, exigindo uma adaptacao das instituigdes de ensino, docentes e discentes. O PIBID
Ciéncias da Natureza — Uruguaiana iniciou, remotamente as suas atividades em outubro de
2020, com encontros semanais, reunides de estudo e planejamento de atividades
pertinentes para serem desenvolvidas no momento. Deste modo, para dar inicio aos
estudos, foram realizadas leituras de documentos relevantes para a formacado docente,
visando a compreensao e importancia destes para a construgcdo e desenvolvimento do
curriculo.

Para inicio dos estudos referentes ao PPP da escola, foram propostas leitura,
discusséo, analise e reflexdo do texto sobre o Projeto Politico Pedagégico da Escola: Uma
Construcao Coletiva (Veiga, 1998). O texto foi enviado previamente para leitura e reflexao
individual, em nosso ambiente virtual. Esse texto nos permitiu compreender como ocorre a
construcao de um Projeto Politico Pedagogico, seus principios e avaliacdo. Apds concluido
o estudo inicial, realizou-se a analise do PPP da escola.

O PPP da instituicao foi encaminhado como objeto de uma atividade assincrona
para os académicos poderem realizar uma leitura atenta e individual, permitindo realizar
anotagdes e reflexdes. Em encontro online, foram discutidos coletivamente os aspectos
apontados por eles.

Foram realizados trés encontros para analise e socializagdo das informacdes do
documento, sendo as concepcdes estudadas: Sociedade, Ser humano, Criangca e
adolescente, Educacao, Ensino-aprendizagem, Cultura, Cidadania, Educagéo ambiental,
Professor, Aluno, Gestao escolar, Coordenagédo pedagdgica e Funcionario; Objetivo da
escola, Finalidades da escola, Metodologia de ensino, Curriculo, Planejamento, Conteudo
e Avaliagao.

Para concluir as reflexbes sobre o PPP, foi solicitado aos pibidianos que
escrevessem suas percepcoes e reflexdes individuais sobre o estudo do PPP da escola e
postassem esta atividade no ambiente virtual do grupo, o Classroom. A partir destes
registros, buscou-se identificar elementos que indicassem as Concepgodes Implicitas sobre
o processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos.

Para a andlise, utilizou-se a técnica de Analise de Conteudo defendida por Bardin
(2011). Segundo a autora, é uma metodologia para as ciéncias sociais empregada nos
estudos de conteudo em comunicagao e textos, entre outros, analisando a frequéncia de
ocorréncia em um dado texto e caracteriza-se pela forma metddica de apresentar as
informagdes com profundo grau de complexidade.

O estudo seguiu as etapas sugeridas por Bardin (2011), tais como a pré-analise,
organizagao e exploragao, identificagdo e a segmentacado do conteudo do material. Para
tanto, na pré-analise dos registros sobre as percep¢des individuais relevantes do PPP da
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escola realizados pelos pibidianos, foi realizada uma leitura flutuante. Em seguida,
organizou-se o material, tomando conhecimento da escrita, a formulagcdo de hipdteses.
Essa organizagao buscou identificar as Concepcgdes Implicitas dos pibidianos sobre o
processo de ensino-aprendizagem que emergiram a partir do estudo reflexivo do
documento. Na sequéncia, buscou-se a elaboragcdo de indicadores por intermédio de
recortes de textos.

A exploracdao do material se deu a partir da identificagdo, a codificagdo e a
construcao das categorias de analise a partir do agrupamento de elementos semelhantes
e pertinentes ao objetivo desta pesquisa. A terceira e ultima etapa do estudo foi direcionada
para o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdes. A partir das categorias
emergidas nessa etapa, com a analise da escrita reflexiva dos sujeitos, os dados foram
condensados e sublinhados os destaques das informacoes.

Resultados e Discussao

No tratamento dos dados, se procurou classificar as concepgdes dos pibidianos
segundo os Perfis Direto, Interpretativo e Construtivo (Pozo, 2006). Nesse sentido, o estudo
reflexivo do PPP, instrumento que norteia os principios da escola e organiza a dindmica
dos saberes docentes especialmente dos processos de ensino-aprendizagem, proporciona
que os sujeitos explicitem, inconscientemente, suas concepgdes sobre como as praticas
educacionais estdo organizadas.

De maneira geral, a analise de conteudo dos textos individuais reflexivos dos
pibidianos resultou em duas categorias indicadas devido a relevancia dada pela maioria
dos sujeitos, ou seja, a frequéncia de vezes em que aparecem nas escritas. Nesta
concepgdo, emergiram as seguintes categorias: 1- Interacdo entre sujeitos como
articulagéo do processo de ensino-aprendizagem e 2- Sucesso escolar.

As categorias emergentes procuram analisar o que os pibidianos pensam sobre o
papel da interacdo social no processo de ensino-aprendizagem e o sucesso escolar como
indicador de aprendizagem. A seguir, se apresenta a descricdo das caracteristicas das
categorias propostas para analisar os dados da pesquisa, conforme as teorias implicitas
sobre ensino-aprendizagem:

a) Interagao entre sujeitos como articulagao do processo de ensino-aprendizagem

A interacdo social, segundo Vygotsky (2007), se da com o meio que esta
diretamente ligado ao nosso desenvolvimento cognitivo. Em outras palavras, o
desenvolvimento acontece de fora para dentro, a partir do momento em que a crianca
internaliza suas interagbes com o ambiente e com outros individuos. Aponta como fator
preponderante a motivagao do aluno para a aprendizagem. De acordo com Garcia e Pozo
(2017, p. 103), a motivagdo numa visao construtivista tem um carater cognitivo e pode ser
entendida como um processo que ocorre quando o sujeito se sente capaz de aprender
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novos conceitos. Ainda, segundo Torrado, Casas e Pozo (2005), é possivel motivar o aluno
a partir do ajuste de metas compartilhadas e, isto se conquista por meio da interagéo social.

Segundo o Perfil Direto, o aluno é o Unico responsavel pela assimilagido de novos
conceitos. Fatores externos prejudicam o processo de ensino-aprendizagem, ao desviarem
a atencgdo do aluno e, por isso, devem ser evitados pelos docentes. Jogos, brincadeiras,
estratégias didaticas feitas em grupos tiram o principal foco do professor, considerado como
centro do desenvolvimento cognitivo e por isso devem ser evitados. O mais importante para
este perfil é a disciplina e o esfor¢co do aluno na repeticao daquilo que o professor transmite
e deve ser externalizado na integra.

O Perfil Interpretativo se da a partir da evolugéo do Perfil Direto, sendo um modelo
misto, a aprendizagem é resultado da atividade pessoal do aprendiz mediante processos
cognitivos (motivagao, atengao, aprendizagem, memoria, etc.) e essa atividade pessoal
marca uma diferenca entre o Perfil Interpretativo e o Direto (Garcia; Pozo, 2017). O
professor considera que a interagao social é importante, no entanto, para a aprendizagem
ocorrer, acredita que ela ndo deve prevalecer, ou seja, julga que os alunos devam interagir
em espaco-tempo especificos para esta finalidade e nao em sala de aula. O foco da
aprendizagem permanece sendo o professor e o estudante aprende por meio de repetigéo.
Atividades em grupos podem ser adotadas, mas somente para exercicios de repeticéo a
partir de atividades pré-estabelecidas e que ndo exigem mediagdo para construgdo do
conhecimento.

Ja o Perfil Construtivo considera que a aprendizagem é entendida como um
processo que se constitui a medida que o estudante se sente capaz de aprender e se motiva
para a aprendizagem de novos conceitos. Esta motivacao pode ser potencializada quando
o professor utiliza estratégias didaticas que levem o aluno como protagonista, por meio da
interacdo social. A utilizagdo de diferentes metodologias torna o ensino mais agradavel,
especialmente porque, nos trabalhos em grupo, a linguagem utilizada entre os pares €
acessivel e, por isso, potencializa a aprendizagem de novos conceitos.

A partir desta concepgdo, para a categoria “Interacdo entre Sujeitos como
articulagéo do processo de ensino-aprendizagem” as reflexdes dos pibidianos acerca do
PPP da escola apontam para percepcdes sobre as praticas educacionais de Perfil
Construtivo. Conforme analise no documento, os pibidianos identificaram a proposta de
organizagao de praticas a partir de temas como Meio Ambiente, Saude, Cultura, entre
outras. Evidencia-nos a importancia da comunidade escolar, a integragdo entre os
individuos, a relagédo professor-aluno e aluno-aluno, escola-comunidade, projetos
desenvolvidos pela escola, bem como a metodologia sociointeracionista presente no
documento da instituigdo como fator relevante no processo de ensino-aprendizagem. Para
esta categoria foram identificados nove fragmentos de seis pibidianos.

O pibidiano P6 ressalta a importancia do estudante em participar ativamente de
projetos desenvolvidos na instituicdo, assim, o professor cria situagdes voltadas a
aprendizagem significativa de seus alunos, e faz com que o aluno assuma a posig¢ao de
sujeito ativo no seu processo de aprendizagem:
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A insergdo do aluno em projetos que a escola desenvolve, por exemplo: tribos, festival de
interpretacdo da cangao nativa, pois os aproxima de sua realidade, este tipo de trabalho
cria lagos em todo o quadro escolar e comunidade, traz o aluno para escola ndo apenas
com a obrigatoriedade de conteudos impostos no curriculo, mas ao mesmo tempo essa
interacdo lhe aproxima cada vez mais do ambiente escolar, acredito que esse tipo de
trabalho no momento que atinge seu objetivo, tornasse um sé, que o aluno estara inserido
no todo, sem ter aquela separagao de projeto e conteudos de sala de aula (P6).

Considera-se este extrato como Perfil Construtivo, ao P6 ressaltar o envolvimento
dos alunos em projetos didatico-pedagdgicos, propostos e desenvolvidos pela escola.
Esses projetos visam aproximar o aluno da comunidade, gerar envolvimento da
comunidade na vida escolar e, desta forma desenvolver o pertencimento escolar, fator que
aponta para possivel motivacao do aluno em aprender. Ao trabalhar com projetos didaticos-
pedagdgicos, que tenham objetivos e métodos de aprendizagem nitidos, o professor cria
situacbes que poderao contribuir para a aprendizagem de seus alunos e fazer com que
estes assumam a posi¢ao de sujeito ativo no seu processo de aprendizagem.

Ainda, P6 salienta que “o trabalho em conjunto gera animo, ao evidenciar a
importancia de cada ser, e a importancia do mesmo nessa construcao.” Esse extrato &
classificado como Perfil Construtivo, pois se entende que a compreensdo de P6 da
motivacao como fator que influencia positivamente a aprendizagem de novos conceitos por
meio do esforgo do aluno, com ajuda dos colegas. Essa compreensao vai ao encontro da
percepcao de Spohr (2018) na qual a autora enfatiza que o dialogo entre sujeitos possibilita
conciliar opinides para solucionar problemas, planejar e refletir sobre a pratica. Esse didlogo
também viabiliza desenvolver habilidades individuais e coletivas que permitem superar
relacOes literais e arbitrarias entre o conhecimento cientifico e pratico. Em suas reflexdes,
P3 destaca a metodologia de ensino adotada pela escola:

[...] metodologia de ensino sdcio-interacionista, sob essa visdo, a aprendizagem é uma
experiéncia social, que propde que o desenvolvimento cognitivo se da por meio da
interacéo social, dos sujeitos com o meio, trocando experiéncias e ideias, gerando assim,
novos conhecimentos. (P3, grifo nosso).

O extrato de P3 indica o Perfil Construtivo, uma vez que Vygotsky (2007) acredita
que as caracteristicas individuais e até mesmo as atitudes individuais estejam impregnadas
de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo o que se toma por mais individual de um ser
humano foi construido a partir de sua relagao com outro individuo.

O ensino-aprendizagem é o caminho que o sujeito passa durante o processo de
aprendizagem. Nele sera considerado a sua realidade e vivéncias, a historia, a tecnologia,
a mediacao do professor, entre outros. Este caminho pode ser de duas vias, onde quem
aprende também ensina. E valido ressaltar, conforme o PPP da escola, base da analise,
que se deve considerar que a forma e o tempo com o qual se aprende, por parte dos
sujeitos, sado diferentes. Neste sentido, € fundamental propiciar diferentes formas de
mediagao para que o aluno se aproprie do conhecimento.

O pibidiano P3, também destaca as interacbes entre os docentes para a troca de
experiéncias e reflexdes como primordial para o planejamento do ensino e
consequentemente uma aprendizagem com significado “[...] reunides pedagdgicas, reunido
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por componente1 e paradas pedagoégicas 2, como um momento de encontro e troca de
experiéncia entre os professores e equipe. Desta maneira, a formacao continuada da escola
analisada é efetivada”.

Este extrato se enquadra como Perfil Construtivo por se entender que a
preocupacao com a formagao continuada destacada por P3 aponta para a importancia da
interacdo entre os docentes em momentos de reflexao e planejamento. De acordo com
Saviani (2011), é necessario que o professor reflita sobre sua pratica pedagdgica e
questione a finalidade social dos conteudos escolares no momento de elaboragdo do
planejamento pedagdgico de suas atividades docente, compreenda a fungcao dos conteudos
cientificos-culturais, na pratica do dia a dia do aluno, e prime por um ensino de qualidade.

Além das interagcbes entre aluno-aluno, professor-aluno e professor-professor, se
destaca ainda a interagao escola-familia. Em sua analise, P7 menciona “O PPP pode definir
o perfil dos alunos e dos pais, 0 que demonstra que a escola conhece seus alunos e suas
familias e que ela esta plenamente envolvida na vida de seus alunos”. Esse extrato de P7
se enquadra como Perfil Construtivo, pois se entende que a convivéncia das familias na
escola percebida no campo experiencial indica a importancia da interacdo entre escola e
familia, sendo um fator que pode ser preponderante na motivagao para a aprendizagem
dos alunos. Essa percepg¢ao vai ao encontro do que afirma Bencini (2003), a participacao
da familia é relevante para o desempenho escolar do aluno, e todo professor almeja o
acompanhamento dos pais na vida escolar em tarefas de casa, participando das reunides
pedagdgicas, sendo coparticipantes e zelosos.

b) Sucesso escolar

No Perfil Direto, o sucesso escolar esta vinculado a avaliagdo. Essa busca verificar
a reproducéo fiel do conhecimento e, segundo Garcia e Pozo (2017), se apresenta como
um produto facilmente identificavel. A avaliagéo é feita de maneira igual a todos os alunos,
sem diferenciar as necessidades individuais. O professor ndo considera o contexto
vivenciado pelos alunos, bem como os conhecimentos prévios deles.

No Perfil Interpretativo, além de buscar a reproducédo do conhecimento, considerada
no Perfil Direto, valoriza-se o esforgo do aprendiz. Segundo os estudos de Torrado e Pozo
(2006), o professor parece assumir que o aluno deve superar os erros e dificuldades, mas
as metas e objetivos das atividades e sua avaliagido seguem nas maos do professor. Admite
que o aluno possui conhecimentos prévios a partir da realidade vivenciada em seu contexto
familiar, no entanto ndo as leva em consideragcdo. Considera importante o apoio de
profissionais habilitados para atendimento especializado para auxiliar o docente, mas nao
reflete sobre a articulagdo que possibilita a autonomia do aprendiz.

Ja o Perfil Construtivo pressupde a “avaliagado como um processo e deve ter como
objetivo a autorregulagao pelo aprendiz da propria atividade de aprender” (Garcia; Pozo,
2017, p. 104). O conhecimento é uma construcdo pessoal, implica transformacdo do
conteudo que se aprende e também do préprio aprendiz. O conhecimento € dindmico, ou
seja, o proprio sujeito reorganiza-os. A avaliagdo positiva é incentivada, assim como as
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tarefas que favorecam as expectativas de sucesso dos alunos e seu esforgo para melhorar
seu desempenho considerando as questbes afetivas. Considera, também, os
conhecimentos prévios do aprendiz, os quais apreendeu em seu contexto familiar. A
mediagao entre os sujeitos € considerada fator primordial para a aprendizagem.

Na segunda categoria, Sucesso Escolar, foram citados a boa taxa de aprovagéo dos
alunos matriculados na instituicao, o pequeno indice de evasao, a formacgao do ser humano
critico-reflexivo, bem como a formagao continuada dos docentes vinculados a escola, todos
contribuindo para que o processo de ensino-aprendizagem tenha realmente sucesso. Para
esta categoria, se identificam 14 fragmentos de 07 pibidianos.

O pibidiano P8 cita o uso de dados estatisticos e a taxa de aprovagcdo como sucesso
escolar, “um grafico sobre o rendimento da escola, além do alto indice de aprovacgéo.
Podemos destacar a baixa significativa no indice de evasao nos ultimos anos, isso € um
fator importante para a escola e para a educagao em si”. Considera-se este extrato como
Perfil Direto, pois P8 indica que o sucesso escolar pode ser medido por meio de graficos e
indices, normalmente utilizados pelos gestores para obtengdo de dados estatisticos em
avaliagbes externas, sem considerar o processo de ensino-aprendizagem.

Na mesma perspectiva, P3 indica que “a escola conta com uma boa taxa de
aprovagao” e P2 menciona “o desempenho obtido pelos alunos da escola ao longo dos
anos”. Consideramos ambos os extratos como Perfil Direto. Os extratos de P8, P3 e P2 vao
ao encontro de Luckesi (2003), quando afirma que:

Nesse tipo de pratica o que importa sdo as notas. Os alunos sdo treinados para fazer
provas e exames. Durante o ano, as notas normalmente vao sendo observadas e séo elas
que predominam: ndo importa como elas foram obtidas, nem por quais caminhos, sem
considerar o percurso ativo do processo de aprendizagem. O importante, assim, sdo os
percentuais de aprovagao/reprovacao do total dos aprendizes (Luckesi, 2003, p. 18).

Esta preocupacao, constante dos pibidianos P8, P3 e P2, leva em consideracao
apenas os resultados expressos em notas sem considerar a caminhada do aluno em seu
processo de aprendizagem, ao que foi efetivamente aprendido ou ndo. Percebe-se ainda
que a concepcao tradicional de avaliacido do desempenho do aluno é vista pela comunidade
escolar como algo que deve ser medido em numeros como garantia de sucesso escolar.

O pibidiano P7, acredita que nao é apenas o professor o protagonista do processo
de ensino-aprendizagem, no entanto ndo deixa claro o papel do aluno na construgdo do
conhecimento e por isso classificamos o extrato de P7 como Perfil Direto:

A busca pelo ensino aprendizagem eficaz necessita de uma parceria “profissional” e ndo
se refere apenas ao professor como objeto de ensino [...]. Esta parceria abrange todos
que fazem parte do corpo docente da escola, estar atualizado e devidamente informado,
melhora o desempenho de suas fungdes. (P7)

P7 entende que a aprendizagem eficaz depende apenas da articulagdo do professor
com outros profissionais envolvidos no contexto escolar. Ndo menciona a participacao do
aluno no processo. O aluno aprende a partir da perspectiva dos profissionais da escola e
nao da sua realidade, o que diverge de Freire (1996) quando menciona que a relagao entre
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o professor e o aluno deve ser de maneira que promova a liberdade do ser e a sua
autonomia.

Ja o pibidiano P6 ressalta que “o trabalho conjunto gera animo, pois evidencia a
importancia de cada ser, e a importancia dele nessa construcaol...]. A insercédo do aluno
em projetos que a escola desenvolve [...] Ihes aproxima de sua realidade”. Consideramos
este extrato como Perfil Construtivo, pois ressalta que o trabalho em equipe propicia a
construgcdo do conhecimento pelo aluno a partir de sua realidade. A fala do P6, em uma
perspectiva de avaliagao formativa, vai ao encontro de Freire (1996), o qual afirma que o
educador deve estar aberto a passar por novas experiéncias, compreendendo o mundo e
a realidade na qual seus alunos estdo inseridos. Essa compreensao, segundo o autor,
permite manter uma relagdo baseada na valorizagéo dos sentimentos dos seus alunos, nos
seus problemas e necessidades, para que, no fim desse processo, 0s mesmos sintam-se
realizados.

O pibidiano P8 indica que “o educador € um mediador que oportuniza a construcéo
de valores e oferece experiéncias de crescimento estimulando o desenvolvimento das
potencialidades de cada aluno, a constru¢gao do conhecimento, a busca por saber mais.”.
Consideramos este extrato como Perfil Construtivo, pois, de acordo com Vygotsky (2007),
a mediagao é o ponto central do processo educativo na qual a atuagao do professor é
fundamental para que ocorram avangos e conquistas dos alunos.

Deste modo, se entende que P8 apresenta Perfil Construtivo, pois considera
importante “Metodologias focadas no aluno, que tém o estudante como protagonista no
processo de ensino-aprendizado, e o professor como um mediador desse importante
processo”. Este extrato reforca a importancia da mediacao entre professor e aluno para o
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Zaluski e Oliveira (2018):

A implementagdo dessas metodologias favorece a motivagdo autbnoma quando inclui o
fortalecimento da percepgéo do aluno de ser fator de sua propria agdo, deste modo, as
metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos
se inserem na teorizagé@o e buscam trazer novos elementos, ainda ndo considerados nas
aulas ou na propria perspectiva do docente (Zaluski; Oliveira, 2018, p. 2).

Os resultados expostos reforcam a importancia de a formagao inicial investir na
promocao de acbes que possam aliar teoria e pratica, a perspectiva de auxiliar o
desenvolvimento profissional docente do licenciando em um viés reflexivo e que possa se
enquadrar no Perfil Construtivo. Vale ressaltar que esse perfil, além de reorganizar
conhecimentos, implica em um processo de transformagéo do conteudo a partir de um
sistema dindmico autorregulado que articula condi¢des, processos e resultados.

Consideragoes Finais

Este estudo teve por objetivo identificar as concepgdes de pibidianos emergidas a
partir do estudo reflexivo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) de uma escola da rede
publica municipal de Uruguaiana, regido da fronteira oeste do RS. Foi realizado em um
contexto pandémico, onde os pibidianos do curso de Ciéncias da Natureza nao vivenciaram
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o dia a dia na escola. Foi proposto na intengéo de proporcionar conhecimento a respeito da
dindmica escolar e sua funcionalidade, bem como sobre os processos de ensino-
aprendizagem entre outros saberes docentes. Foi necessario um periodo de estudo
reflexivo direcionado a fim de possibilitar a ambientacédo a proposta educativa, motivo pelo
qual o PPP foi estudado como documento norteador, na fase inicial do Programa.

A partir dos registros, identificamos evidéncias a respeito das Concepg¢des Implicitas
sobre o processo de ensino-aprendizagem dos pibidianos através da analise de duas
categorias emergentes: interagdo entre os sujeitos como articulagdo do processo de ensino-
aprendizagem e sucesso escolar. A partir do referencial das Teorias Implicitas, na
concepgado de Pozo (2006), identificamos os Perfis Direto e Construtivo. Tais perfis
organizam a relac&o dos sujeitos a partir de suas concepgdes a respeito do processo de
ensino-aprendizagem.

Na categoria interacéo entre os sujeitos, como articulagdo do processo de ensino-
aprendizagem, identificamos somente caracteristicas de Perfil Construtivo, no qual os
pibidianos enfatizam a importadncia da interacdo entre os sujeitos, o aluno como
protagonista, bem como a motivagcdo, como fatores fundamentais para a aprendizagem
ocorrer de maneira significativa.

Ja na categoria sucesso escolar, surgem caracteristicas de Perfil Direto, as quais
apontam para resultados positivos expressos em notas, dados estatisticos externos
oriundos de avaliagdo somativa. O conhecimento é resultado da reproducgao fiel do que
consta em livros e/ou transmitido pelo professor, que neste caso € o protagonista do
processo. A falta de interagdo entre os sujeitos com a realidade escolar, necessidade
imposta pelo periodo pandémico, dificultou a compreensao da avaliagdo como um processo
continuo.

Considerando a analise realizada, indicamos que o processo de formagao desses
futuros professores deve considerar a importancia de se construir conhecimentos e nao
somente os transmitir. Para isso, necessitamos refletir sobre as nossas praticas para que
se tenha o avango no ensino-aprendizagem e na construgdo de novos saberes. Assim,
consideramos que a utilizagdo dos espagos promovidos pelo governo federal, como o
PIBID, contribui para a articulagao entre teoria e pratica, tdo necessarias para a formacgao
inicial docente, buscando aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem de licenciandos.
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