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Resumo

O objetivo deste estudo foi analisar os impactos e consequéncias assistidas a partir da Reforma do
Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias humanas entre professores que atuam nos cursos de Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus
Parnaiba. Para isso, foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e do tipo descritiva,
por meio de uma entrevista semiestruturada, tendo como participantes 03 docentes. A partir das
respostas dos participantes, identificou-se que a implementagao da reforma na instituicdo ocorreu em
detrimento da gestao democratica, que a reforma implicou na redugéo da carga horaria e do pensamento
critico, aprofundou desigualdades educacionais e dificultou a articulagéo entre os conteudos da formagao
geral e da educagdo profissional. Por fim, os docentes posicionaram-se contrarios ao modelo
implementado.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Educacéo Profissional e Tecnoldgica; Formagdo Humana
Integral; Disputas Politicas; Curriculo.

Abstract

The objective of this study was to analyze the impacts and consequences of the High School Reform in
the Humanities disciplines among teachers who work in the Integrated High School courses of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Piaui (IFPI) - Parnaiba Campus. For this purpose, a
field research was carried out, with a qualitative and descriptive approach, through a semi-structured
interview, with 03 teachers as participants. From the participants' responses, it was identified that the
implementation of the reform in the institution occurred to the detriment of democratic management, that
the reform implied the reduction of the workload and critical thinking, deepened educational inequalities
and hindered the articulation between the contents of general education and professional education.
Finally, the teachers positioned themselves against the implemented model.

Keywords: High School Reform; Professional and Technological Education; Comprehensive Human
Formation; Political Disputes; Curriculum.

Resumen

El objetivo de este estudio fue analizar los impactos y consecuencias de la Reforma de la Ensefanza
Media en materias de Ciencias Humanas entre profesores que actdan en cursos de Ensefianza Media
Integrada del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Piaui (IFPI) - Campus Parnaiba.
Para ello, se realiz6 una investigacién de campo, con enfoque cualitativo y descriptivo, a través de una
entrevista semiestructurada, teniendo como participantes a 03 docentes. A partir de las respuestas de
los participantes, se identificd que la implementacion de la reforma en la institucién se produjo en
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detrimento de la gestiéon democratica, que la reforma resulté en una reduccion de la carga de trabajo y
del pensamiento critico, profundiz6 las desigualdades educativas y dificultd la vinculacion de los
contenidos de la formacion general y la educacion profesional. Finalmente, los docentes se mostraron
en contra del modelo implementado.

Palabras clave: Reforma de la Educacion Secundaria; Educacion Profesional y Tecnoldgica; Formacion
Humana Integral; Disputas Politicas; Plan de estudios.

Introducgao

Existe no Brasil uma disputa politica que envolve dois projetos de educagdo com
interesses e publicos diferentes. As Reformas Educacionais refletem esses interesses
politicos, que visam manter a desigualdade na oferta do ensino e tem sido objeto de estudo
por parte de professores e intelectuais que defendem uma educacédo ampla para todos. A
Reforma do Ensino Médio, tema desta pesquisa, ndo se furta a esta disputa. A Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), como parte integrante do Ensino Médio,
também sofreu influéncia da Reforma, tendo seus curriculos integrados alterados para
atender as demandas do Novo Ensino Médio (NEM).

Durante as leituras da bibliografia que fez parte do processo preparatério para o
exame do programa de mestrado, foi possivel perceber através das falas dos autores, a
existéncia de um debate que envolve disputas entre dois projetos de educagéo, um voltado
para os jovens provenientes de classes sociais com pouco poder aquisitivo e cuja defesa é
encabecada por docentes dos proprios Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), tendo como base a Formagao Humana Integral e outro que representa os
interesses de grupos empresariais que buscam ditar os rumos da educagdo no Brasil
conforme as demandas do mercado de trabalho.

Foi o contato com estes textos e seus respectivos autores que motivaram o interesse
pelo tema da pesquisa. Percebeu-se que a educagdo vem sendo disputada no pais e que
em determinados momentos ha confrontos diretos entre grupos que fazem essa disputa,
como foi 0 caso da aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e
do Decreto n° 2.208/1997, dentre outros que serao abordados ao longo desta pesquisa.
Todas estas politicas educacionais provocaram mudancgas na Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), causando inclusive distor¢gdes acerca do seu conceito e aplicagdo, onde
muitas vezes prevaleceu um modelo que destoa de sua esséncia.

Ramos (2014) faz um balango das reformas educacionais no Brasil, retratando esse
contexto de disputa por um projeto de educagéo que coloca em lados antagdnicos publicos
com interesses distintos, tendo de um lado professores que defendem um ensino integral
para todos, onde aos alunos seja dada a possibilidade de escolha entre seguir estudando
ou ter uma profissdo e do outro, um grupo que representa os interesses privatistas da
educagéao e que defendem um ensino pragmatico e fragmentado que prepara os alunos
apenas para adentrarem ao mercado de trabalho, excluindo-os do acesso ao ensino
superior.

A preocupagao com a formagao dos jovens egressos no Ensino Médio fundamenta
o problema desta pesquisa. Pensar o tipo de ensino que se pretende ofertar com a Reforma
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do Ensino Médio e o impacto deste na trajetéria académica e profissional dos estudantes é
a base que sustenta o problema desta pesquisa, que € o seguinte: Quais os impactos e
consequéncias assistidas a partir da Reforma do Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias
humanas entre professores que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus Parnaiba?

Para dar conta da questao em apontamento, o texto, além da introdugcao, esta
estruturado em trés sessodes, dos quais, a sessao resultados e discussodes, nucleo central
da pesquisa, traz a amostragem de um conjunto de ideias e exposi¢des que permitem o
entrelagar de perspectivas tedricas com os dados coletados na fase empirica. Finaliza o
repertorio textual, as consideragdes finais, seguidas da listagem das referéncias
consultadas.

Materiais e métodos

Em relacao aos procedimentos, num primeiro ponto, a pesquisa se particulariza pela
qualidade de uma pesquisa de campo, oportunidade que Gil (2002), destaca sua
importancia pelo uso da técnica de observagcdo a um determinado grupo ou comunidade,
enquanto objeto de investigagdo, associando a esta técnica outras duas: a aplicagédo de
entrevista com o intuito de captar a percepgao dos participantes sobre a realidade/tematica
estudada e a anadlise documental que possibilite o conhecimento aprofundado sobre o
objeto de estudo.

Em um segundo ponto, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, momento
que Silveira e Cérdova (2009), afirmam que pesquisadores adeptos da abordagem
qualitativa rejeitam a tese de um método unico, as ciéncias sociais necessitam de um
método especifico que déem conta de sua demanda investigativa. O foco ndo € na
quantificacdo dos resultados, mas a analise e explicagdo dos fendbmenos dentro de um
contexto social.

Por fim e ndo menos importante € a particularidade em ser do tipo descritiva,
condigdo encaminhada por Gil (2017), apontando a sua importancia com capacidade para
poder desenvolver estudos que objetivam identificar ou definir o tipo de relagcédo existente
entre variaveis.

Os participantes desta pesquisa foram docentes do IFPI-Campus Parnaiba, que
atuam no Ensino Médio Integrado na area de Ciéncias humanas (Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia). O EMI do IFPI conta com 09 professores atuando nesta area, os
quais receberam o convite para participarem da pesquisa e dentre estes, 03 deram retorno
e confirmaram sua participagao.

Os dados foram obtidos através de uma entrevista semiestruturada. A entrevista
semiestruturada, foi realizada individualmente de duas formas: presencial e remota. A
entrevista presencial aconteceu nas dependéncias do IFPI, apds a leitura e assinatura

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e contou com perguntas abertas,

possibilitando ao participante descrever de forma mais aprofundada sua percepgao acerca
do objeto investigado.
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O método utilizado para analise dos dados foi a Analise de Conteudo, comparando
respostas e organizando-as em categorias de acordo com o grau de semelhanga. O
processo de categorizacao foi feito posteriormente ao contato com o conteudo analisado.
O método Analise de Conteudo divide-se em trés fases: Pré-analise, onde ocorre a coleta
de dados, Exploracédo do material/analises dos dados e Resultados e discussdes dos dados
(Bardin, 2011).

Resultados e discussao

Esta seg¢ao apresentara o resultado da pesquisa de campo, realizada por meio de
entrevistas. Foram entrevistados 3 docentes do IFPI - Campus Parnaiba que atuam nas
disciplinas de Ciéncias humanas. A analise dos dados foi fundamentada por autores que
tratam de temas mencionados pelos participantes e foi orientada por categorias surgidas
durante a leitura e organizagdo das informagdes. Atendendo ao previsto pelo TCLE e
prezando pela preservagao da identidade dos participantes, os mesmos foram identificados
pelas siglas P1, P2 e P3.

Implantagao da reforma no IFPI - Campus Parnaiba

Nesta categoria esta presente o elemento da gestdo democratica. Ela esta prevista
na CF/1988 em seu artigo 206, ao tratar dos principios em que o0 ensino sera ministrado e
foi incorporada a LDB/1996 em seu artigo 3°.

Quando perguntados sobre o processo de implantagdo da reforma do ensino médio
na instituicdo pesquisada, os participantes relataram a auséncia de elementos que
caracterizam o processo democratico da gestdo escolar, afirmando que ocorreu um
movimento vertical, de cima para baixo, onde nao foi dado aos docentes a possibilidade de
debater com profundidade as mudangas implementadas, nem foram criados grupos de
trabalho que permitissem o dialogo aberto acerca da reforma.

Entendendo que a gestdo democratica, inclui construgdo de momentos que
possibilitem dialogos e debates, a P2 afirma a auséncia desses elementos no processo de
implantacao da reforma, fato que remete a uma heranca dos principios da administragcao
cientifica ao contexto escolar/educacional. Sobre isso, Luce e Medeiros (2006) reforcam a
necessidade de superacdo nos espagos escolares da dicotomia entre aqueles que
planejam e aqueles que executam, baseado no modelo classico do modo de producéo
taylorista fordista, onde havia uma clara divisdo dentro da cadeia produtiva, que organizava
os trabalhadores em duas frentes: concepgao e execugao.

Corroborando a fala da P2, o relato do P3 confirma a auséncia de dialogo e de
debates, onde os docentes pudessem expor sua percepgdo acerca da reforma, fato
evidenciado no trecho abaixo:

[...] E pelo menos a impressao que eu tive foi que eu ndo me senti escutado, eu ndo vi um
canal de didlogo em relacdo a essa reforma. Entdo, como eu t6 falando, a reforma é
necessaria, mas acho que precisaria de um debate mais amplo. De repente esse negécio
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chegou aqui no nosso IFPI, sabe, e ai tem uma critica que € preciso que se faga também,
o Instituto Federal, ele tem uma certa autonomia, ele tem uma autonomia pra dizer ndo a
muitas coisas, e a forma como o Instituto Federal do Piaui acatou esse negdcio foi muito
brusco pra todos nos [...] (P3).

Dialogando com a fala do participante acima, Ferretti (2018) relembra que a propria
lei n® 13.415/2017 que dispde sobre a reforma, € fruto de uma MP, ou seja, um dispositivo
estabelecido pela CF/1988 voltada para tomadas de decisbes de carater emergencial.
Nesse sentido, o autor recupera o carater autoritario da prépria reforma, que anulou
qualquer possibilidade de debate, levando estudantes a organizarem movimentos de
ocupagao nas diversas escolas do Brasil, protestando contra o autoritarismo do governo.

Sobre os interesses inerentes a reforma, Ferretti (2018), afirma haver uma estreita
relacdo entre a formacao dos estudantes e a necessidade de atender aos interesses da
burguesia nacional voltada para o novo modelo de produgéo, o toyotismo.

Nesse sentido, uma das principais lacunas que margeiam negativamente todo o
contexto da reforma em apreco, que sdo dos impactos fabricados, com destaque, no que
diz respeito as qualidades nos processos de formacdo, uma vez que se esperou a
valorizagao da “formagao humana integral em suas multiplas dimensodes, pois a democracia
depende e precisa da valorizagdo das humanidades e das artes para a construgdo de
sujeitos criticos, sensiveis, criativos, reflexivos e atuantes na esfera publica” (Araujo, 2023,
p. 19).

Pelo exposto, assistimos uma articulagcao direta entre a fala do P3 e o que diz o
documento do CONAE (2024), a respeito dos aspectos defendidos pela gestdo
democratica. Nesse sentido, tanto a P2 quanto o P3, enfatizam a auséncia de dialogo no
processo de implantagéo da reforma, contrariando o principio | da gestao democratica, que
trata da participacdo dos docentes na elaboragdo de documentos, o que envolve a
construcao de debates, exposi¢cao de ideias e tomada coletiva de decisdes.

Reducao da carga horaria

Acerca dos impactos da reforma em seu campo de atuagéo (Ciéncias humanas),
durante a analise dos dados, foi possivel identificar que os participantes mencionaram
alguns prejuizos em comum, como é o caso da redugdo da carga horaria. Sobre isto, a P1
fez o seguinte relato:

Basicamente, eu fiquei com menos tempo para dar aula de Histéria [...] Quando entéo veio
a reforma do ensino médio, caiu ainda mais. Entdo assim, vem cortando tempo. [...] Vem
cortando a carga horéria, o tempo de sala de aula. Entdo pra mim o principal foi isso. A
quantidade de conteuidos € a mesma. A exigéncia dos vestibulares e do ENEM é a mesma.
E, no entanto, a gente tem menos tempo para ofertar conteudo, tirar duvidas, fazer
exercicios, enfim. Tudo aquilo que é da sala de aula. O que eu percebi, para a minha area
especifica, foi isso. Foi a redugao da carga horaria que torna o desenvolvimento de certas
habilidades que se exigem do aluno do ensino médio, praticamente impossiveis de serem
trabalhadas, desenvolvidas [...]. (P1).

Conforme observado no relato da P1, a reducdo da carga horaria comprometeu
drasticamente a formacao dos alunos, diante da impossibilidade de aprofundamento dos
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conteudos, que segundo a participante, devido ao tempo reduzido de aula, opta por priorizar
aquilo que sera exigido nos exames vestibulares. As mudancgas trazidas pela reforma
podem num primeiro momento levar a uma ideia equivocada de aumento da carga horaria,
pois 0 ensino médio passou de 2400h para 3000h. Por isso, a necessidade de uma analise
cuidadosa da lei 13.415/2017 no sentido de evitar equivocos.

De acordo com o art. 26 da LDB, os conteudos da educacao basica serao
organizados em duas categorias: base comum e parte diversificada. Recorrendo a esse
artigo da lei, essa foi a brecha que os defensores da reforma encontraram para alterar a
carga horaria do ensino médio. Ao analisar as alteragdes previstas pela lei n® 13.415/2017,
Hernandes (2020), explica que deveria ocorrer um aumento da carga horaria de forma
progressiva de modo a atingir num prazo de cinco anos a oferta de 1000h anuais no ensino
médio.

E possivel concluir (equivocadamente) que a reforma ampliou a carga horaria do
ensino médio, pois esta deveria passar de oitocentos horas para mil horas anuais, no
entanto é preciso lembrar que agora o curriculo é organizado em duas etapas: base comum
e parte diversificada, o que leva a inferir que este total de horas devera ser distribuido entre
ambas as partes, reduzindo o tempo de aula e das disciplinas da Formacao Geral Basica
(FGB).

A carga horaria destinada a FGB nao pode ultrapassar mil e oitocentas horas, isto
significa que se o ensino médio devera ter trés mil horas, restaram mil e duzentas horas
para os conteudos da formagao especifica, ou seja, houve uma reducao de seiscentas
horas da carga horaria destinada aos contetdos da base comum, que antes da reforma era
de dois mil e quatrocentos horas. E sobre esta reducdo, que afeta diretamente as disciplinas
de ciéncias humanas, inclusas na base comum do curriculo, e que compromete o
aprofundamento dos conteudos, que a P1 se refere.

Dialogando com a fala da P1, ao afirmar que nado existe tempo suficiente para se
aprofundar em determinados conteudos, Hernandes (2020), ao analisar a lei n°
13.415/2017 a luz da PHC, alerta para o risco de ruptura na relagao dialética entre ensino
e aprendizagem. Esta preocupagéo é manifestada pela P1 e corroborada pela P2 no trecho
abaixo:

Os impactos, para mim, na minha viséo e na visao dos colegas das quais eu convivo, nés
conversamos bastante sobre essa situagdo, os impactos foram negativos. Por qué?
Porque houve uma superficializagdo no tratamento dos temas que a gente trabalha, devido
areducgao da carga horaria, agora nés temos, ao invés de duas aulas semanais, nés temos
uma aula semanal (P2).

E possivel identificar na fala da P2 uma preocupacdo com o modo como os
conteudos serdo ensinados, diante da redugdo da carga horaria, levando a uma
superficializagdo dos mesmos, ou seja, um comprometimento do processo dialético de
ensino e aprendizagem, pois a reforma descaracteriza o direito a educacgao previsto pela
CF/1988, reduzindo-o a aprendizagem com fim especifico. O ensino passa a ser
fragmentado, violando a relagdo indissociavel entre teoria e pratica, transmissao e
assimilagdo, ensino e aprendizagem.
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Neste contexto, é facil questionar que formagao educacional esta se promovendo,
quando pensamos no estrangulamento das cargas horarias, especialmente, das disciplinas
que sustentam o pensamento e atividade social critica, a exemplo de histéria, ja que, o
movimento epistemoldgico do Ensino Médio, em sua forma Integrada reforca a relagdo
com a concepg¢ao de conhecimento na perspectiva da totalidade e com isso, visando
“‘compreender os fendbmenos, tanto naturais quanto sociais, como sintese de multiplas
relacbées que o pensamento se dispde a apreender. Desses dois primeiros sentidos, decorre
um terceiro - que é o politico [...]. (Caetano; Silva, 2024, p. 04).

E desta condicao que lembramos de Ramos e Paranhos (2022), ao apontar o retorno
da pedagogia das competéncias em documentos que normatizam o Novo Ensino médio (lei
n®13.415/2017, DCN/2018a e BNCC/2018b). Sobre isso, € importante lembrar que a BNCC
do ensino médio somente foi incorporada ao documento original em 2018, apés a reforma,
deixando claro o alinhamento entre estes documentos. A BNCC é por exceléncia o triunfo
da pedagogia das competéncias e estabelece dez competéncias gerais para a Educagéao
Basica.

Focar na aprendizagem é focar apenas num ensino pragmatico, no desenvolvimento
de habilidades praticas, negando aos estudantes o direito ao aprofundamento dos
conteudos abordados nas disciplinas da base comum, € limitar o acesso ao conhecimento
classico, a ciéncia, a tecnologia, é reduzi-lo a mera formacgao técnica. E, em resumo, essa
a preocupacao manifestada pelos docentes entrevistados. Somente a ampliagcao da carga
horaria de suas respectivas disciplinas, possibilitardo tempo de aula suficiente para o
aprofundamento de conceitos e ideias, como dito pelos participantes.

Reducao do pensamento critico

A reducéo do pensamento critico constituiu-se durante a analise dos dados como
categoria em comum mencionada por todos os participantes. Cada um apresentou sua
percepcao acerca dos impactos provocados na formacao dos alunos, pela retirada da
obrigatoriedade das disciplinas que compdem as Ciéncias humanas. A P1 manifestou a
seguinte opinido:

Se elas sdo disciplinas, como vocé disse, inseridas no contexto de criticidade, e essa
reforma foca muito em valorizar disciplinas de formacgao profissional, técnica, voltada para
as demandas atuais de uma sociedade tecnoldgica, de uma sociedade do fazer muito
mecanico, embora travestida de inovagdo, de empreendedorismo. [...] Questionar,
sobretudo, na sociedade brasileira nunca foi uma pratica incentivada [...]. (P1).

Dois aspectos se destacam na fala da P1: o primeiro é a percepgao de que a reforma
esta focada na formagao técnica, para tender as demandas “de uma sociedade do fazer
muito mecanico” e o segundo diz respeito a observacao de que pensar criticamente no bojo
da reforma em tela vem sendo fortemente desmontada suas capacidades. Essa observagéao
da P1 remete ao pensamento de Marx e Engels (2019), que ao desenvolverem um estudo
sobre a producédo do conhecimento no século XIX, concluiram que “As ideias da classe
dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes; isto &, a classe que é o poder
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material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca intelectual dominante (p.
46).

Ha ainda uma relacao entre a fala da P1 e o conceito de hegemonia de Gramsci,
recuperado por Goes et al. (2017) em estudo sobre a teoria critica. Se Marx e Engels (2019)
afirmam que a classe dominante, detentora da produgdo material também tem dominio
sobre a producao do conhecimento, para Gramsci, essa classe utiliza-se do poder que tem
para propagar essas ideias hegemolnicas, que sao reproduzidas pelos meios de
comunicagcao em massa e acabam por contribuir para o processo de formacgao da visao de
mundo das pessoas.

E nesse tépico, prosseguindo sobre a questdo do poder, cabe lembrar que para
aléem da mutilagdo da constru¢do do raciocinio critico, ha a revelacdo de outros
desdobramentos encaminhadas pela reforma do ensino médio aqui em analise, cuja face
mais cruel € que diz respeito a promocionalidade da desigualdade histérica escolar,
notavelmente a que se faz “abarcada por uma racionalidade de Estado que, se por um lado,
visa a criagao de condigbes mais interessantes ao grande capital nacional e internacional,
por outro, acena com a diminui¢ao e a regressao dos direitos sociais”. (Paixao; Silva, 2024,
p.05).

Em continuidade, temos na fala da P2, ainda a visualizagdo da redugdo do
pensamento critico como alienante, onde menciona a defasagem em que se encontram os
alunos, porque nao existe tempo suficiente para que o conhecimento seja aprofundado.

E alienante, porque vocé chega no terceiro ano, os alunos perguntam para a gente o que
significa PIB, ndo sabem o que significa PIB, ndo tém conhecimento sobre questdes
relacionadas a demografia, conceitos basicos de demografia. Na nossa area, geopolitica
tem sido uma verdadeira tragédia, porque os alunos nao tém conhecimento histérico de
elementos e situagdes de contextos basicos para se trabalhar com geopolitica [...]. (P2).

Um aspecto a ser destacado na fala da P2 é a percepgao de que os alunos nao
dispdem de conhecimento prévio a respeito de conteudos que eles ja deveriam ter entrado
em contato em séries anteriores. A participante afirma que os estudantes ndo possuem
entendimento acerca de conceitos basicos de demografia e geopolitica. Sua fala remete a
discussbes anteriores e dialoga com Kuenzer (2016), ao abordar o ensino na perspectiva
pragmatica, onde ha um recuo da teoria, considerando que a produgdo do conhecimento
se limita ao exercicio da observagao pratica, aprender fazendo. A reforma do ensino médio
esta articulada a essa concepg¢éo de ensino pragmatico, dai a redugdo do pensamento
critico diante da impossibilidade de aprofundamento dos conteudos.

Aprofundamento das desigualdades educacionais
Durante a andlise dos dados, foi possivel perceber que os participantes
apresentaram a mesma percepgao acerca da reforma, todos afirmaram que ela aprofunda

as desigualdades educacionais, diante da disparidade do ensino ofertado nas redes privada
€ publica, conforme trecho abaixo:
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Eu avalio como prejuizo, sobretudo se vocé compara um aluno de escola publica com um
aluno de escola particular, porque o aluno da escola particular ndo tem prejuizo nenhum,
pelo contrario, ele fez foi ganhar com essa reforma no ensino médio. Quem saiu
prejudicado foi o aluno da escola publica [...]. (P1).

Nesse contexto, é lucido lembrar enquanto motivo performance e aprofundador de
desigualdades entre a escola publica e a privada, o fato de que enquanto esta ultima escola
dispde de estrutura fisica e de pessoal para disponibilizar uma variedade de itinerarios
formativos, cumprindo com o que prevé a lei © 13.415/2017 a respeito da parte diversificada
do curriculo, a escola publica, devido as condicbes precarias, ndo dispdbe nem de estrutura
fisica, tampouco humana.

A solugéo apontada para esse impasse foi alterar o artigo 36 da LDB, possibilitando
que os ltinerarios formativos fossem ofertados por meio de arranjos curriculares, através da
parceria publico-privado e permitindo a contratagdo de profissionais com “notério saber”.
Uma das implicagdes foi a diferenga na oferta dos itinerarios formativos na rede publica e
na privada, aprofundando as desigualdades educacionais. Essa situacao reforca a
dualidade do ensino tdo debatida neste trabalho, cuja origem remonta a divisdo social do
trabalho (Saviani, 2007).

E é sob esse viés, que se faz necessario refletir as mudancgas paradigmaticas do
ambiente escolar brasileiro, no bojo das reformas em apreco, pois, € compromisso primeiro
dos educadores e dos que compde o sistema da Educacao Basica que o funcionamento,
como também os resultados sobre ela obtidos por meio de diferentes numeros, via testes
de demonstragao de qualidade da educagéao (a exemplo do IDEB) mais do que nunca torna
aquele sistema um eterno refém das “terriveis légicas hegeménicas que reduzem a escola
a funcgao instrumental de preparar para o mercado de trabalho e a manutencao de um ethos
fundamentalista que legitima as discrepancias sociais”. (Tedesco et al., 2023, p. 16).

Em continuidade, a P2 traz em sua fala aquele que pode ser considerado o aspecto
central da reforma: impedir o acesso dos estudantes provenientes da classe trabalhadora
ao ensino superior. Fato observado no relato abaixo:

Olha, dentro do que eu percebo, da minha percepgao, se tudo que foi feito foi pra direcionar
os alunos, pra sua habilidade no sentido de criar uma massa trabalhadora, essa massa
trabalhadora ta cada vez mais alienada, porque ela vai ter o conhecimento técnico, é pra
ela ter o conhecimento técnico mais agugado, mas a formagéo geral basica, formagao
humana, cultural, ampla, vai ser mesmo uma massa de manobra, simplesmente uma
superficializagéo [...] (P2).

A fala da P2 dialoga com toda a discussao feita aqui, no que diz respeito a historica
dualidade do ensino e aos dois projetos de educagdo em disputa no Brasil. Ao afirmar que
a reforma esta voltada para o desenvolvimento de habilidades, de formagao de uma massa
trabalhadora, a P2 demonstra conhecimento sobre o debate em torno dos principios que
nortearam as reformas educacionais no pais, pois todas elas foram marcadas por forte
disputa envolvendo duas concepgdes de ensino: a primeira, pragmatica, voltada para a
mera aquisi¢do de competéncias destinadas ao mercado de trabalho (formagdo da massa
trabalhadora) e a segunda, emancipadora, voltada a formagéo humana integral.
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Corroborando com a P1 e a P2, a percepc¢éo do P3 é de que a reforma impede os
estudantes de acessarem o ensino superior. Seu olhar em relagcdo ao aprofundamento das
desigualdades educacionais entre alunos da escola publica e alunos da escola particular
também coaduna com a visdo apresentada pelas outras participantes, conforme exemplifica
trecho abaixo:

Pelo que eu estou sabendo, a reforma do ensino médio nas escolas particulares, isso aqui
€ uma impressao que eu tenho. Eu nao trabalho em nenhuma escola particular [...] Mas o
que se diz é que os itinerarios formativos nas escolas particulares fizeram foi aumentar a
possibilidade de eles terem o conteudo voltado a arte, a cultura, ao ENEM, vocé percebe?
[...] E a escola publica tomou-se algo limitado, pelo menos na minha realidade, limitou
carga horaria, limitou itinerario [...] (P3).

Além das concordancias mencionadas acima, em relacdo a alguns aspectos
presentes nas falas das participantes anteriores, o P3 traz para o debate um elemento de
extrema importancia no quesito sobre o direito a educacao no Brasil: 0 acesso ao ensino
superior como direito universal, a classe trabalhadora tem que se sentir pertencente a esse
espaco, negligenciado historicamente a ela.

Mais ainda: a reforma do ensino médio, em que pese o rearranjo e flexibilizagdo dos
itinerarios formativos sé reforga a logica de funcionamento da burguesia brasileira quando
da sua insergcao no dualismo e tensao “entre o ter que dar acesso ao minimo de
conhecimento para que os filhos dos trabalhadores continuem a reprodugéo do sistema do
capital, e ao mesmo tempo devem garantir que esses conhecimentos n&o sirvam para a
plena humanizagdo e reflexdo sobre as condigbes e origens sociais e culturais [...]"
(Furtado; Silva, 2020, p. 167).

E justamente dessa racionalidade elitista que se fez priorizado um quadro de minima
formacéao para os estudantes, notadamente, os oriundos das camadas sociais mais frageis,
ja que é papel reafirmador do proprio texto da Reforma do Ensino Médio, a secundarizagéo
de importante campos das ciéncias humanas, tdo necessarios a humanizagao dos mesmos,
conforme debateremos a seguir.

Curriculo Integrado: a relagao parte-totalidade

O artigo 26 da LDB apresenta a organizagao do curriculo pés-reforma. De acordo
com essa normativa, os curriculos devem ser organizados em conteudos da base comum
e da parte diversificada. Isso significa que os alunos receberao uma formacgao geral (base
comum) e uma formacao especifica (parte diversificada). Quando perguntados a respeito
dessa organizagao do curriculo, os participantes relataram a dificuldade de inserir as
ciéncias humanas em projetos integradores com foco na formagao técnica ou até mesmo a
auséncia da integracao entre ambos, conforme demonstra relato abaixo:

[...] Entdo, nds vamos falar sobre a questdo dos conteudos, eles estdo muito gerais e a
questao da interdisciplinaridade que ele pressupde, na pratica ela ndo ocorre, porque nos
deixamos de ter, nés deixamos de ter os livros das areas, as areas de geografia, filosofia,
histdria, etc. [...]. (P2).
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A P2 menciona em seu relato a organizagao do curriculo em areas do conhecimento
e ndo mais em disciplinas, como ocorria antes da reforma. De acordo com sua fala, a
interdisciplinaridade n&o ocorre na pratica, tendo em vista que o proprio planejamento nao
¢ feito de forma coletiva. Ramos (2014) ao apresentar as “Diretrizes para a organizagao e
desenvolvimento curricular”, enfatiza a necessidade de construgao coletiva do curriculo
integrado. E preciso articular teoria e pratica, considerando que ambas s&o indissociaveis.
A P2 destaca também a auséncia de apoio pedagdgico, ocasionando uma sobrecarga aos
professores:

[...] eu ndo vejo a aplicagéo na pratica, da construgao, na verdade, a construgéo na pratica
de uma interdisciplinaridade [...]. Ndo planejamos em conjunto, ndo temos um apoio
pedagdgico para isso, né? N6s ndo temos apoio. As atividades relacionadas € uma coisa
que a gente sempre se queixa, as semanas pedagodgicas, por exemplo, se resumem a um
dia de palestra e muitas coisas que poderiam ser trabalhadas em conjunto, dois ou trés
dias para reunir os professores, fazer grupos para orientar como trabalhar na pratica essas
atividades, n&o ocorrem. [...] (P2).

Nesse trecho, ao mencionar a sobrecarga dos professores por n&o receberem apoio
pedagdgico, a P2 faz uma referéncia implicita a um direito fundamental que nem sempre é
assegurado pelas instituicdes escolares aos docentes: o direito a disponibilizagcdo de tempo
€ espacgo para que eles possam elaborar estratégias de articulagdo entre os conteudos de
suas disciplinas e os conteudos das disciplinas dos demais professores, e desse modo
assegurar aquilo que esta previsto no “Documento Base - Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (EPTNM)” (2007), ao tratar da perspectiva
histérica da relacao parte-totalidade, defendendo a dialética entre os contetdos especificos
e conteudos gerais, ndo importando de onde comece a abordagem, mas reconhecer a
complementaridade que um representa para o outro.

A respeito da integragdo entre conteudos da formagédo geral e conteudos da
formacao especifica, o P3 traz uma explicacido de como isso acontece na pratica e alerta
para o risco das ciéncias humanas néo se transformarem em algo secundario, tendo em
vista que o foco do projeto integrador é a formacgao técnica, conforme argumenta o P3 no
relato abaixo:

[...] N6s tivemos la, ndo é bem itinerario formativo. O que nds temos la sdo projetos
integradores. [...] O que é um projeto integrador?.Bom, vocé tem um tema. Entao, em torno
desse tema, existem professores que sdo chamados de varias areas pra vocé trabalhar
as questdes da sua disciplina em torno desse tema, numa perspectiva interdisciplinar. [...]
(P3).

O relato do P3 remete a Ciavatta (2014), que ao discutir o conceito de integracao,
afirma que a oferta da educacéo profissional € uma imposigao da realidade brasileira, diante
de muitos estudantes que comegam a trabalhar antes mesmo de terminar o ensino médio,
mas que este ensino n&o seja limitado ao tecnicismo, considerando a indissociabilidade
entre teoria e pratica e que o ensino médio integrado tenha uma base unitaria sobre a qual
seja efetivada uma formagao especifica.

Pelo exposto, observa-se, que a forma de conexdo entre areas diferentes do
conhecimento, via projeto integrador se revela muito mais como um tampao do que como
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solugao para constru¢cao de um pensamento critico e ativo, capaz de gerar sujeitos sociais
proativos, consoante o papel ja conhecido entre as diferentes disciplinas que compde as
Ciéncias Humanas, pois o potencial das mesmas no Ensino Médio & indiscutivel no
compromisso pedagogico de construgdo de “caminhos formativos que possam vir ao
mesmo tempo contribuir na formagdo de sujeitos [...] que sO vivam 0s processos e
consumam objetos ou que sejam capazes de tomar ciéncia de seus efeitos, manter ou
mudar o rumo de sua trajetéria no espago-tempo”. (Simodes, 2017, p.51).

Muitos sdo os impactos sobre a estrutura e funcionamento das Ciéncias Humanas
no ambito das reformas em debate. E de tamanha reconhecida importancia educacional
historicamente estabelecida pelas disciplinas que compde o nucleo das humanidades que
Moura e Nogueira (2007) falam da relacao parte-totalidade reafirmando da importancia em
trazer conceitos e uma visdo critica acerca de conteudos especificos que devem ser
abordados no projeto integrador, além de enfatizar a necessidade de contextualizar o
conteudo da formagao técnica a partir dos conhecimentos trazidos pela formacéao geral.

Diferente disso, o que se desenhou a partir da orientacdo da reforma em
amostragem para opcao dos itinerarios formativos pelos discentes, considerando os seus
respectivos interesses. Por meio da reprogramacéo educacional forgada, assistimos de
forma gravissima, o comprometimento de desestruturagdo dos ensinos de Histodria,
Geografia, Sociologia e Filosofia que quando agrupados/concentradas em Unica area de
conhecimento, hdo de implicar na polivaléncia docente, denotando ai clara
desprofissionalizacdo, desqualificacdo e desintelectualizacido dos/as professores/as
brasileiros/as na Educacao Basica (Dantas, 2016).

Posicionamento dos docentes acerca da reforma

A ultima categoria analisada, traz uma sintese do posicionamento dos participantes
acerca da reforma do ensino médio, 0 modo como eles a compreendem enquanto
profissionais das ciéncias humanas que foram afetados diretamente por ela. As opinides
versam entre conceber a reforma como uma demanda do capital internacional, sendo o
Brasil inserido num contexto de dependéncia em relagdo a este, passando por uma
compreensao de que a reforma tem como objetivo promover a profissionalizagdo até o
entendimento de que uma reforma seria necessaria, porém em outros moldes, ndo da forma
como foi implementada, uma vez que em “meu entendimento é que essa reforma
acompanha as mudangas e o andar ordinario da sociedade brasileira nesse contexto
inserida no mundo. O que acontece aqui ainda é muito reflexo do que acontece no cenario
internacional”. [...] (P1).

A P1 apresenta um olhar amplo acerca da reforma, ao defini-la como uma demanda
do cenario internacional. Sua fala dialoga com Paiva, Gurgel e Souza Filho (2023), que ao
fazerem uma analise da obra “Dialética da dependéncia”, de Ruy Mauro Marini, em aluséo
aos cinquenta anos de sua publicagao, resgata o contexto em que se deu a génese do que
viria ser a Teoria Marxista da Dependéncia (TMD).
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Segundo estes autores, a TMD explica o contexto de desigualdades da América
Latina a partir de uma relacdo de dependéncia envolvendo o centro e a periferia do
capitalismo. Nesse sentido, paises situados na periferia, a partir da divisao internacional do
trabalho, assumem a posicao de produtora de commodities (matéria-prima) para o centro
do capitalismo. O Brasil enquanto pais periférico da América Latina, assume essa funcgao,
que nao se limita a economia, mas a todos os setores, inclusive a educagao. A reforma
seria, nesses termos, fazendo uma referéncia a fala da P1, uma demanda internacional
para atender aos interesses da centralidade do capital.

Em relagao a necessidade de uma reforma no ensino médio, a P1 e o P2 concordam
que é necessario, porém discordam do modelo implantado, ressaltando a auséncia de
dialogo e o carater autoritario e impositivo da forma como se deu. Enfatizam ainda que
diante das mudangas da sociedade, da insercdo do Brasil no cenario internacional e da
necessidade de atender aos anseios da juventude, é preciso alterar o curriculo de forma a
dialogar com a realidade dos estudantes para que estes tenham identidade com a escola,
conforme explicitado nas falas abaixo:

[...] E inevitavel alterar o curriculo escolar pra essas dindmicas do mundo. E inevitavel.
Nao tem como ficar estatico. Ocorre que o Brasil tem necessidades muito mais internas,
muito mais locais, que precisariam ser resolvidas, atendidas, antes de responder a esse
apelo internacional, porque querendo ou ndo, ndo da mais pra ter o mesmo modelo de
antes, visto que a sociedade muda e ela se insere no cenario mundial, inevitavel [...]. (P1).

De forma complementar, mas indo ao encontro com a realidade diaria de muitos
discentes, o P3 se posiciona dizendo:

Olha s, em relagéo a reforma do ensino médio. Essa € uma questdo que eu sempre fui a
favor que tivesse uma reforma do ensino médio. [...] Entdo quando vocé olha pra uma
realidade em que os jovens e os adolescentes ndo se veem naquela escola, ndo se veem
representados naquela realidade, eles olham pra aqueles conteudos e ndo conseguem
enxergar ali um diadlogo, uma identificagdo, ndo conseguem enxergar ali um horizonte, e
eles preferem trabalhar por conta da necessidade e a gente ndo pode julgar esse tipo de
situagdo porque é da vida, é da necessidade deles, entdo a gente precisa realmente rever.
[...] (P3).

De acordo com a visdo do P1 e da P2, o curriculo precisa passar por ajustes, por
adaptagdes, de modo a construir uma escola que dialogue com a realidade dos estudantes,
um ensino que faga sentido para eles. Sobre isso, Freire (2020), ressalta a importancia de
relacionar os saberes dos estudantes com os conteudos escolares, partir de problematicas
reais que eles vivenciam para que o conhecimento oferecido pela escola faga sentido na
vida dos alunos.

A escola ndo pode estar desconectada da vida real, dos problemas vivenciados
pelos alunos, principalmente aqueles pertencentes a classe trabalhadora. E nisso que
consiste a praxis revolucionaria, na capacidade de colocar os alunos como protagonistas
nesse processo visando a transformacgao de suas realidades, mantendo a relagéo entre
teoria e pratica.

Dessa forma, é necessario lembrar e ratificar que a reforma em apreco, nos moldes,
condigbes e contexto que foi planejado veio para promover o “esvaziamento das disciplinas
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escolares possibilitando um maior afastamento de temas historicamente centrais nas
ciéncias sociais, como as desigualdades sociais, raciais e de género” (Oliveira, 2022, p.
07).

Refor¢cando essa ideia de identidade do aluno em relagao a escola, Fischer e Franzoi
(2009), em “Formacdo humana e Educacado profissional: didlogos possiveis”, trazem
exemplos praticos de como transformar a sala de aula em espacos de interagdes entre a
realidade em que os alunos estdo inseridos e os conteudos escolares. Uma das
experiéncias compartilhadas pelas autoras foi o desenvolvimento de pesquisas a partir do
conhecimento que os alunos tinham sobre o cultivo de determinado produto da regiao
(pratica), e utilizando os conhecimentos obtidos em sala de aula (teoria), aprenderam a
utiliza-lo como matéria-prima na fabricacao de alimentos, e dessa forma gerar renda e
movimentar a economia local.

Fischer e Franzoi (2009) apontam ainda a metodologia de integragdo entre os
professores, colocando em sala de aula um profissional que domina uma atividade pratica
relacionada ao curso e um licenciado. Convertendo para a realidade do ensino médio
integrado, poderia ser um professor da formacgédo basica e um professor da formacao
profissional, ambos interagindo e estabelecendo formas de integragcado, rompendo com a
histérica dualidade entre formacao geral e formacao especifica, para que os alunos vejam
sentido e percebam a relagdo direta entre os conteudos da base comum e da parte
diversificada numa clara sintonia entre teoria e pratica.

Consideracgoes finais

No que diz respeito aos impactos da reforma no trabalho docente, estes relataram
0s prejuizos que ela acarretou para a area que atuam (Ciéncias humanas). O principal dano
relatado foi a redugéo de carga horaria das disciplinas que compdem as ciéncias humanas.
Os participantes relataram que com a redugdo da carga horaria ficou dificil fazer um
aprofundamento dos conteudos, obrigando-os a fazerem uma abordagem superficial e
comprometendo a formacao intelectual dos alunos em detrimento da formacao profissional.

Verificou-se, também, durante as analises das entrevistas, a dificuldade relatada
pelos participantes em fazer a integragdo entre os conteudos da Base Comum e os
conteudos da parte flexivel do curriculo, estes ultimos sao focados na area profissional. Os
relatos explicitaram os desafios encontrados para desenvolver conceitos fundamentais das
Ciéncias humanas diante dos temas abordados nos projetos integradores, geralmente
voltados para o desenvolvimento da técnica necessaria a atuagao profissional.

No que diz respeito as consequéncias produzidas nos processos de ensino e
aprendizagem, identificou-se que em consequéncia da redug¢ao da carga horaria, houve
também uma redugéo do pensamento critico. Os participantes relataram que precisaram
ministrar outras disciplinas para completar a carga horaria e o tempo que seria voltado para
o aprofundamento das disciplinas de ciéncias humanas, foi destinado a outras, que muitas
vezes nao compreendem sua area de formacgao.
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A consequéncia mais drastica da reforma é o distanciamento da formacéo intelectual
e o foco no ensino pragmatico. A pesquisa mostrou que a reforma do ensino médio
aproxima-se de momentos em que o neoliberalismo ganhou enfoque no Brasil, como na
reforma educacional promovida pelo governo de Fernando Henrique Cardoso no ano de
1997, através do decreto n°® 2.208/1997, que ao proibir o EMI e refletir as demandas do
capitalismo internacional, incorporou medidas de contencao de gasto publico, implantando
um modelo de educacgao focado no desenvolvimento de competéncias especificas para o
mercado de trabalho, coincidindo com a mesma concepcao de ensino prevista pela reforma
e opondo-se a proposta defendida neste trabalho, que é de uma formacgédo humana integral
fundamentada pela PHC.

A pesquisa confirmou as hipéteses iniciais de que a reforma do ensino médio
acentuou as desigualdades educacionais, ndo levou em conta a realidade dos estudantes
brasileiros, onde muitos precisam trabalhar e ndo dispdem de tempo para estudo em tempo
integral, tendo que cursar o ensino médio numa escola e no segundo turno deslocar-se para
outra instituicdo que oferecga os itinerarios que sua escola, por ter uma estrutura precaria,
nao tem condicbes de oferecer. A reforma reduziu os problemas educacionais a uma
questao curricular, sem fazer as devidas adaptagdes em sua infraestrutura, assim como
formar quadro de professores para atender as demandas da mesma.

Durante a realizagdo desta pesquisa, em decorréncia da ampla manifestacao
contraria a reforma, um novo PL foi apresentado e votado no Congresso Nacional. O PL n°
5.230/2023 incorporou algumas demandas de professores, estudantes e defensores do
Ensino Médio de qualidade, que responderam a consulta publica iniciada pelo governo
federal em marco de 2023. Ao transitar pela Camara e Senado, o PL sofreu alteragdes,
demonstrando mais uma vez o embate em torno da Educacgao Profissional no Brasil. Ao
final, o texto perdeu algumas das demandas que beneficiariam os estudantes, mas ganhou
em outras. A principal reivindicagdo, que era o retorno as 2400h da formagao basica foi
atendida.

O governo sancionou em 31 de julho de 2024 a lei n°® 14.945, que definiu a politica
nacional do NEM, e em novembro de 2024 a CEB do CNE aprovou a Resolugdo que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). A correlagao
de forcas mais uma vez definiu os rumos da educacao no Brasil, em especial da Educagao
Profissional, que foi transformada em itinerario formativo pela lei da reforma.

Somente 0 acesso ao conhecimento pode mudar os rumos da educagao no pais e
igualmente, s6 a oferta de um Ensino Médio integral, que tenha como eixo estruturante a
formacao intelectual, cultural e tecnoldgica, com base em principios éticos e politicos, pode
mudar a realidade dos estudantes pertencentes a classe trabalhadora e coloca-los em
condigdes de ocupar os mesmos cargos ocupados atualmente pelos filhos da elite do pais.
E, é com a transformacao da realidade social destes estudantes que este trabalho tem
compromisso, pois a mudanga social s6 acontece numa sociedade onde a educagéo é
direito de todos.
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