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Resumo

O artigo apresenta uma analise comparativa entre os curriculos da Educacgéao Infantil do Brasil, da Italia e da
Noruega, com foco na abordagem do ensino da Matematica. A pesquisa parte da compreenséo da infancia
como etapa legitima de construcdo de conhecimentos e experiéncias, destacando o curriculo como pratica
ética, politica e cultural. Com base em documentos oficiais e literatura especializada, sdo examinados
aspectos como organizacgao curricular, metodologias, avaliagdo, concepcgéo de crianga e participagdo das
familias. No Brasil, observa-se um tensionamento entre diretrizes normativas e praticas tradicionais; na ltalia,
destaca-se a abordagem Reggio Emilia, que valoriza multiplas linguagens e a documentagédo pedagdgica;
e, na Noruega, prevalece o brincar livre em contato com a natureza e numeracia inicial. A andlise evidencia
multiplas possibilidades para o ensino da Matematica na Educacgao Infantil e ressalta a importancia de praticas
que respeitem a diversidade cultural, o protagonismo e a construgao de curriculos vivos e sensiveis as infancias.
Palavras-chave: Curriculo; matematica na infancia; abordagens pedagégicas comparadas.

Abstract

The article presents a comparative analysis of Early Childhood Education curricula in Brazil, ltaly, and
Norway, focusing on approaches to mathematics education. The research is based on the understanding of
childhood as a legitimate stage for constructing knowledge and meaningful experiences, highlighting the curriculum
as an ethical, political, and cultural practice. Based on official documents and specialized literature, aspects such
as curricular organization, methodologies, assessment, conceptions of childhood, and family participation
are examined. In Brazil, tensions are observed between normative guidelines and traditional practices; in Italy, the
Reggio Emilia approach stands out, valuing multiple languages and pedagogical documentation; and in Norway,
free play in contact with nature and early numeracy prevail. The analysis reveals multiple possibilities for teaching
mathematics in Early Childhood Education and emphasizes the importance of practices that respect cultural
diversity, children's agency, and the development of living, democratic, and sensitive curricula.

Keywords: Curriculum; mathematics in childhood; comparative pedagogical approaches.

Resumen

El articulo presenta un analisis comparativo de los curriculos de la Educacion Infantil en Brasil, Italia y
Noruega, con enfoque en las propuestas para la ensefianza de la Matematica. La investigacion parte de la
comprension de la infancia como una etapa legitima de construccidn de conocimientos y experiencias
significativas, destacando el curriculo como una practica ética, politica y cultural. A partir de documentos oficiales
y literatura especializada, se examinan aspectos como la organizaciéon curricular, metodologias, evaluacion,
concepcion de infancia y participacion de las familias. En Brasil, se observa una tensién entre las directrices
normativas y las practicas tradicionales; en Italia, se destaca el enfoque Reggio Emilia, que valora los lenguajes
multiples y la documentacion pedagdgica; y en Noruega, prevalece el juego libre en contacto con la naturaleza y
la numeracidad inicial. El analisis revela multiples posibilidades para la ensefianza de la Matematica en la
Educacion Infantil y resalta la importancia de practicas que respeten la diversidad cultural, el protagonismo infantil
y la construccion de curriculos vivos y sensibles a las infancias.

Palabras clave: Curriculo; matematicas en la infancia; enfoques pedagdgicos comparativos.
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Introducgao

A Educacao Infantil tem assumido papel central nas discussées contemporaneas
sobre curriculo, especialmente a luz das mudancas nas concepg¢des de infancia e da
valorizagdo desse periodo como espaco legitimo de aprendizagens, descobertas e
construcao de sentidos. O curriculo, nessa fase, ultrapassa sua fungao prescritiva e passa
a ser compreendido como processo ético, politico e cultural, no qual disputam-se diferentes
visdes de crianga, modos de ensinar e formas de conhecer.

Segundo Barbosa (2010), o curriculo da Educacéo Infantil deve ser entendido como
um conjunto de praticas que articulam as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico da sociedade.

E também nesse periodo que ocorre a formacdo dos primeiros conceitos,
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e para as aprendizagens escolares
posteriores. Piaget (1975) destaca que a Educacdo Infantil corresponde aos estagios
sensorio-motor (0 a 2 anos) e ao pré-operatdrio (2 a 7 anos). O primeiro € marcado pela
aprendizagem por meio do tato, da visdo e da audigédo, enquanto o segundo se caracteriza
pelo desenvolvimento da linguagem e do pensamento simbdlico. Nesses estagios, a crianca
constréi nogdes iniciais de numero, espacgo e tempo por meio da acéo e da interagdo com
o0 meio. Essa compreensao permite identificar que as habilidades matematicas, quando
vivenciadas desde cedo, contribuem para estruturar o pensamento infantil.

Ausubel (1968) acrescenta que a aprendizagem significativa depende da
ancoragem de novos conhecimentos em conceitos prévios ja formados. Ou seja, aquilo que
a crianga aprende na Educacdo Infantil servird de base para aprendizagens futuras,
tornando essa etapa imprescindivel para a constru¢ao de estruturas cognitivas duradouras.

Na mesma diregdo, Novak (1998) e Moreira (1999) enfatizam que a formagao de
conceitos € um processo continuo, iniciado nas experiéncias concretas da infancia e
expandido ao longo da escolarizagéo. Isso significa que o curriculo da Educagao Infantil
deve favorecer situacbes em que as criangas possam experimentar, investigar e atribuir
sentido as suas descobertas.

Dentro desse contexto, o ensino da Matematica na Educacgao Infantil constitui uma
dimensao fundamental, ndo apenas por contribuir com o desenvolvimento do pensamento
l6gico e da resolugdo de problemas, mas por representar uma linguagem expressiva que
se manifesta nas agdes, nos gestos, nas brincadeiras e nas narrativas infantis.

Como afirmam Pozzobon, Andriguetto e Moraes (2021, p. 3), “a Matematica é uma
das tantas linguagens vivenciadas pelas criangas, nas brincadeiras, nas interagdes e na
exploracédo de objetos e materiais”. Essa afirmacéo dialoga diretamente com Piaget e
Ausubel, pois evidencia que os conceitos matematicos ndo surgem de forma isolada, mas
se constroem a partir das experiéncias concretas e das interagdes sociais que favorecem o
desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, o ensino da Matematica pode assumir diferentes formas dentro dos
curriculos da Educagédo Infantil: ora como espago de escolarizagdo antecipada e
reproducdo de conteudos, ora como territério de experimentagdo, investigagcdo e
encantamento. Pensa-la como linguagem favorece o reposicionamento da Matematica na
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pratica pedagdgica, permitindo que seja vivenciada de maneira sensivel, significativa e
alinhada as necessidades e interesses da infancia.

Assim, compreender como diferentes paises estruturam o ensino da Matematica em
seus curriculos nacionais € fundamental para ampliar horizontes e inspirar praticas
pedagdgicas contextualizadas e inclusivas. Por esse motivo, buscamos curriculos de
Educacao Infantil que pudessem dialogar com o ensino de Matematica nesse segmento e,
para isso, selecionamos, além do documento curricular brasileiro, o da Italia — que
influenciou diversos estudos na Educacéao Infantil, especialmente a partir da abordagem
tedrica de Reggio Emilia — e o curriculo da Educacéo Infantil da Noruega, pais do norte da
Europa, com realidade econémica e cultural especifica.

Deste modo, a presente pesquisa tem como objetivo analisar as abordagens
curriculares adotadas pelo Brasil, pela Italia e pela Noruega no campo da Educacéo Infantil,
com foco na Matematica e nas concepgoes educativas que orientam sua implementacao.

A questdo que norteia nossa investigacdo é: Como é revelado o ensino de
Matematica nos documentos curriculares do Brasil, da Italia e da Noruega? A partir de uma
analise documental, fundamentada nos textos oficiais de cada pais e na literatura
especializada, busca-se compreender como se articulam os processos de mediacao
docente, os formatos avaliativos, a organizagdo do tempo e do espago, bem como a
participacao das criancas e das familias nas dinamicas pedagdgicas.

Ao longo do trabalho, serédo discutidos os principios que sustentam cada proposta
curricular, suas metodologias, estratégias de ensino-aprendizagem e formas de conceber
a Matematica como parte da experiéncia infantil. A analise comparativa entre os trés paises
permitira identificar convergéncias e divergéncias relevantes no tratamento dado a
Matematica, contribuindo para a reflexdo sobre politicas educacionais e para o
aprimoramento das praticas docentes. Ao final, propde-se uma sintese critica dos multiplos
possiveis para se ensinar e aprender Matematica na Educacéo Infantil, reafirmando o papel
dos educadores, das instituicbes e das culturas pedagogicas na construgdo de curriculos
vivos, democraticos e sintonizados com a diversidade das infancias.

Breve apanhado histérico sobre a educacgao infantil

A Educacao Infantil passou por diversas regulamentagdes que contribuiram para
definir e organizar os curriculos voltados ao atendimento dessa faixa etaria. Nesse sentido,
iniciaremos esta segdo com um panorama geral sobre o ensino infantil no Brasil, na
Noruega e na ltalia.

No Brasil, a educagado destinada as criangas pequenas esteve, historicamente,
marcada por uma abordagem de cunho assistencialista, voltada prioritariamente a protecéo
€ ao cuidado, em detrimento de praticas que favorecessem o desenvolvimento integral da
crianga. Conforme delineado no Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil
(BRASIL, 1998), a superagado dessa perspectiva requer ndo apenas o rompimento com
praticas pedagdégicas de natureza meramente assistencial, mas também a assung¢ao das
especificidades que caracterizam a Educagao Infantil enquanto etapa fundamental da
Educacao Basica.

O atendimento educacional em creches e pré-escolas para criancas de zero a seis
anos passou a ser um dever do Estado com a promulgagédo da Constituigdo Federal de

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 33, e17428, 2026 3



A. Ramirez, E. S. Alencar, M. E. Cabreira — Curriculo da Educacéo Infantil no ensino de Matematica

1988, que consolidou o direito a educacao desde a primeira infancia. Posteriormente, com
a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a
Educacao Infantil foi formalmente integrada a Educacao Basica, reafirmando seu carater
educacional. Em 2006, uma nova alteragéo na LDB (Lei n°® 11.274/2006) redefiniu a faixa
etaria da Educacéo Infantil para criangas de zero a cinco anos, antecipando o ingresso no
Ensino Fundamental para os seis anos e estabelecendo a duragdo minima de nove anos
para essa etapa.

Na Noruega, o atendimento em creches e pré-escolas ocorre desde o final do século
XIX. No entanto, foi somente a partir da década de 1970 que a Educacao Infantil passou a
ganhar maior relevancia como instituicdo social, momento em que um numero significativo
de criangas passou a frequentar o jardim de infancia. De acordo com Lordelo e Rothle
(2006), a primeira lei de ambito nacional noruegués que fundamenta esse servico data de
1975 e foi sucedida por diversas outras regulamentagdes, entre as quais se destacam o
Plano Nacional para as Instituicbes de Educacao Infantil e o Curriculo Nacional voltado a
esse publico, ambos publicados em 1996.

Ainda segundo os autores, o ensino infantii na Noruega recebe o nome de
barnehage, que significa “jardim de infancia”. Esse termo foi oficialmente adotado em 1971
por razdes ideoldgicas, pois 0s noruegueses atribuem grande importancia a terminologia
utilizada para nomear esse servico, dado que o nome carrega significados que influenciam
diretamente seu funcionamento. Nesse sentido, a escolha do termo barnehage visou
enfatizar o valor da brincadeira e das atividades criativas no cotidiano das instituicbes de
Educacéo Infantil.

Na ltalia, no que se refere a legislacdo educacional, destaca-se a Lei Casati, de
1859, que deu base a unificacdo do sistema escolar italiano, estabelecendo tanto a
obrigatoriedade quanto a gratuidade do ensino primario de dois anos. Essa lei também
definiu os conteudos a serem ensinados pelos professores. Bertholdo e Luchese (2023)
afirmam que o processo de criacdo das escolas era de responsabilidade dos municipios,
que também se encarregavam da selecdo e remuneragdo dos docentes. Essa
descentralizac&o levou o governo italiano a perceber a necessidade de instituir mecanismos
para a formacado docente de forma mais célere, a fim de suprir a demanda educacional
crescente.

De acordo com Bertholdo e Luchese (2023), até o periodo da unificagédo os
professores do ensino primario eram majoritariamente homens, mais especificamente
religiosos das paréquias. As mulheres que ocupavam esse cargo na época eram de familias
com maior poder aquisitivo. Com o passar dos anos, os homens passaram a abandonar
essa fungéo, devido a baixa remuneracao e a laicidade imposta pela legislacao.

Segundo as mesmas autoras, o programa de 1867 foi marcado pela eliminagéo do
ensino religioso e pela reducao de conteudos de aritmética. Ja o programa de 1888 foi
conduzido por mudangas politicas da época e por discussbes acerca de novas
metodologias positivistas, fazendo referéncias a operagdes e medidas e dando espacgo ao
sistema métrico decimal.

Todos esses marcos foram necessarios para que, na atualidade, o curriculo italiano
compreenda a Educacéo Infanti como uma etapa de acolhimento, que promove e
enriquece as vivéncias da crianca de forma evolutiva, em um contexto que favorega o bem-
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estar e possibilite o desenvolvimento gradual de maneira adequada para criangas de trés a
seis anos de idade.

Reflexdes sobre o curriculo

O conceito de curriculo é relativamente recente em nosso contexto educacional,
especialmente se comparado a amplitude e a tradicao que esse termo assume em outros
cenarios culturais e pedagdégicos, nos quais sua compreensido e aplicacdo estdo mais
consolidadas ao longo do tempo.

Segundo Sacristan (2000), a pratica curricular nao pode ser reduzida a um simples
conjunto de conteudos escolares, pois esta vinculada a uma realidade prévia permeada por
dimensdes didaticas, politicas, administrativas e econdmicas. O autor enfatiza que o
curriculo € uma construgdo complexa, sendo comum a existéncia de multiplas perspectivas
e enfoques alternativos que atribuem sentidos diversos ao seu papel educativo, incluindo
concepcbes mais pedagodgicas que valorizam os processos formativos para além da
prescricdo de conteudos. Para Sacristan (2000) e Sacristan e Gomez (2007), € de suma
importancia que o curriculo seja concebido para além das dimensdes conteudistas, visando
a formacéo integral da crianga, com énfase no desenvolvimento de aspectos culturais e
afetivos.

Ainda de acordo com Sacristan (2000), o curriculo esta intrinsecamente relacionado
a instrumentalizagcdo concreta que transforma a escola em um sistema social estruturado,
pois é por meio dele que se organizam os conteudos escolares — o0s quais, embora
historicamente e culturalmente situados, dao forma as praticas pedagdgicas e aos objetivos
institucionais. A definicdo de um curriculo implica, portanto, a materializagao das fungdes
proprias da escola e a maneira como estas sao priorizadas e operacionalizadas em
determinado contexto histérico, social e institucional.

Em uma publicagido posterior, Sacristan e Gémez (2007) destacam a importancia
de considerar quatro dimensdes fundamentais em qualquer conceitualizagdo de curriculo,
as quais serao discutidas a seguir:

Primeiro: O estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visdo da cultura que se da
nas escolas, em sua dimensao oculta e manifesta, levando em conta as condi¢des em que
se desenvolve; Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como processo
historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado de acordo com
as for¢cas dominantes nela, mas ndo apenas com capacidade de reproduzir, mas também
de incidir nessa mesma sociedade; Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem
idéias e praticas reciprocamente; Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a
profissionalizacdo do docente e é preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de
flexibilidade para que os professores/as intervenham nele. (Sacristan; Gémez, 2007, p.
148).

Sacristan e Gomez (2007) propdem algumas reflexdes ordenadas sobre as multiplas
dimensdes que compdem o curriculo. A primeira refere-se a técnica pedagdgica, ou seja,
as motivagbes que orientam a selecdo dos conteudos escolares, aos critérios que
determinam quais saberes devem ser ensinados, bem como a forma como se escolhem os
docentes e se organizam os processos de ensino.

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 33, e17428, 2026 5



A. Ramirez, E. S. Alencar, M. E. Cabreira — Curriculo da Educacgao Infantil no ensino de Matematica

A segunda dimensao diz respeito a compreensao da pratica educativa a partir das
propostas curriculares, ou seja, entende-se o ensino como uma concretizagdo do curriculo
em acao, refletindo concepgdes tedricas e intengdes formativas.

A terceira perspectiva destacada pelos autores enfatiza que o curriculo da origem a
praticas variadas e complexas, o que exige a ado¢cado de um modelo mais abrangente, capaz
de considerar as interagdes entre os fendbmenos didaticos e outras praticas escolares que,
embora ndo explicitamente didaticas, também influenciam o processo educativo. Assim,
Sacristan (2000) e Sacristan e Gomez (2007) mencionam sobre os diferentes niveis/ou
fases que constituem o curriculo: (a) curriculo prescrito e regulamentado; (b) curriculo
apresentado aos professores; (c) curriculo moldado pelos professores; (d) curriculo em
acao; (e) curriculo realizado e (f) curriculo avaliado. (Vide Figura 1)

Figura 1. Niveis de curriculo

Ambito de decisdes politicas Préticas de desenvolvimento,
e administrativas: modelos em materiais,
guias, etc:
O curriculo PRESCRITO E O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos

Praticas de controle internas e Préticas organizativas:

externas: CURRICULO
COMO

PROCESSO

O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N S

Reelaboragdo na prética:
transformacao no pensamento
e no plano dos professores/as,

e nas tarefas académicas:

O curriculo EM ACAO
Fonte: Sacristan e Gémez (2007, p. 139)

Portanto, observa-se que o curriculo é visto pelo autor como um processo articulado
em diferentes niveis e/ou fases e, por isso, esse é considerado também complexo. Na
proxima secao apresentaremos a metodologia do nosso estudo, os critérios utilizados para
a selecéo dos paises analisados no presente artigo e os aspectos dos curriculos do Brasil,
da Noruega e da Italia.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma analise documental de natureza qualitativa,
com abordagem comparativa, fundamentada em Lidke e André (1986). As autoras
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mencionam que estudos documentais subsidiam pesquisas posteriores e sdo essenciais
para a compreensdo do tema investigado. O objetivo central foi analisar as abordagens
curriculares adotadas pelo Brasil, pela Italia e pela Noruega no campo da Educacéo Infantil,
com foco na Matematica e nas concepgdes educativas que orientam sua implementacgao.
A escolha dos paises se deu por critérios de variedade cultural e pedagdgica: o Brasil
representa a realidade latino-americana com diretrizes recentes e normativas unificadas; a
Italia oferece um modelo com forte tradigdo no campo da pedagogia ativa, especialmente a
abordagem Reggio Emilia; e a Noruega apresenta um sistema centrado na autonomia e
bem-estar da criancga, com forte integragdo com a natureza.
Os documentos analisados foram:

¢ Brasil: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017);

¢ |[talia: Indicazioni Nazionali per il Curricolo della Scuola dell'Infanzia (ltalia, 2012);

e Noruega: Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens —
Rammeplanen (Noruega, 2017).

Foi realizada a leitura integral dos documentos e elaborados fichamentos que
contribuiram para nossas analises. A técnica de analise documental utilizada teve como
foco os trechos que tratam direta ou indiretamente do desenvolvimento I6gico-matematico
das criancas. Relacionamos ainda os achados em nossos dados como os aspectos
curriculares evidenciados nos estudos de Sacristan e Gomez (2007).

Salientamos, ainda, que, por se tratar de uma analise documental, o foco recai sobre
o curriculo prescrito e regulamentado. Foram observados os seguintes aspectos: objetivos
gerais e especificos relacionados a Matematica; estratégias pedagodgicas propostas
(metodologia); praticas de avaliagdo indicadas; e concepgbes implicitas de infancia e
aprendizagem.

Curriculo como espagco de disputa, resisténcia e criagcao de
possibilidades: a Matematica na educacgao infantil

A concepcédo de curriculo na Educacéao Infantil ultrapassa o papel de documento
normativo para se configurar como um espaco politico e ético de disputa entre diferentes
visbes de infancia, modos de ensinar e formas de conhecer. Dahlberg, Moss e Pence
enfatizam que o discurso da qualidade termina em uma declaragao de fato; a linguagem da
construcao de significado, por contraste, produz um julgamento de valor (2007, p. 04,
tradugdo nossa). Essa distingao evidencia que as normatizagdes técnicas, focadas em
padrdes e eficiéncia, frequentemente silenciam a diversidade, a singularidade e os valores
sociais, tornando necessaria uma abordagem que valorize o curriculo como um processo
coletivo de construgéo de significado. Assim, Sacristan (2000) e Sacristan e Gomez (2007)
mencionam o curriculo como uma constituicdo de diversidades formada por diferentes
niveis e/ou fases.

Nesse sentido, a tradigdo pedagogica de Reggio Emilia, na Italia, amplia essa visao
ao reconhecer que as criangas possuem uma “centena de linguagens” — formas multiplas
de expressao como a arte, a musica e a dramatizagdo — e que o curriculo é vivenciado de
forma emergente e relacional, mediado pela documentagdo pedagogica e pelo ambiente
escolar. Tais aspectos, também sao abordados por Sacristan (2000) e Sacristan e Gémez
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(2007) que consideram varias etapas para que a constituicdo do curriculo seja realmente
eficiente.

Malaguzzi (1994, traducao nossa) afirma que “a escola nao é de forma alguma como
0 jogo de bilhar [...] as criangas ndo sao previsiveis... essas sao escolas sem alegria”. Essa
critica a previsibilidade e a padronizacao reforca a concep¢ao de curriculo como territério
de resisténcia, escuta ativa e criacdo de possibilidades que valorizem a crianga como
protagonista de seu processo de aprendizagem. Sacristan e Goémez (2007) apontam para
a necessidade de que o curriculo seja também elaborado e implementado com vistas a
formacao integral das criancas e isso vai além da formagao conteudista, mas do
desenvolvimento cultural e emocional.

A Matematica na Educacéao Infantil, portanto, deve ser vivenciada como parte das
experiéncias significativas da criangca. Moura (2007, p. 43) argumenta que “o signo, como
instrumento, coloca-se no movimento do desenvolvimento humano, ndo mais na dimensao
da satisfacdo das necessidades primarias, mas na satisfacdo das necessidades integrativas
que possibilita 0 desenvolvimento dos sujeitos como construtores de significados”. Assim,
o curriculo matematico nao se limita a memorizagcdo de numeros, mas se constréi a partir
da exploracdo de grandezas, formas, padrbes e relagbes, em contextos ludicos e
investigativos.

Segundo Silva (2018), as criangas necessitam experimentar, dialogar, refletir e criar
solugdes para problemas do cotidiano. Compreende-se que a Matematica nao é meramente
decorar numerais, reproduzir regras e modelos. No dia a dia das criangas, ela contribui para
compreender a localizagdo, o espago, as formas e caracteristicas dos objetos e fen6menos.

Ainda que a Matematica na Educacao Infantil seja compreendida, em sua esséncia,
como linguagem de construgdo de significados e ferramenta de leitura do mundo, é
importante reconhecer que sua abordagem curricular varia significativamente entre paises.
Cada sistema educacional adota concepgdes, metodologias e objetivos préprios, todos
validos dentro de seus contextos socioculturais e politicos, como abordado por Sacristan
(2000) e Sacristan e Gémez (2007).

Essas diferengas revelam multiplas possibilidades de integrar a Matematica ao
cotidiano das criancgas, respeitando suas formas de aprender e se expressar. A seguir, sera
explorado como essa area do conhecimento € concebida nos curriculos do Brasil, da Italia
e da Noruega, destacando pontos de convergéncia e singularidades que enriquecem o
debate sobre praticas pedagogicas na Educacao Infantil.

O curriculo brasileiro: BNCC, vivéncias concretas e avaliagao formativa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) estrutura a Educacgéo
Infantil em cinco Campos de Experiéncia, sendo o campo “Espacos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagdes” aquele que contempla diretamente os conhecimentos
matematicos. Esse campo propde que a Matematica seja vivenciada pelas criangas por
meio de experiéncias concretas, jogos, brincadeiras, exploracao do espacgo e do tempo, e
resolucdo de situagbes do cotidiano, respeitando os modos infantis de aprender e se
expressar. A proposta curricular valoriza a construgao de saberes matematicos como parte
do desenvolvimento integral da crianga, articulando dimensdes cognitivas, afetivas, sociais
e culturais, como respaldam os estudos de Sacristan (2000) e Sacristan e Gomez (2007).
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Segundo Souza, Oliveira e Silveira (2024, p. 123), “as nogcbes matematicas
emergem das interacbes da crianga com o ambiente, sem serem apresentadas como
conteudo isolado, mas como parte de sua experiéncia cotidiana”. Essa perspectiva rompe
com a logica tradicional de antecipagdo de conteudos escolares e reconhece que a
Matematica na infancia se constréi a partir da curiosidade, da agéo e da linguagem das
criangas. Classificar objetos, comparar tamanhos, perceber padrbes, ordenar elementos e
explorar formas sao agdes que revelam o pensamento matematico em construgdo, mesmo
antes da sistematizagao formal.

A BNCC também enfatiza que a aprendizagem matematica deve ocorrer em
contextos ludicos e investigativos, nos quais as criangas possam experimentar, levantar
hipoteses, testar ideias e construir significados. Moura (2007) reforca que o signo
matematico, como instrumento cultural, esta inserido no movimento do desenvolvimento
humano, contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de interpretar e transformar o
mundo. Assim, o curriculo matematico na Educacgéao Infantil deve ser entendido como um
territério de possibilidades em que o conhecimento é tecido nas relagdes entre criancas,
adultos, objetos e espacos, conforme também citado por Sacristan (2000) e Sacristan e
Gomez (2007).

No que concerne a avaliagao, Hoffmann (2005, p. 47) defende que esta deve ser
formativa e processual, centrada nas experiéncias e interagcdes das criangcas, em
contraposicdo a modelos classificatérios que atribuem notas ou rétulos. A avaliagdo na
Educacao Infantil, especialmente no campo da Matematica, deve considerar os multiplos
registros das criangas — desenhos, falas, ac¢des, constru¢gdes — como expressdes
legitimas de pensamento. A documentagcdo pedagdgica, os portfélios, os relatdrios
descritivos e as observagdes sistematicas sdo instrumentos que permitem acompanhar o
percurso de aprendizagem sem reduzir a crianga a indicadores padronizados. Esses
aspectos sao evidenciados por Sacristan (2000) e Sacristan e Gémez (2007) ao discutirem
o curriculo apresentado e moldado pelos professores.

Contudo, Oliveira, Silveira e Gomes (2020, p. 89) apontam que, apesar das
orientagdes da BNCC, muitos educadores ainda enfrentam dificuldades para diversificar os
instrumentos avaliativos e resistem a praticas que valorizem o registro continuo, a escuta
sensivel e a criatividade. A cultura escolar, marcada por modelos de ensino conteudistas e
avaliagdes classificatérias, continua a exercer forte influéncia sobre as praticas
pedagdgicas, gerando tensdes entre a prescrigdo normativa da BNCC e a autonomia
docente. A implementacdo de um curriculo de Matematica contextualizado e politicamente
situado exige, portanto, formacao continuada, reflexdo coletiva e abertura para a escuta
das criancgas.

Além disso, € necessario reconhecer que a Matematica na Educacgao Infantil ndo se
limita ao campo “Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes”. Ela atravessa
todos os campos de experiéncia, manifestando-se nas brincadeiras simbdlicas, nas
narrativas, nas expressdes artisticas e nas interagdes corporais. Como destaca Lorenzato
(2011), o senso matematico infanti se desenvolve em situa¢cdes que envolvem
correspondéncia, seriagdo, conservagao e comparagdo — processos mentais que se
revelam nas agdes espontaneas das criangas e que devem ser valorizados pelo curriculo.
Conforme citado por Sacristéan (2000) e Sacristan e Gomez (2007), o curriculo também deve
ser elaborado com vistas ao desenvolvimento e ao bem-estar da criancga.
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Dessa forma, a BNCC propbe uma abordagem da Matematica que respeita a
infancia como tempo de experimentacdo, encantamento e construgdo de sentidos. No
entanto, sua efetivacdo nas praticas pedagodgicas ainda enfrenta desafios estruturais,
culturais e formativos. E preciso fortalecer a escuta ativa, a intencionalidade educativa e a
valorizagcdo das multiplas linguagens infantis para que o curriculo matematico se torne, de
fato, um espaco de resisténcia, criacdo e protagonismo das criancgas.

O curriculo italiano: Reggio Emilia, multiplas linguagens e
documentagao pedagédgica

Na Italia, o curriculo nacional da Educacao Infantil € fortemente influenciado pela
abordagem Reggio Emilia, que reconhece a crianga como protagonista do processo
educativo e enxerga a Matematica como integrada a multiplas linguagens infantis — arte,
musica, movimento e natureza. A Matematica é vivenciada por meio da descoberta de
padrbes, contagem, medidas e representagao simbdlica, sempre ancorada em experiéncias
concretas e expressivas (ltalia, 2012)

A aprendizagem matematica acontece por meio da descoberta de padrdes,
contagem, medidas, relagbes espaciais e representacao simbdlica, sempre em situagdes
significativas e contextualizadas. Como destaca Vecchi (2014), a expressao estética e a
investigagcao sensivel sdo caminhos legitimos para a constru¢ao de conhecimento, inclusive
matematico. A crianca € encorajada a explorar o mundo ao seu redor, levantar hipoteses,
representar ideias e construir significados por meio de materiais diversos e ambientes
provocadores.

A documentacgao pedagodgica assume papel central, funcionando n&o apenas como
instrumento de avaliacdo, mas também como espaco de reflexdo e comunicagdo com as
familias, valorizando a escuta ativa da crianca e a construgao coletiva do conhecimento
(Edward, 2005). Ela atua como ferramenta de escuta, reflexdo e comunicagcédo entre
educadores, criangas e familias. Rinaldi (2012) afirma que documentar € tornar visivel o
pensamento das criangas, suas estratégias, emocdes e descobertas. Ao registrar os
processos de aprendizagem — inclusive os relacionados a Matematica — os educadores
podem interpretar as agdes infantis, planejar intervengdes mais significativas e compartilhar
0s percursos com a comunidade escolar. Para Sacristan (2000) e Sacristan e Gomez (2007)
essa agao também se configura como um dos niveis do curriculo em acgao.

Essa perspectiva fortalece o curriculo como um espago dinamico, relacional e
investigativo, onde a Matematica é vivenciada como linguagem de construgédo de sentido.
Como sintetiza Silva (2023), a abordagem Reggio Emilia nos convida a reconhecer a
Matematica como parte das cem linguagens da crianga, presente em suas agdes, escolhas
e narrativas. Essa perspectiva fortalece o curriculo como um espago dindmico, em que a
crianga constroi significados em interagdo com o ambiente e os adultos mediadores,
ampliando os possiveis sentidos do ensino da Matematica.

O curriculo noruegués: brincar livre, natureza e numeracia inicial

O curriculo da Noruega adota uma perspectiva holistica, centrada no bem-estar, na
autonomia infantil e na valorizagdo da infancia como tempo de exploragio, descoberta e
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construcao de significados, conforme descrito por Sacristan (2000) e Sacristan e Gémez
(2007) ao caracterizarem um curriculo voltado para o estudante. A natureza é reconhecida
como uma “arena para o brincar”, e o ambiente externo é considerado parte integrante do
processo educativo. O brincar livre, em contato com o mundo natural, é entendido como a
principal forma de aprendizagem na primeira infancia (Noruega, 2017, p. 12, traducdo
nossa).

A Matematica é abordada sob a designacao de early numeracy (numeracia inicial),
manifestando-se em atividades praticas envolvendo quantidades, medidas, formas,
sequéncias e resolugcdo de problemas simples. Essas experiéncias sdo vivenciadas de
forma integrada ao cotidiano das criangas, muitas vezes ao ar livre, em contextos de
exploracao espontanea. Segundo Lordelo e Rothle (2006), a pedagogia norueguesa
valoriza o brincar como eixo estruturante da aprendizagem, e a Matematica é percebida
como parte das experiéncias significativas que emergem das interagcbes com o ambiente e
com os pares, como citado por Sacristan (2000) e Sacristan e Gémez (2007).

Estudos recentes demonstram que intervencdes baseadas no Playful Learning
Curriculum promovem melhorias significativas nas habilidades matematicas iniciais das
criangas norueguesas. Stagrksen et al. (2023) conduziram um experimento em 96 centros
de Educacao Infantil, cujos resultados indicaram avangos estatisticamente significativos em
testes de numeracia, como o Ani Banani Math Test (ABMT) e o Preschool Early Numeracy
Skills Screener (PENS), apés nove meses de implementacdo de atividades ludicas e
intencionais voltadas ao desenvolvimento Iégico-matematico.

Lynstad, Lewen e Kleppe (2024) reforcam que os professores noruegueses
aproveitam situagbes cotidianas — como vestir 0 casaco, organizar os sapatos ou contar
objetos durante um passeio — para transformar agdes espontédneas em desafios
matematicos. Esse fato descreve a caracterizagao do curriculo ideal para a formacao do
estudante apontado por Sacristan (2000) e Sacristan e Goémez (2007). Essa pratica
pedagdgica estimula o aprendizado de forma natural, respeitando o ritmo e os interesses
das criangas. Como destacam Starksen et al. (2023) a interagao calorosa e ludica entre
professores e criangas, com foco intencional em habilidades matematicas, linguisticas e
socioemocionais, é fundamental para a prontidao escolar.

Essa abordagem reforga o papel do ambiente como “terceiro educador”, conceito
amplamente difundido na pedagogia nérdica, e posiciona a Matematica como uma
dimensao da experiéncia infantil, em contraste com curriculos mais formalizados. A
Framework Plan for Kindergartens (Noruega, 2017) afirma que as criangas devem ter
oportunidades para explorar numeros, formas e padrdes em contextos significativos, por
meio de brincadeiras, conversas e atividades praticas (p. 12, tradu¢ao nossa).

Além disso, o projeto Agder, precursor do Playful Learning Curriculum, mostrou que
os efeitos positivos nas habilidades matematicas se mantém no primeiro ano do ensino
fundamental, indicando que as abordagens ludicas e contextualizada na Educagao Infantil
tém impacto duradouro no desenvolvimento cognitivo das criangas. Esse impacto
corresponde ao objetivo central apontado por Sacristan (2000) e Sacristan e Gémez (2007)
para o desenvolvimento de um curriculo em agao efetivo.
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Analise comparativa e reflexdes criticas

Para aprofundar a compreensido sobre as diferentes abordagens curriculares
adotadas internacionalmente, apresentamos, a seguir um quadro comparativo entre os
curriculos do Brasil, da Italia e da Noruega. Por meio da andlise de aspectos fundamentais
como documentacdo base, organizacdo, abordagem da Matematica, metodologia,
avaliacdo e concepcdo de criangca, € possivel observar as distintas perspectivas
educacionais e praticas pedagogicas de cada pais. Esse levantamento oferece subsidios
relevantes para reflexdes sobre a construgdo de politicas educacionais e aprimoramento
das praticas docentes.

Quadro 1. Comparagdes entre curriculos

Aspecto Brasil Italia Noruega

Base Nacional
Documentaga  Comum Indicazioni Nazionali (2012)  Framework Plan (2017)
o Base Curricular —

BNCC (2017)
o o Campos de Areas de experiéncia Areas transversais

rganizagao Y . o

experiéncia integradas (holisticas)
Matematica Campo Conteudo transversal, Conteudo transversal
aparece o . ”

especifico explorado livremente pratico
como

. BnncadgrasL Expressao artistica, Brincadeira livre, natureza,

Metodologia jogos, situacdes . L DO

reais natureza, investigagéo experiéncias
Avaliagao Ob§ewagao e Documentagao pedagogica Qbservggao e registros

registros informais
Conc_e Pgao Pgr‘umpante Protagonista criadora Exploradora autbnoma
de crianca ativa

Presente nas Coautoras do processo
Participacao diretrizes, . P Parceria constante em

o . educativo e da . o
das familias porém pouco N projetos e comunicagéo
. documentacao
efetivada

Fonte: Autores (2025)

A anadlise comparativa entre os curriculos da Educagéao Infantil do Brasil, da Italia e
da Noruega evidencia como diferentes contextos socioculturais, politicos e pedagdgicos
influenciam as concepg¢des de infancia, as praticas educativas e as formas de ensinar
Matematica. Ainda que todos reconhegam a crianga como sujeito ativo e protagonista de
seu processo de aprendizagem, as formas de operacionalizar essa concepg¢ao variam
substancialmente. Como relatam Sacristdn (2000) e Sacristan e Gomez (2007) os
curriculum sdo moldados e elaborados de acordo com uma diversidade cultural, social e
politica, razéo pela qual se evidenciam tantas diferencas entre os documentos curriculares
de diferentes paises.

No Brasil, a Educacao Infantil e estruturada em Campos de Experiéncia. A
Matematica é abordada como campo especifico, presente sobretudo no eixo “Espacos,
tempos, quantidades, relacbes e transformacdes”, e aparece vinculada a atividades
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concretas, jogos e situagdes do cotidiano. A avaliagdo € orientada por registros e
observagdes, mas, como aponta Holmo (2020), muitos profissionais enfrentam dificuldades
na implementacao de estratégias formativas que respeitem o protagonismo infantil e que
superem modelos tradicionais e classificatorios. Embora haja diretrizes claras para a escuta
das criancas e para a participacdo das familias, essa ultima ainda é pouco efetivada nas
praticas pedagdgicas, restringindo-se, em geral, a comunicag¢des esporadicas ou eventos
escolares.

Na ltalia, as /Indicazioni Nazionali (2012) estabelecem um curriculo flexivel e
relacional, fortemente influenciado pela abordagem Reggio Emilia. A Matematica nao
aparece como um conteudo isolado, mas como linguagem emergente nas investigacoes
infantis, articulada as expressodes artisticas, a natureza, a musica e ao movimento. A
organizagao do espaco e do tempo é intencionalmente planejada para favorecer a
autonomia e a curiosidade. A documentacao pedagdgica ocupa papel central, funcionando
como instrumento de avaliagdo, reflexdo e comunicacdo com as familias, que sao
envolvidas como coautoras dos projetos educativos. Segundo Rinaldi (2012), essa pratica
permite tornar visivel o pensamento das criangas e ampliar os sentidos do curriculo como
processo dialdgico e investigativo.

Na Noruega, o curriculo & guiado pelo Framework Plan for Kindergartens (2017),
que adota uma perspectiva holistica centrada no bem-estar e na autonomia infantil. A
Matematica aparece sob a designacdo de early numeracy, integrada as experiéncias
vivenciadas pelas criangas no contato com o ambiente natural e nas atividades do cotidiano.
A metodologia prioriza o brincar espontdaneo e a exploragao ao ar livre como formas
legitimas de aprendizagem. Estudos como o de Starksen et al. (2023) demonstram que
intervengdes pautadas em abordagens ludicas promovem avangos significativos nas
habilidades matematicas iniciais. A avaliagao ocorre por meio de observagdes informais, e
a participagao das familias constitui parte estruturante do processo educativo, reforcada
pela cultura democratica das instituicdes, conforme descrevem Lordelo e Rathle (2006).

Essas diferentes abordagens revelam que nao existe um modelo Unico para o
ensino da Matematica na Educagao Infantil, mas sim multiplas possibilidades, todas
orientadas por uma compreensdo da infancia como tempo de construcao de sentidos. As
distingdes nas formas de organizagao curricular, nas praticas avaliativas e na valorizagéo
do ambiente e das relagbes com as familias indicam que a qualidade da educacido nao
reside apenas nos conteudos propostos, mas na intencionalidade pedagdgica e no didlogo
com as realidades locais, como também evidenciado nos estudos de Sacristan (2000) e
Sacristan e Gémez (2007) sobre a organizagao e especificidades do curriculo. Como afirma
Holmo (2020), a comparagao entre curriculos internacionais pode ampliar horizontes e
provocar reflexdes profundas sobre praticas naturalizadas, contribuindo para a construgao
de politicas mais sensiveis a diversidade das infancias e a complexidade do processo
educativo.

Consideragoées finais

Com base na analise realizada ao longo desta pesquisa, é possivel afirmar que o
curriculo da Educagao Infantil, especialmente no que se refere a abordagem da
Matematica, constitui-se como territorio fértil de disputas, resisténcias e reinvengdes. Ao
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comparar os documentos curriculares do Brasil, da Italia e da Noruega, constatamos que,
apesar das diferencas estruturais, metodoldgicas e culturais, todos reconhecem a crianca
como sujeito ativo, curioso e criativo, capaz de construir conhecimentos significativos por
meio da interagdo com o mundo.

O curriculo brasileiro, embora fortemente orientado por normativas como a BNCC,
revela tensdes entre os principios formativos propostos e as praticas pedagdgicas ainda
marcadas por modelos conteudistas. A Italia, com a abordagem Reggio Emilia, destaca o
valor das multiplas linguagens e da documentacdo pedagdgica como praticas que
aproximam o curriculo da vida real das criangas. A Noruega, por sua vez, enfatiza o brincar
livre, a natureza e a construgdo da numeracia em experiéncias cotidianas integradas,
promovendo uma vivéncia Matematica fluida e holistica.

A Matematica, em todos os contextos analisados, deixa de ocupar o papel de saber
técnico e estruturado para se converter em linguagem expressiva, ludica e relacional —
uma forma de estar no mundo que emerge das agdes das criangas e da mediagao sensivel
dos educadores. A participacao das familias, embora variando em profundidade, mostra-se
elemento-chave para a construcéo de curriculos democraticos e afetivos.

Dessa forma, esta pesquisa reafirma que ndo ha um unico caminho possivel para a
organizagao curricular da Matematica na Educacgao Infantil, mas sim multiplas trilhas que
se entrelacam as culturas locais, as concepcgbes de infancia e as possibilidades de escuta
e invencdo dentro das instituicdbes. A comparagcdo dos documentos curriculares
internacionais aqui realizada serve ndo como modelo a ser reproduzido, mas como convite
a reflexao e a reconfiguragdo constante das politicas publicas, das formas de pensar o
curriculo, das praticas pedagdgicas, em prol de uma educacéo infantil mais ética, estética
e significativa.
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