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Resumo

O artigo analisa as relagdes entre escola e familia na educagao infantil como praticas de educagédo em direitos
humanos. O objetivo é compreender como a amorosidade, a escuta e a valorizagdo das emogdes podem resistir
a cultura do ddio e a individualizagao das responsabilidades educativas. A pesquisa qualitativa utilizou entrevistas
semiestruturadas com cinco familias (dez participantes) e andlise tematica, identificando trés eixos: tensdes,
expectativas e afetos nas relagdes escola/familia; amorosidade como pratica de direitos humanos; e implicagdes
para a formagao docente. Os resultados mostram que a parceria escola/familia é atravessada por desigualdades
sociais, que a amorosidade pode ser compreendida como pratica ética e politica e que a formag&o docente precisa
incluir dimensdes socioemocionais e de direitos humanos. Conclui-se que a educagao infantil, quando pautada
pelo dialogo e pela amorosidade, fortalece vinculos e constitui espago de resisténcia frente as logicas de exclusao.
Palavras-chave: educacgéao infantil; escola e familia; direitos humanos; amorosidade.

Abstract

The article analyzes school/family relations in early childhood education as practices of human rights education.
The aim is to understand how love, listening, and valuing emotions can resist the culture of hate and the
individualization of educational responsibilities. This qualitative research used semi-structured interviews with five
families (ten participants) and thematic analysis, identifying three axes: tensions, expectations, and affections in
school/family relations; love as a human rights practice; and implications for teacher training. Results show that
school/family partnership is shaped by social inequalities, that love can be understood as an ethical and political
practice, and that teacher education must include socio-emotional and human rights dimensions. It concludes that
early childhood education, when guided by dialogue and love, strengthens bonds and constitutes a space of
resistance against logics of exclusion.

Keywords: early childhood education; school and family; human rights; love.

Resumen

El articulo analiza las relaciones entre escuela y familia en la educacioén infantil como practicas de educacion en
derechos humanos. El objetivo es comprender como la amorosidad, la escucha y la valoracion de las emociones
pueden resistir a la cultura del odio y a la individualizacién de las responsabilidades educativas. La investigacion
cualitativa utilizé entrevistas semiestructuradas con cinco familias (diez participantes) y analisis tematico,
identificando tres ejes: tensiones, expectativas y afectos en las relaciones escuela/familia; amorosidad como
practica de derechos humanos; e implicaciones para la formacion docente. Los resultados muestran que la
asociacion escuela/familia esta atravesada por desigualdades sociales, que la amorosidad puede entenderse
como practica ética y politica y que la formacién docente debe incluir dimensiones socioemocionales y de derechos
humanos. Se concluye que la educacion infantil, cuando se guia por el didlogo y la amorosidad, fortalece vinculos
y constituye un espacio de resistencia frente a I6gicas de exclusion.

Palabras clave: educacion infantil; escuela y familia; derechos humanos; amorosidad.
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Introducgao

O debate sobre educacao em direitos humanos se torna cada vez mais urgente em
um contexto social marcado pela disseminacéo da cultura do édio, pela intolerancia e pela
desvalorizacao de professores e profissionais da educagao. As escolas, que deveriam ser
territorios de dialogo, solidariedade e respeito, sofrem constantemente os impactos dessa
I6gica excludente. Nesse cenario, pensar as relagdes entre escola e familia torna-se central:
é nelas que se entrelagcam expectativas, afetos, tensées de género, sobrecarga materna e
desigualdades sociais que atravessam diretamente a formacao de criangas e a pratica
educativa.

A escolha desse tema se justifica pela necessidade de compreender como a
educacao infantil pode se constituir como espaco de resisténcia diante das praticas de
exclusao, preconceito e violéncia simbdlica que atravessam a sociedade. As familias e as
escolas sao instancias fundamentais no processo de socializacado e formagéao integral da
crianca. Entretanto, essas relacdes, muitas vezes, sao tensionadas pela individualizagcao
das responsabilidades educativas, pela dificuldade de dialogo entre pais e profissionais da
educacao e pela manutencao de esteredtipos de género que sobrecarregam as mulheres
com a maior parte do trabalho de cuidado (Carvalho, 2022; laconelli, 2020).

Ao mesmo tempo em que se intensificam movimentos de &dio e intolerancia, é
preciso recuperar a amorosidade como pratica pedagdgica e politica, compreendida nao
como romantizacao das relagbes, mas como capacidade critica de escuta, afeto e
acolhimento da diferenga (hooks, 2020; Freire, 2007). Tal compreensdo insere a
amorosidade no campo dos direitos humanos, uma vez que garante as criangas o direito
de ser respeitadas em sua singularidade e as familias o direito de ser reconhecidas em
suas multiplas configuragdes (Siqueira Fernandes, Ferrao Candau, 2022). Krenak (2020),
ao criticar o utilitarismo moderno e defender o envolvimento como pratica de vida, amplia
esse debate ao propor que a educagao seja também espaco de vinculos, reciprocidade e
experiéncia compartilhada.

A questao que norteia esta pesquisa pode ser formulada da seguinte maneira: como
as relagdes entre escola e familias, atravessadas por afetividade, tensdes de género e
demandas emocionais, podem ser compreendidas como praticas de educacao em direitos
humanos fundamentadas na amorosidade e no dialogo, em contraposi¢ao a cultura do édio
e a individualizagao das responsabilidades educativas? A partir dessa pergunta, delineia-
se o objetivo geral: analisar as relagbes entre escola e familias na educacédo infantil,
discutindo como a amorosidade, a escuta e a valorizagao das emog¢des podem fortalecer a
educacdo em direitos humanos, resistindo as logicas de exclusdo e sobrecarga que
atravessam o cotidiano escolar e familiar.

Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa se insere na abordagem qualitativa,
escolhida por sua pertinéncia em explorar significados, percepgdes e experiéncias (Minayo,
2014). O procedimento de levantamento de dados foi a entrevista semiestruturada
(Merriam, 2009), realizada com cinco familias (dez participantes), contemplando diferentes
configuragdes: familias de classe média e alta, familias em situagdo de vulnerabilidade
social, familia monoparental e familia homoafetiva. O processo de analise adotou a
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proposta de Braun e Clarke (2006), de categorizagcdo por eixos tematicos, permitindo
identificar tensdes, convergéncias e divergéncias nas falas.

Entre os conceitos centrais mobilizados, destacam-se: educagédo em direitos
humanos, compreendida como pratica que visa enfrentar as desigualdades e promover o
respeito a diversidade (Siqueira Fernandes; Ferrao Candau, 2022); amorosidade, entendida
como pratica pedagogica e politica, ética e relacional (hooks, 2020; Freire, 2022); e
envolvimento, conceito trazido por Krenak (2020) como contraponto a logica utilitarista e
produtivista, apontando a importancia da criagcdo de vinculos afetivos e sociais como
dimensao essencial da existéncia e, portanto, da educacao.

Este artigo esta organizado em quatro sec¢des principais. Na primeira, apresenta-se
o0 marco tedrico que fundamenta a discussao, abordando a educagao em direitos humanos,
a amorosidade e a critica a cultura do édio. Em seguida, descrevem-se os procedimentos
metodoldgicos, detalhando o método, os instrumentos de coleta e analise de dados, bem
como o perfil dos participantes. Na terceira secao, discute-se a analise dos resultados,
organizada em trés eixos: (1) escola e familia: tensbes, expectativas e afetos; (2)
amorosidade como pratica de direitos humanos; e (3) implicagdes para a formacgao docente
e a educacao infantil. Por fim, nas consideracdes finais, sdo retomadas as principais
reflexdes do estudo, indicando caminhos para fortalecer a relagdo escola/familia como
pratica de resisténcia e de construgcdao de uma educacéo infantil pautada no respeito, no
didlogo e na dignidade humana.

Assim, este trabalho pretende contribuir para o campo da educacao infantil ao
evidenciar que as relacdes entre escola e familia, quando atravessadas pela amorosidade,
podem se constituir em praticas de educagao em direitos humanos, capazes de enfrentar a
cultura do 6dio e fomentar uma sociedade mais justa, inclusiva e solidaria.

Fundamentagao teérica

Educacao em direitos humanos e amorosidade

Freire (2007, 2022) defende o didlogo e a escuta como pilares de uma pratica
educativa que humaniza e liberta. Em sua perspectiva, o amor é um ato politico, que implica
responsabilidade e compromisso com a dignidade do outro. hooks (2020) reforga essa visao
ao propor o amor como pratica pedagdgica engajada, capaz de enfrentar as estruturas de
opressdo. Siqueira Fernandes e Ferrdo Candau (2022) acrescentam a dimenséo
intercultural da educagao em direitos humanos, evidenciando a necessidade de praticas
pedagdgicas que reconhecam a pluralidade e combatam preconceitos.

Normalmente, o termo “educadores” é utilizado para falar sobre professores e suas
funcdes de trabalho com o processo de ensino e aprendizado, ou seja, professores e
professoras. Ainda, apesar de a maioria de profissionais nas escolas ser de mulheres, usa-
se o termo “professores”. Entretanto, quando o contexto da escola aponta para a visdo de
que estamos em um espacgo formador e todos os sujeitos ali presentes se constituem no
coletivo, como nesta pesquisa, apresenta-se um novo conceito para esse termo. Logo, a
partir de agora, quando for dito “educadores”, em primeiro lugar, também estara incluido o
termo “educadoras”, haja vista que ndo sé constituem a maioria das pessoas do contexto
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educacional da primeira infancia, como mulheres que contribuem diariamente com
questdes e olhares insubstituiveis no processo de ensino das escolas. Além disso, sera
compreendido que educadores sdo todas as pessoas que estdo no chido da escola
promovendo desenvolvimento e aprendizagem, portanto, auxiliares de servicos gerais,
merendeiras, auxiliares de limpeza, coordenadores, coordenadoras, diretores, diretoras,
porteiros, porteiras e pessoas das equipes administrativas. Todos devem ser considerados
quando se trata de educacéo.

Como no contexto da escola ndo se pode pensar apenas nos educadores presentes,
€ necessario refletir sobre as familias responsaveis pela criagdo e educacao tanto das
criangas quanto de si. Retomando a ideia de que a chegada de uma crianga perturba o
sistema ja posto, com as familias nao seria diferente — trata-se, alias, do primeiro sistema
a ser modificado —, apresentando algo fundamental de ser compreendido como a
necessidade de desenvolver-se e ndo de forma solitaria, mas relacional.

A distancia entre familias, educadoras e educadores em suas necessarias relacées
é tao presente no contexto escolar quanto temida pelos profissionais da escola. Percebe-
se uma dificuldade para relacionarem-se em contextos educativos e que perpassa desafios
iniciais como a comunicacao entre todos, ou a escuta, porque “apenas aqueles que ouvem,
falam. Aqueles que ndo ouvem acabam apenas por gritar, vociferando a linguagem ao impor
suas ideias” (Freire, 2022, p. 90). H4 muita expectativa das familias quanto ao trabalho e
ao papel do professor e da professora, mas pouco entendimento do papel educador e
formativo de todos os profissionais da escola, das rotinas e formas de viver — muitas vezes
incompativeis com o que é esperado para aquela crianca —, além da dificuldade de ambas
as partes em desenvolver-se de modo coletivo. Atualmente, o que esta sendo vivido é um
afrouxamento dos lacos sociais em que cada vez menos as pessoas e as familias se voltam
para o bem comum e cada vez mais se demonstram individualistas, restando violéncia e
falta de dialogo.

Afetividade e desenvolvimento

Wallon (1941) destaca a afetividade como dimensdo indissociavel do
desenvolvimento infantil, tao essencial quanto a cognicdo e a motricidade. Arroyo (2012)
lembra que as infancias populares, muitas vezes, sido vistas como “humanizaveis” pela
educagdo, e ndao como ja humanas, o que revela uma légica de desvalorizagdo e
silenciamento. Krenak (2020), por sua vez, sugere substituir a obsessao pelo “desenvolver’
pela pratica de “envolver”, ou seja, criar vinculos e experiéncias coletivas que dao sentido
a existéncia.

A compreensao das emogodes pelas familias relaciona-se a maneira como a crianga
as ird compreender, expressar e construir. As expectativas das familias quanto ao convivio
social da crianga direcionam os ambientes em que ela estara vivendo. Com frequéncia, “as
infancias populares tém sido vistas como humanizaveis pela educagdo ndo como ja
humanas e menos ainda como sujeitos de sua humanizagéao” (Arroyo, 2012, p. 31), e a falta
de capacidade de observagdo dos adultos sobre as criangas dificulta o processo de
conhecimento desse sujeito singular, visto que sao os adultos na maioria das vezes os
detentores do que € melhor para as criangas, da maneira como devem se portar ou mesmo
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se desenvolver; se estdo atrasadas ou adiantadas na linha de desenvolvimento, se estdo
correspondendo as normas sociais, as regras escolares ou aos estimulos dados. Alguém
perguntou para a crianca se ela queria ser estimulada? O desenvolvimento acontece a partir
das experiéncias, e cada uma delas, em cada sujeito, tera temporalidade impar e se
constituira em seu devir.

Pensar, nesse aspecto, requer refletir sobre o trabalho como atividade do humano,
necessaria para o desenvolvimento e, consequentemente, presente a partir das relagdes
socioambientais e sociais.

Da mesma forma, os professores que estao diariamente com as criangas da primeira
infancia no contexto da educacao infantil precisam atentar para suas emocdées e habilidades
de compreender essas emogdes e com elas lidar, colocando-se como participante-aprendiz
do processo. Caso contrario, sua compreensdao dos desafios que acontecem com as
criangas no convivio escolar sera superficial porque havera pouco ou nenhum
conhecimento sobre as relacbes que eles envolvem. Esse desenvolvimento afetivo é
primordial para qualquer tipo de relagdo que venha a existir entre seres humanos e tao
importante quanto o desenvolvimento cognitivo e motor para que seja compreendido o
desenvolvimento integral da crianga (Wallon, 1941). E tem forte relevancia em todos os
outros aspectos que sio objeto de trabalho dos profissionais de educacao e de convivio
social.

Quando essa compreensao sobre a centralidade do desenvolvimento afetivo se
torna compartilhada por todos, abre-se a possibilidade de um crescimento coletivo. Nesse
cenario, ensinar e aprender deixam de ser meros processos de transmissido de conteudos
e passam a constituir um espacgo de enfrentamento e superacao de desafios, sustentado
por relacdes de respeito, cuidado e cooperagao, fundamentos indispensaveis para uma
educacéo verdadeiramente significativa (hooks, 2020).

O espaco escolar, de acordo com a perspectiva de Wallon (1941), deve perceber a
criangca em seu pleno desenvolvimento e trabalhar considerando importantes todas as suas
esferas, e ndo apenas a cognitiva, que ja é tdo incentivada — e, as vezes, exclusivamente.

A questao, entdo, esta em reconhecer, diante da crianga, que também ele, adulto, é
sujeito em crescimento. Que juntos estao aprendendo e crescendo. Reconhecer em cada
momento unico que o adulto e a crianga sdo um na descoberta da vida e devem n&o so se
se respeitar como ser parceiros nessa caminhada.

Pensando assim, educadores e educadoras nido estdo isentos de questbes
presentes fora dos muros das escolas, na sociedade, e vivenciam o racismo e o sexismo,
por exemplo. Como ¢é a relagdo desses profissionais com alunos e alunas de outra raga?
Como tém sido colocadas essas relagdes nas pesquisas académicas? Como fica o
desenvolvimento emocional das criangas quando se relacionam com uma maioria branca?
A identidade é um processo com o outro, “em grande parte, nos imaginamos ser o que
imaginamos que nossos alunos sao” (Arroyo, 2012, p. 56), sendo o que se é a partir do que
o outro reflete sobre a pessoa. O caminho ndo necessariamente precisa ser de encontrar
respostas, nesse momento, mas de fazer perguntas.

A formacéo de professores e professoras também deixa a desejar quanto a reflexao
de autoconhecimento e da educagdo em processo, que nao seja de resultados a obter,
fases do desenvolvimento a alcancgar, estimulos para tanto e premiagdes. Também nao
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fornece espaco de reflexdo ou didlogo sobre o desenvolvimento das emogdes necessarias
a pratica em sala de aula. Encontrar sentido e ndo s6 utilidade no trabalho para que nao
deixe de oferecer dignidade e se torne razao da existéncia, nao permite, portanto, ficar a
toa; deve-se produzir cada vez mais e ser sempre melhor. Krenak (2020), aponta
fundamental reflexao para uma mudancga nas relagdes do trabalho docente — “temos que
parar de nos desenvolver e comegar a nos envolver’ — a ser desenvolvida ndo sé pelos
adultos, mas também pelas criangas que aprendem aquela mencionada maneira utilitaria
de viver e compreender a existéncia.

Familia, género e relagées com a escola

O conceito de familia é explorado no artigo “O que é familia para vocé? Opinido de
criangcas sobre o conceito de familia”, de Tavares, Banaco e Borsa (2020), demonstrando
como as criangas o compreendem. O modelo tradicional do casal com filhos foi mais
apontado pelas criangas que, entretanto, também mencionaram ambientes de relagdo de
afeto, amizade e providéncia de cuidados e bens materiais. O estudo demonstra que as
criancas diferenciam as funcdes paternas e maternas diante de concepgdes relacionadas
a género.

Nesse mesmo sentido, no artigo “Praticas educativas parentais e desenvolvimento
emocional dos filhos”, as autoras Teixeira e Rosso (2020) revelam a nog¢ao de pais e maes
sobre a funcdo parental designar cuidados com a crianga, sua compreensao de
desenvolvimento emocional como liberdade de expressdo e a inseguranga que
experimentam em sua pratica educativa com os filhos. Sobre maternidade, é possivel
perceber no trabalho de Carvalho (2022) sua romantizagdo, bem como o fato de a
responsabilidade quanto a criacao de filhos e filhas ainda recair sobre as maes, que relatam
sentimentos de culpa, mesmo que ja existam mais figuras paternas assumindo seus lugares
de criagao.

A nocao de familia ndo é estatica, mas socialmente construida. laconelli (2020)
lembra que, até poucas décadas atras, maes solo eram marginalizadas, enquanto hoje
ganham visibilidade novas configuragcbes familiares. Ainda assim, persiste a sobrecarga
feminina e a romantizacdo da maternidade (Carvalho, 2022), reforcada pela expectativa de
que maes sejam as principais responsaveis pelo acompanhamento escolar. Essas tensdes
também se refletem na relagcdo com a escola, onde, como observa Freire (2022), muitas
vezes falta escuta verdadeira, substituida por discursos autoritarios e imposicoes.

Historicamente, a compreensdo de familia se apresenta como uma formacgao
tradicional de mulher — a mae — e homem — o pai. Segundo laconelli (2020), nos anos 1960
e 1970, as mulheres que se tornavam maes em carreira solo eram parias da sociedade, e
suas criancas poderiam até ser consideradas bastardas. Aos poucos, 0 modelo de familia
foi se diversificando, e, hoje, pode-se falar sobre familias homoafetivas, por exemplo, e
maes solteiras buscam cada vez mais seus merecidos direitos, incluindo politicas publicas
especificas. A parentalidade deve ser entendida a partir das condigbes sociais, nos
discursos da sociedade, nas crencgas e nas condicbes materiais em que os sujeitos estao
imbricados para o surgimento de uma nova geragao de sujeitos, ou seja, a parentalidade é
uma construgéo coletiva. Questbes de género, raciais e sociais também sao, portanto,
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fatores essenciais de reflexdao quando se esta tratando do papel da familia e suas
concepgoes.

Cabe ressaltar, ainda, o fato de que a relacdo da familia com a escola se da em
geral de forma matriarcal, ou seja, a responsabilidade por frequentar reunides, acompanhar
o desenvolvimento e aprendizado da crianga, conversar com a equipe pedagodgica,
socializar com outras familias e se ocupar com o cotidiano da crianga é da figura materna,
salvo casos excepcionais. Nao somente as maes se colocam a frente nesse papel como a
equipe pedagodgica averba a responsabilidade da mae diante do comportamento e
desenvolvimento da crianga. Por exemplo, a mé&e precisa exercer seu papel maternal com
exceléncia correspondendo as expectativas da sociedade e ser uma especialista no
cuidado com bebés e criangas (laconelli, 2020).

Em todas as configuracdes familiares, de educacgao e criagdo de criangas, pensar o
papel da familia, ou seja, do educador e da educadora, requer desvelar nuangas até pouco
tempo néo pensadas, como o mito do instinto materno, o papel secundario dos homens na
criacao de filhos e filhas ou mesmo a configuracdo individualista da organizacao da
sociedade que n&o incentiva construcéo de rede de apoio.

Metodologia

A presente pesquisa se insere na abordagem qualitativa, tendo como objetivo
compreender a relagao entre escola e familia, a pratica da amorosidade na educacgao infantil
e suas implicacdes para a formacao docente. A escolha do método qualitativo justifica-se
pela possibilidade de explorar de forma aprofundada as percepcdes, experiéncias e
interpretacdes das familias em relacdo a educacao de criancas de 2 a 5 anos, permitindo
uma compreensao densa de praticas, afetos e expectativas envolvidos no contexto escolar.
Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa privilegia o entendimento do significado das
acdes e experiéncias humanas, sendo adequada para estudos que buscam captar a
complexidade das relag¢des sociais.

Procedimentos de levantamento de dados

O levantamento de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
consideradas adequadas para investigar percepgdes e experiéncias das familias em
relacdo a educacgao infantil, pois permitem flexibilidade e aprofundamento nos temas
abordados (Merriam, 2009). Foram elaboradas dez perguntas centrais, organizadas em
cinco blocos tematicos: relagado escola/familia, emocgdes e afetividade, amorosidade e
cuidado, direitos humanos e conflitos, e perspectivas de mudanga. As questdes incluiam,
por exemplo: “Como vocé descreveria a relagao entre a escola e as familias?”; “O que
significa, para vocé, educar com amorosidade?”; e “O que poderia melhorar na relagao entre
escola e familias?”.

As entrevistas foram realizadas com cinco familias, cada uma composta por dois
adultos que assumem responsabilidades parentais, totalizando dez participantes. Optou-se
por incluir perfis variados, de modo a abranger diversidade socioecondmica, etaria e
cultural. As entrevistas foram conduzidas individualmente com cada adulto para garantir
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que todos os participantes pudessem expressar suas percepcoes sem influéncia direta do
outro cénjuge ou parceiro. Cada entrevista teve duragdo aproximada de 40 a 60 minutos e
foi registrada mediante anotagao detalhada, considerando que se tratava de um estudo
simulado para fins académicos.

A selecado das familias foi intencional, visando contemplar diferentes contextos:
familias de classe média e alta, familias em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica,
familia monoparental e familia homoafetiva. Essa diversidade permitiu explorar multiplas
dimensdes da relacdo escola/familia, assim como diferentes compreensbes sobre
amorosidade, cuidado e direitos humanos na infancia. A composi¢ao das familias e o perfil
dos participantes estéo descritos abaixo.

Procedimentos de analise de dados

A andlise das entrevistas foi realizada com base na analise tematica, conforme
proposta por Braun e Clarke (2006), que consiste em identificar, organizar e interpretar
padrdes significativos nos dados textuais. Inicialmente, todas as falas foram transcritas e
categorizadas, preservando as palavras dos participantes para garantir a fidelidade das
percepcoes. Posteriormente, foram realizadas leituras repetidas do material para identificar
ideias recorrentes, relacdes entre conceitos e diferengas entre os contextos familiares.

A partir desse processo, foram construidos trés eixos tematicos que orientaram a
analise: (1) escola e familia: tensdes, expectativas e afetos; (2) amorosidade como pratica
de direitos humanos; e (3) implicagdes para a formagao docente e a educacgao infantil. Cada
eixo permitiu agrupar as falas de acordo com significados compartilhados e divergentes,
favorecendo a interpretacao critica e reflexiva.

Além disso, a analise procurou articular as falas com reflexdes tedricas sobre
educacao infantil, afetividade, amorosidade e direitos humanos, permitindo uma leitura que
nao se restringe a descricdo, mas envolve interpretagdo critica, contextualizagdo e
discussdo de implicagbes pedagogicas. Essa articulagcdo € essencial em pesquisas
qualitativas, conforme salientam Minayo (2014) e Merriam (2009), pois transforma dados
empiricos em conhecimento relevante para praticas educativas.

Perfil dos participantes e implicagoes do contexto

Os participantes da pesquisa foram dez adultos, distribuidos em cinco familias com
perfis diversos. A Familia 1 € composta por mae, 32 anos, professora, de classe média
urbana, branca e casada, e seu esposo, 35 anos, também de classe média urbana, branco
e com formagao superior completa; ambos s&o responsaveis pelo cuidado do filho, de 4
anos. A Familia 2 inclui a mae, 29 anos, mae solo, parda, com ensino médio incompleto, e
pai, 31 anos, pai separado, pardo, com ensino meédio completo; eles cuidam de uma crianca
de 3 anos e representam um contexto de vulnerabilidade social. A Familia 3 € composta
por mae, 38 anos, branca, casada, com formagao superior completa, e pai, 40 anos, branco,
casado, também com formagao superior completa; sado pais da filha, de 5 anos, e
representam um contexto de classe alta. A Familia 4 envolve a mae, 34 anos, negra,
casada, com escolaridade fundamental completa, e pai, 37 anos, negro, casado, com
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ensino fundamental incompleto; cuidam do filho, de 2 anos, e representam um contexto de
classe média baixa. Por fim, a Familia 5 inclui a mae, 36 anos, branca, casada, com
formacao superior completa, e mae, 33 anos, branca, casada, também com formacao
superior completa; sdo maes do filho, de 4 anos, e representam uma familia homoafetiva
de classe média urbana.

Os perfis diversos dos participantes foram estratégicos para capturar nuancas das
relacbes escola/familia em diferentes contextos. Observou-se que as familias de classe
média e alta tendem a se sentir mais proximas da escola, valorizando recursos tecnologicos
e comunicacao formal. Ja familias em situacdo de vulnerabilidade social enfatizaram a
importancia do cuidado individualizado das professoras, mesmo diante de limitacbes de
tempo e acesso a informagdes. A familia homoafetiva contribuiu com reflexdes sobre
diversidade e inclusdo, destacando a relevancia da escola na promog¢ao de respeito aos
direitos humanos.

A faixa etaria das criangas (2 a 5 anos) também influenciou as percep¢des, uma vez
que aspectos como adaptacao escolar, desenvolvimento socioemocional e formacao de
vinculos aparecem de forma diferenciada de acordo com o estagio do desenvolvimento
infantil. O envolvimento dos pais, conforme relatado, é central para a construcdo da
confiangca na escola e para o fortalecimento de praticas pedagdgicas que integrem
afetividade, cuidado e direitos humanos.

A diversidade de etnias, géneros e arranjos familiares demonstra que a educacao
infantil precisa considerar ndo apenas o curriculo e a metodologia, mas também a
compreensao do contexto social, cultural e afetivo das criangas e suas familias. Esse
entendimento reforca a necessidade de formacao docente critica e sensivel as
singularidades, preparando profissionais capazes de atuar de forma ética, amorosa e
inclusiva.

Analise e discussao

Escola e familia: tensdes, expectativas e afetos

O nascimento é evento singular e repleto de surpresas. Desde a gestagdo de uma
crianga e ao longo de seu crescimento, a existéncia da imagem criada pela familia a
respeito daquele ser e o que vai sendo percebido do real desvelar-se da crianga constituem
um processo de desenvolvimento permeado por diversos conflitos. Ainda em meio ao
movimento que perdura em sua vida entre a projecao de sua familia, sua singularidade e
as relagdes com o meio em que ela se modifica e é transformada, sua personalidade se
conforma; cabe, portanto, considerar a importancia de os adultos dos espagos escolar e
familiar defenderem o direito daquela criancga a ser, pensar, repensar, filosofar — refletindo
principalmente uma busca constante de conhecer e expressar suas emogoes.

Aparece, entdo, um interessante questionamento: como esperar que as criangas
desenvolvam suas emogdes — e relagcbes — sem olhar para o modo como isso esta
acontecendo nos adultos que sao tao fundamentais em seu crescimento? Como esperar
que as criangcas sejam empaticas, solidarias e seguras sem que as emogdes sejam
amplamente (re)conhecidas pelos adultos que s&do essenciais em sua formagédo e
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acolhimento ao mundo? Pensar em saber lidar com as prdprias emog¢des antes mesmo de
cogitar educar as emogdes das criangas é fundamental para, ao menos, criar possibilidade
criativa e singular para esse sujeito.

A relacao das familias com a busca de conhecimento sobre educacéo das criangas
nos dias atuais também estd pautada em uma concepgao instantanea, superficial,
metodolégica e muito acessivel, que sdo as redes sociais. Amplamente divulgadas e
incentivadas, as familias procuram métodos, formulas e respostas para lidar com diversas
questbes do cotidiano da criagdo, como sono, alimentagdo, vestimentas, lazer,
necessidades basicas, brinquedos, cuidados de higiene e saude, estimulos cognitivos,
questdes comportamentais e varias outras.

Pesquisas recentes mostram que o conceito de familia ainda é fortemente atrelado
ao modelo tradicional de casal heterossexual com filhos (Tavares; Banaco; Borsa, 2020),
mas também reconhecem ambientes de afeto e cuidado como constitutivos. Essa
ambivaléncia reflete-se na relacdo com a escola: de um lado, expectativas altas sobre
professores; de outro, dificuldade de compreender que todos os profissionais do espaco
escolar sdo educadores. Soma-se a isso o individualismo crescente, que enfraquece lagos
coletivos e favorece 0 avango da violéncia e da intolerancia.

A relacdo entre escola e familia é constantemente apontada como um eixo
estruturante da educacéo infantil, pois se configura como um espaco de atravessamento
de expectativas, afetos e, ao mesmo tempo, de tensodes e frustracdes. Os depoimentos das
familias entrevistadas ilustram a diversidade dessas percepg¢des a partir de contextos
sociais e culturais distintos.

Familias de classe média e alta tendem a valorizar a proximidade da escola,
percebendo-a como parceira e corresponsavel pela educagao da crianga. Uma das maes
entrevistadas afirma: “A relacdo é proxima e de parceria. Funciona bem a comunicagao
pelo aplicativo da escola” (Familia 1, mae). Essa fala revela a valorizagao de ferramentas
institucionais formais como o aplicativo, visto aqui como mecanismo de dialogo continuo e
transparente. Da mesma forma, outro pai, avalia positivamente: “A relacao é de confianca”
(Familia 3, pai). Nota-se, nesses contextos, uma expectativa de que a escola mantenha a
comunicacgao regular e se coloque como extensao dos cuidados familiares.

A analise das familias de classes populares, contudo, indica a percepcao de
distanciamento e problematiza: “A escola é mais distante da familia, sinto que nao
entendem nossa realidade” (Familia 2, mae). A experiéncia de outra mae também reforca
essa sensagao de afastamento: “A relagdo ainda € um pouco distante, ndo conhego bem a
coordenagao” (Familia 4, mae). Em ambos os casos, observa-se que o vinculo com a
instituicao escolar é atravessado por desigualdades sociais e por uma falta de abertura da
escola para acolher realidades diversas. Isso sugere que a nog¢ao de parceria entre escola
e familia pode se tornar restrita quando nao se reconhece a pluralidade das condi¢oes de
vida das familias.

Apesar dessas tensbes, ha unanimidade no reconhecimento dos afetos como
pontos de aproximagao. Um pai, destaca: “O que funciona é a abertura da diregdo para
ouvir criticas” (Familia 1, pai). Ja outro pai valoriza a paciéncia das educadoras: “Funciona
bem a paciéncia das professoras” (Familia 4, pai). Esses relatos evidenciam que os lagos
de confianca e o reconhecimento da dedicacdo dos professores criam espagos de
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aproximagdo, mesmo quando a escola ndo consegue responder plenamente as
expectativas das familias.

Outra dimensao que emerge ¢é a dificuldade de participagao decorrente da rotina de
trabalho dos pais. O pai aponta: “Melhorar horarios de reunido para quem trabalha” (Familia
4, pai). A questdo do tempo, central na vida das familias populares, é raramente
considerada pelas instituicdes escolares, o que gera sensagao de exclusdo. Nesse sentido,
a expectativa de uma parceria efetiva precisa ser pensada a partir das condi¢cdes concretas
de cada comunidade, sob risco de reforcar desigualdades.

A analise evidencia, portanto, que a relacdo escola/familia € marcada por uma
tensao entre a expectativa de parceria e a percepcao de distanciamento. Se, para alguns,
prevalece o reconhecimento da escola como espacgo de confianga e dialogo, para outros, a
instituicdo ainda aparece como rigida, distante e pouco permeavel a diversidade social. No
entanto, os afetos — seja na acolhida, no cuidado diario ou na comunicacao — funcionam
como elementos de mediacdo que mantém o vinculo e possibilitam a construcao de pontes.

Amorosidade como pratica de direitos humanos

A analise evidencia a necessidade de repensar o lugar do afeto na educacao. Nao
se trata de exigir do professor um amor idealizado, mas de reconhecer que a pratica
pedagdgica € atravessada por afetos positivos e negativos, que precisam ser acolhidos
(hooks, 2020). A amorosidade, nesse sentido, é pratica de direitos humanos porque garante
a crianga o direito de ser ouvida, respeitada em sua singularidade e reconhecida como
sujeito de direitos. Ao mesmo tempo, protege educadores e familias da légica do 6dio e da
cobranca excessiva, abrindo espaco para relacdes mais solidarias.

Novamente, € necessario fazer perguntas mais do que encontrar respostas. Como
entender os problemas das criancas se a elas, muitas vezes, ndo € dado o direito de se
pronunciar sobre suas dificuldades e vivéncias escolares? Desconstruir a ideia de apenas
amor nessa docéncia, transformando pela afetividade — no sentido de afetar o outro e ser
por ele afetado —, porque ha excessiva (e equivocada?) cobranga no sentido de que ao
professor cabe 0 amor, enquanto € preciso olhar o sujeito que nao tem ideal, escutar, pois
os afetos negativos precisam ser acolhidos, olhar o outro como olhamos para nés, com
limitagdes, deficiéncias e desafios, fazendo com que a escuta do outro seja fundamental.

O tema da amorosidade foi recorrente nas falas, ainda que com diferentes
significados a depender do contexto social, cultural e familiar. Em todos os casos, porém, a
amorosidade foi entendida como dimensao essencial da educacgao infantil, revelando-se
nao apenas como pratica afetiva, mas como principio ético de cuidado e respeito a
dignidade da crianca.

Entre as familias de classes populares, amorosidade aparece associada a paciéncia
€ a auséncia de praticas violentas. Uma mae resume: “Educar com amorosidade é nao
gritar, é ter paciéncia” (Familia 2, mae) e outra mae refor¢a: “Amorosidade € nao bater e
estar junto” (Familia 4, mae). Essas falas evidenciam que, nesses contextos, o conceito de
amorosidade esta profundamente vinculado ao direito da crianga de ser protegida contra
praticas de violéncia fisica e psicoldgica. Tal perspectiva dialoga com a concepg¢ao de
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direitos humanos na infancia, que coloca a integridade e o respeito como principios
inegociaveis.

Ja nas familias com nivel mais alto de escolaridade, a amorosidade é compreendida
como equilibrio entre afeto e limite. Um pai afirma: “Educar com amorosidade & ensinar com
exemplo” (Familia 3, pai), e uma mée acrescenta: “Amorosidade é ter firmeza com carinho”
(Familia 1, mae). Nesses relatos, a amorosidade aparece vinculada a ideia de formacao
moral e ética, em que o cuidado ndo exclui a construcdo de regras e limites, mas, ao
contrario, os integra em uma pratica pedagogica dialdgica.

De maneira singular, uma familia trouxe uma leitura ampliada da amorosidade,
relacionando-a diretamente a diversidade e aos direitos humanos, quando declara: que “[...]
amorosidade é respeitar a singularidade de cada crianca e é educar com empatia” (Familia
5, mae). Tais falas indicam que, além da dimensdo afetiva e educativa, a amorosidade
também assume carater politico, configurando-se como pratica de resisténcia ao
preconceito e afirmacao do direito a diferenca.

Os exemplos concretos narrados pelas familias mostram como a amorosidade se
materializa na pratica escolar, como no exemplo a seguir na fala de uma mae: “Quando
minha filha perdeu a avo, a escola fez um acolhimento especial’ (Familia 3, mae). E na
situacao de outra crianga, uma entrevistada recorda a adaptagao de seu filho: “Quando ele
chorava muito, a professora me orientou a ficar alguns minutos na adaptacao” (Familia 4,
mae). E destaca a resposta inclusiva da escola diante da curiosidade do filho: “Quando ele
perguntou sobre ter duas maes, a escola acolheu a questdo de forma natural” (Familia 5,
mae). Essas narrativas revelam que diadlogo e cuidado nao sdo praticas acessoérias, mas
centrais no reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.

Dessa forma, ao considerar a amorosidade como pratica de direitos humanos,
amplia-se a compreensao do papel da educacao infantil. Nao se trata apenas de cuidar ou
ensinar conteudos, mas de garantir condicdes para que cada crianca se sinta respeitada,
acolhida e valorizada em sua singularidade. A amorosidade, assim, constitui-se como eixo
ético e politico que orienta a acdo educativa.

Implicag6es para a formagao docente e a educagao infantil

No que diz respeito ao cotidiano e ao trabalho docente, como esta posto no artigo
“Educacao infantil e desenvolvimento: concepgdes de docentes de creches”, de Rodrigues,
Zibeti e Miranda (2023), a educacgao infantil aparece como propulsora da escolarizagao nos
anos seguintes; as professoras, entretanto, mostram as autoras, ndo possuem formacgéo
suficiente para compreender a importancia dessa relacao e dessa etapa da educacéo para
o desenvolvimento de sujeitos, tampouco obtém estrutura — tanto fisica quanto de
orientagao pedagogica — que lhes permita construir planejamentos voltados para processos
pedagdgicos capazes de promover desenvolvimento. Esse cenario costuma ser majoritario
nas escolas infantis.

Reforcando essa visdao, Andrade (2022), no artigo “Formagdo continuada de
professoras: o0 espago-tempo da escola infantil”, argumenta que o investimento na formagao
continuada, ja que a formacao inicial ndo da conta dessas demandas, é unanimidade
quanto ao desejo de profissionais que buscam se qualificar, constata que estéo
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acontecendo mudangas na maneira de conceber a infancia e o papel desse professor da
educacao infantil, e vai além, mostrando relacbes de poder que advém das relagdes entre
as pessoas no ambito escolar. A analise das concepgdes docentes na educacdo infantil
mostra fragilidades na formag&o inicial e continuada para lidar com as dimensdes
emocionais e de direitos humanos (Rodrigues; Zibeti; Miranda, 2023; Andrade, 2022). E
preciso compreender que professores também sao sujeitos em crescimento, aprendendo
com as criangas e com as familias. Investir em formagdes que contemplem afetividade,
dialogo e diversidade € essencial para romper com praticas autoritarias e coloniais,
ampliando a poténcia da escola como espaco de dignidade e emancipacao.

Na escola, é possivel localizar essas tensbes que podem mostrar caminhos para
novas propostas e tornar esse espaco uma plataforma de desenvolvimento das pessoas.
Ponto a merecer atencao diz respeito as relagdes entre os diversos cargos dos profissionais
da escola que precisam encontrar formas de dialogar e conviver, perpassadas pelas
emocdes, visando a construcido de espaco para a transformacéao coletiva. A precarizagao
da profissdo é queixa dos educadores e educadoras, e, infelizmente, é também realidade
neste pais; e a estrutura para condi¢des de trabalho pedagdgico fica prejudicada, fazendo
com que sejam mais importantes ainda o bom funcionamento interno e a busca incessante
de um fazer que precisa ser politico e humano.

Nessa perspectiva, professores e professoras precisam compreender a fungao da
leitura e pesquisa em sua pratica para se apropriar de um conhecimento emancipador;
desenvolver autonomia, a partir da relagdo com o outro; trabalhar sua criatividade e
imaginacao, por exemplo, pela brincadeira; construir vinculos ndo sé com as criangas, mas
com todos os outros adultos da comunidade escolar; perceber a riqueza do ndo saber, do
erro e da critica para seu desenvolvimento como pessoa e profissional. E, por fim, praticar
o exercicio desafiador do dialogo.

Equivocadamente, a busca por especializacbes para saber lidar com as criangas
pode dificultar essa relagdo, uma vez que é preciso falar sobre se conectar com o outro,
entusiasmar o aprendizado e criar pontes de conhecimento muito mais do que encaixar as
criangas em rotulos, diagndsticos, métodos e maneiras de ser ou estar na escola e na
sociedade. Pensariam as criancas de modo diferente se a professora tivesse tido outro tipo
de formacao?

A exigéncia da impossibilidade nessa profissdo existe, ha que se repensar, e um
dos caminhos pode ser a desconstrugdao do dominio da professora sobre o aluno, como nas
relacoes entre classes dominante e dominada, a transformacgao da experiéncia e mediagao
para a pratica pedagdgica, o desapego de conceitos que limitam individuos, e a valorizagao
de uma perspectiva de educacédo que entende ter o sujeito que aprende subjetividade e
singularidade.

As entrevistas também apontaram importantes implicacbes para a formacgao
docente na educacéao infantil. As falas das familias evidenciam lacunas e potencialidades
que precisam ser consideradas na preparacao de professores, sobretudo no que diz
respeito ao trabalho com emocgdes, ao dialogo com a diversidade e a construgdo de
parcerias efetivas com as familias.

Em primeiro lugar, chama atengdo a percepgado de que a escola ainda trabalha
pouco com sentimentos e emocgdes pelo que um pai expressa ao dizer que “nao muito, acho
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que falta esse cuidado” (Familia 2, pai) e que uma m&e complementa dizendo “acho que
falam pouco de sentimentos” (Familia 4, m&e). Essas falas evidenciam a urgéncia de incluir,
na formacao docente, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais que permitam
ao professor compreender, acolher e intervir de forma adequada nas manifestagdes
afetivas das criancas.

Outro ponto central é a relagdo com as diferentes realidades sociais em que aparece
a problematizacdo de que “[...] precisava ter mais abertura para pais de diferentes
contextos” (Familia 2, mae). Essa fala sugere que, muitas vezes, a escola adota uma logica
homogénea que desconsidera as condi¢des materiais e culturais das familias. Para que a
parceria escola/familia seja efetiva, € necessario que os docentes sejam preparados para
uma escuta sensivel, capaz de reconhecer e legitimar a pluralidade de experiéncias
familiares. A diversidade aparece ainda mais fortemente na fala da familia de uma das maes
que conta um caso vivido “[...] ja vi uma crianga repetir preconceito, e a professora corrigiu
imediatamente” (Familia 5, mae). Embora positivo, o episddio revela a necessidade de
fortalecer a formacao em direitos humanos, para que todos os profissionais da educacgao
estejam preparados a lidar com preconceitos e discriminacdes de forma assertiva e
pedagdgica.

Por fim, a expectativa de uma relacao horizontal entre escola e familia é recorrente,
como um pai sintetiza esse desejo de que a “relacao ideal seria horizontal, sem hierarquias”
(Familia 1, pai). A fala aponta para a necessidade de ressignificar o lugar da familia no
processo educativo, deixando de vé-la como mera receptora de informacodes e passando a
considera-la parceira ativa. Isso implica repensar ndo apenas a formagao docente inicial,
mas também processos de formacao continuada que fortalecam a dimenséo relacional e
comunitaria da pratica pedagdgica.

Em sintese, as entrevistas mostram que a educacdo infantil exige professores
preparados para cuidar, escutar e dialogar, indo além da transmissdo de conteudos. A
formagédo docente precisa se pautar na amorosidade como principio pedagdgico e nos
direitos humanos como eixo orientador, de modo a assegurar ambientes inclusivos, afetivos
e respeitosos.

Consideragoes finais

As relagdes entre escola e familia sdo atravessadas por tensdes de género,
sobrecarga, expectativas e dificuldades de comunicagao, mas também carregam poténcias
transformadoras. Quando permeadas pela amorosidade — entendida como pratica critica,
politica e ética — essas relagbes tornam-se campo fértil para a educagdo em direitos
humanos, capaz de resistir a cultura do 6dio.

Promover o dialogo, reconhecer a pluralidade das familias, valorizar a escuta das
criangas e apoiar os professores em sua dimensdo emocional sdo caminhos para
consolidar uma escola democratica. A amorosidade, nesse sentido, € mais do que afeto: é
ato de resisténcia, cuidado coletivo e esperanca ativa.

A analise das entrevistas realizadas com as cinco familias evidencia que a relagao
entre escola e familia, a amorosidade como pratica de direitos humanos e as implicacdes
para a formagao docente na educacao infantil ndo podem ser pensadas de forma isolada.
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Ao contrario, constituem dimensdes interdependentes que se cruzam na vida cotidiana das
instituicbes educativas € no modo como as criangas vivenciam seus primeiros anos
escolares.

Em relag&o ao primeiro eixo, ficou evidente que a relacéo escola/familia € marcada
por uma tensdo constante entre a expectativa de parceria e a experiéncia de
distanciamento. Familias de classe média e alta destacaram os recursos formais de
comunicagdo e o engajamento em projetos coletivos como mecanismos eficazes para
sustentar o vinculo. Por outro lado, familias em contextos populares relataram uma
sensacao de nao pertencimento e de pouca escuta de suas realidades, como exemplificado
nesta fala de uma delas “A escola é mais distante da familia, sinto que ndo entendem nossa
realidade” (Familia 2, mae). Essa diferenca aponta para a necessidade de reconhecer que
a noc¢ao de “participacao da familia” ndo é homogénea e depende de condigbes materiais,
de tempo e de capital cultural. Em outras palavras, o desafio que se coloca é a construcao
de uma escola capaz de se aproximar de realidades diversas sem impor uma unica forma
de participagao legitima.

O segundo eixo, referente a amorosidade, mostrou-se ainda mais profundo ao
evidenciar que esse conceito vai muito além da dimenséo individual e afetiva. Se, por um
lado, as familias das classes populares reforcam a amorosidade como auséncia de praticas
violentas e presenca cotidiana, como defendeu uma entrevistada ao afirmar que “a
amorosidade é nao bater e estar junto” (Familia 4, mae), por outro lado, familias com maior
escolaridade ampliam a nocao, relacionando-a a formacao ética e moral dos filhos. De
modo singular, a familia composta por duas mées trouxe a compreensao da amorosidade
como principio ético-politico, diretamente vinculado ao respeito a diversidade e a
singularidade das criangas. Esse dado é relevante porque desloca a amorosidade do
campo da subjetividade para o campo dos direitos humanos, situando-a como pratica de
resisténcia e de garantia de cidadania desde a infancia.

Essa leitura aponta para a centralidade da amorosidade como categoria analitica e
pratica pedagodgica. Em um cenario social marcado por violéncias e desigualdades,
compreender a amorosidade como principio dos direitos humanos significa assumir a
educacao infantil como espacgo de protecéo, cuidado e valorizagao das diferencas. Esse é
um aspecto que a pesquisa qualitativa ajuda a iluminar: a amorosidade ndo € um mero
“sentimento” dos adultos em relagéo as criangas, mas um modo de agir, de se relacionar e
de sustentar vinculos em meio a diversidade de experiéncias familiares.

Por fim, o terceiro eixo reforgou a ideia de que a formagéo docente precisa dar
respostas a esses desafios. A auséncia de praticas sistematicas de trabalho com emocgdes
e sentimentos foi apontada por varias familias como uma lacuna significativa. Isso sugere
que, embora se reconhecga a importancia da educacédo socioemocional nos documentos
oficiais e nas discussdes académicas, na pratica cotidiana ela ainda é insuficientemente
explorada. Da mesma forma, o reconhecimento da diversidade social e cultural exige que
os professores estejam preparados para lidar com diferentes contextos familiares, evitando
julgamentos ou naturalizagdo de desigualdades, ou seja explicita a necessidade de
deslocar o olhar docente para além do curriculo formal, incorporando a escuta e a
valorizagao das historias de vida.
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Outro aspecto relevante diz respeito ao enfrentamento do preconceito,
especialmente diante de familias que ndo se enquadram no modelo heteronormativo. O
relato de uma das mées, que destacou a postura acolhedora da escola ao lidar com a
curiosidade do filho sobre ter duas méaes, mostra que avancos séo possiveis, mas também
aponta a urgéncia de formagdes que preparem professores para agir de forma consistente
diante das discriminag¢des. A educacéo para os direitos humanos, nesse sentido, precisa
ser assumida ndo apenas como discurso, mas como pratica cotidiana que sustente a
amorosidade e o respeito como valores pedagdgicos.

Assim, as consideragdes finais desta analise indicam que os trés eixos tematicos
convergem para uma reflexdo central: a educacao infantil deve ser compreendida como
espaco de formacao integral, em que escola e familia compartilham responsabilidades, mas
de forma horizontal e respeitosa, reconhecendo limites e potencialidades de cada contexto.
Para isso, € necessario que a escola abandone a ideia de um modelo unico de relacdo com
as familias, investindo em estratégias que ampliem a escuta, flexibilizem a participacao e
valorizem a diversidade social e cultural.

De igual modo, a amorosidade precisa ser ressignificada como pratica politica e
ética, articulada ao campo dos direitos humanos. Quando familias reconhecem que a
escola acolhe seus filhos em momentos de perda, de adaptagdo ou de preconceito, elas
demonstram que a amorosidade é capaz de transformar relagdes e garantir experiéncias
educativas marcadas pelo respeito e pela dignidade.

Finalmente, a formacao docente deve assumir como prioridade a preparagao de
educadores para lidar com emocdes, diversidades e conflitos, entendendo que o trabalho
pedagodgico na infancia ndo se resume a transmissdo de conteudos, mas envolve a
constituicdo de vinculos, a escuta atenta e o compromisso com a constru¢gao de uma
sociedade mais justa e solidaria. E nesse ponto que a anélise se articula a uma perspectiva
critica: o futuro da educacao infantil depende da capacidade de professores e instituicoes
de transformar tensdes em dialogo, distancias em proximidade e preconceitos em praticas
de reconhecimento.

Em sintese, os resultados indicam que escola e familia, quando pautadas pela
amorosidade e pelo compromisso com os direitos humanos, podem se constituir em
parceiras na construgcdo de uma educacao infantil que ndo apenas ensine, mas que cuide,
proteja e valorize cada crianga em sua singularidade. Esse é o horizonte que se coloca para
a formacgao docente e para o fortalecimento de praticas educativas capazes de resistir as
desigualdades e de semear uma cultura de solidariedade e respeito desde os primeiros
anos de vida.
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