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Resumo

O objetivo deste artigo € analisar a concepgdo de infancia a partir da sociedade capitalista, rumo a
compreensao de como se configura o modelo de educagao formal, via curriculo, proposto para esta infancia.
Para atingir a este objetivo, o presente artigo estrutura-se como uma pesquisa bibliografica e tem como
método o materialismo histérico-dialético de Karl Marx (1818-1883) em suas categorias de contradicao,
hegemonia e reproducdo. Para uma ampla compreensé&o do tema, coloca-se em dialogo ao método marxista
as contribuicées de Michel Foucault (1926-1984) acerca dos conceitos de biopoder e biopolitica. Identifica-
se infancia e crianga como sujeitos constituidos social e historicamente tendo como base sua classe social,
0 que impacta, diretamente, na educagéo, escola e curriculo. No que se refere a esta educagao, encontra-
se um curriculo organizado enquanto territério de disputa de poderes e uma escola, permeada pelas
normatizagdes biopoliticas, que se constitui como instrumento de reprodugéo de um modelo societario.
Palavras-chave: Infancia; Estado; Neoliberalismo; Curriculo.

Abstract

The aim of this article is to analyze the concept of childhood within capitalist society, in order to understand
how the model of formal education - through the curriculum - is structured for this childhood. To achieve this
objective, the article is organized as a bibliographic research and adopts Karl Marx’s (1818-1883) historical-
dialectical materialism as its methodological foundation, focusing on the categories of contradiction,
hegemony, and reproduction. To broaden the understanding of the topic, the Marxist method is brought into
dialogue with Michel Foucault's (1926-1984) contributions on the concepts of biopower and biopolitics.
Childhood and children are identified as socially and historically constructed subjects, whose class
background directly impacts their education, schooling, and curriculum. In regard to this education, the
curriculum is understood as a contested space of power, while the school - shaped by biopolitical regulations
- emerges as an instrument for reproducing a particular societal model.

Keywords: Childhood; State; Neoliberalism; Curriculum.

Resumen

El objetivo de este articulo es analizar la concepcion de la infancia en el contexto de la sociedad capitalista,
con miras a comprender codmo se configura el modelo de educacion formal - a través del curriculo - propuesto
para esta infancia. Para alcanzar este objetivo, el articulo se estructura como una investigacion bibliografica
y adopta como método el materialismo histérico-dialéctico de Karl Marx (1818-1883), centrandose en las
categorias contradiccion, hegemonia y reproduccién. Para una comprension mas amplia del tema, se
articulan las contribuciones de Michel Foucault (1926-1984) sobre los conceptos de biopoder y biopolitica
con el enfoque marxista. La infancia y el nifio son identificados como sujetos construidos social e
histéricamente, en funcion de su clase social, lo que impacta directamente en la educacion, la escuela y el
curriculo. En lo que respecta a esta educacion, se encuentra un curriculo organizado como un territorio de
disputa de poderes y una escuela atravesada por normativas biopoliticas, que actia como instrumento de
reproduccion de un modelo de sociedad.

Palabras clave: Infancia; Estado; Neoliberalismo; Curriculo.
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V. M. B. Alves, S. P. Morgado — Infancia Neoliberal

1 Introducgao

Em uma sociedade que se baliza pela luta de classes e designa seus individuos a
papeis distintos de acordo com sua classe social, faz necessaria a compreensao do ser
social “crianga” e do fenbmeno “infancia”, bem como a educacao formal ofertada a este
grupo. Para além disso, se faz necessaria a compreensao de como se configura o modelo
de Estado que compreende esta infancia e oferta esta educagao. Desse modo, este texto
teve como objetivo geral analisar a concepg¢ao de infancia a partir da sociedade capitalista,
com a finalidade de compreender como se configura o modelo de educagao formal, via
curriculo, proposto para esta infancia. Para tal optou-se pela analise material da sociedade
com base no materialismo histérico e dialético de Karl Marx (1818-1883), sob a luz das
categorias de contradicdo, hegemonia e reproducado. Parte-se do principio de que a analise
de determinado aspecto da sociedade deve ser investigada a partir da vida material pela
qual esta sociedade orienta-se, de modo a considerar o movimento de disseminagao da
ideologia burguesa, com vistas a reprodugdo do modelo societario vigente, bem como a
compreensao da contradicdo capitalista enquanto forca motriz para mudangas sociais
(Marx, 2015). Em dialogo a esta perspectiva, buscou-se as contribui¢des dos conceitos de
biopolitica e biopoder de Michel Foucault (1926-1984), que estabelecem as relagbes sociais
como ferramentas de normatizacdo perante as condutas necessarias a determinados
objetivos, ou seja, as interagdes sociais enquanto ferramentas de controle dos entes
dominantes.

A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica, caracterizada pela leitura de
materiais ja elaborados sobre o tema em tela. Segundo Gil (2002), esta caracteriza-se pela
leitura e analise de materiais ja elaborados sobre o tema pesquisado como livros, teses e
artigos cientificos, consultados no Google Académico, SciElo e textos legislativos. Com
vistas a evitar uma analise simplista, este artigo fundamenta-se na perspectiva de Lakatos
e Marconi (2003), que consideram que a revisao bibliografica ndo se resume apenas a mera
repeticdo do que ja foi elaborado, mas propicia a formulacdo de novos paradigmas e
perspectivas sobre o tema estudado.

A partir da problematica sobre como s&do concebidas as politicas publicas
educacionais voltadas a uma infancia compreendida sob uma ética neoliberal, o ponto
nevralgico da analise desta compreensao, neste artigo, € a classe social. Todavia, ndo
negligenciamos o impacto que a compreensao capitalista neoliberal tem para dimensées
além da classe, como as questdes étnico-raciais, de género e sexualidade. Entretanto, esta
discussao nao é o enfoque deste artigo, visto que a estenderia para além dos limites deste
trabalho.

Para atingir o objetivo geral, o texto estrutura-se em trés momentos que, enquanto
escolha meramente didatica, ndo representam nenhuma cisdo entre o0s conceitos
abordados. Primeiramente buscou-se uma compreenséo sobre o Estado, com vistas a sua
organizagao capitalista e sua vertente neoliberal. Em relagdo ao capitalismo e ao
neoliberalismo, realizou-se um levantamento histérico sobre suas origens e uma
investigagdo sobre seus conceitos, o que culminou em uma analise sobre a relacédo entre
estes modelos econémicos e o Estado contemporaneo, subsidiada por autores como Dale
(2010) e Peroni (2003). No segundo momento, estabeleceu-se uma discusséo acerca das
concepgodes de infancia da Idade Média até a contemporaneidade, com a contribuigao de
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autores como Ariés (1981), Lajolo (1997) e Abramowicz e Moruzzi (2016). Por fim,
analisaram-se as discussdes acerca das teorias do curriculo, com Silva (2003) e Apple
(2016), e algumas reflexdes sobre a formulagao da BNCC.

2 Estado capitalista e sua vertente neoliberal

Entender como o sistema educacional compreende a infancia e se organiza com
base nisso implica na compreensao de quem sera atendido com tal educagao, uma vez que
“‘uma infancia desejada se articula em fungdo de uma sociedade desejada” (Almeida;
Sampaio, 2021, p.89). Em reflexdo a este excerto, analisa-se que a ideia de infancia, bem
como a sua educacao formal, estdo sujeitas ao interesse de um grupo social. Em outras
palavras, os sistemas que regem um pais (sistema politico, econémico, educacional, entre
outros) entrelagam-se em suas relagdes sociais, de modo que a maioria deles subordinam-
se a um sistema especifico, em conformidade com o periodo histérico.

Hodiernamente, o sistema que predomina sobre os demais € o sistema econémico
(Oliveira; Libaneo; Toschi, 2017), o que implica compreender sempre que ha a necessidade
de investigar como se organizam os outros sistemas que a ele se subordinam. A atual
orientagdo econdmica que baliza a organizagdo social no Brasil parte da concepgao
capitalista em sua vertente mais recente, a neoliberal, diante disso, é fundamental
reconhecer e identificar como o capitalismo atua e influencia no modo de vida dos individuos
nela presentes de uma forma geral e, em especifico, como interfere nas formas de
compreender as infancias e a educacéo institucional a elas ofertada.

Com relacao ao capitalismo, este originou-se com a crise do modelo de produgao
feudal, que gerou um excedente agricola em um processo que Marx (2015) denominou
como acumulacado primitiva do capital. Este processo imprimiu uma nova dindmica de
funcionamento da sociedade, tais como expansdes demograficas, aberturas de novas rotas
comerciais e 0 surgimento de uma nova classe social: a burguesia, caracterizada pela
populagdo dos burgos - bairros originados aos arredores dos castelos. Apesar deste
processo ter seu inicio datado do final do século XV, foi a partir da Revolugao Industrial
(final do século XVIII) que o capitalismo encontrou o cenario propicio para sua expansao,
como a generalizagao de um modelo de trabalho assalariado e a reprodugdo crescente de
uma classe operaria (Ferla; Andrade, 2007).

Com relagao a vertente neoliberal do capitalismo, esta tem, no liberalismo classico,
as origens de seu ideario. O modelo de organizagcao econdmico neoliberal tem como cerne
a privatizacao das empresas e servigcos estatais, bem como a “desregulamentacédo” das
atribuicoes estatais. Neste cenario de mercado, cada individuo se adapta a pregos e as
informagdes disponiveis acerca da economia, em um processo evolutivo que Morais (2001)
compara ao darwinismo, chamando-o de darwinismo social/econémico. Para que cada
individuo possa alcangar essa evolugdo em seu proprio beneficio e, consequentemente, ao
beneficio da sociedade, ¢é vital que o Estado interfira 0 minimo possivel na vida econémica
dos cidadaos, uma vez que sua intervencgao limitaria 0 acesso as citadas informacoes
(Morais, 2001). Quanto as atribui¢des do Estado no ideario neoliberal, cabe a este se limitar
a: seguranga interna e externa; garantia do direito a propriedade e contratos; custeio
exclusivo dos servigos cujos gastos sejam maiores que os possiveis retornos financeiros
futuros, que um individuo ou empresa teria ao custea-lo, de forma a manter suas méaos
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longe do mercado. Tais ideias vao contra a agao reguladora do Estado e as politicas
oriundas do Estado de bem-estar social (Morais, 2001).

Uma das mazelas do Estado intervencionista apontadas pelo ideario neoliberal é o
movimento de rent—seeking em que um individuo, grupo ou entidade, aproveitando-se de
uma posicao privilegiada na sociedade (posi¢cao gerada por um Estado intervencionista),
obtém lucros superiores aos que conseguiria em um cenario de mercado. Em decorréncia
deste fendbmeno, acontece uma busca predatéria por lucros por parte desses individuos e
um investimento paulatino de seus esfor¢os na obtencao de vantagens individuais ao invés
de uma luta pelo bem coletivo (Morais, 2001). Todavia, na linha de pensamento de Bresser-
Pereira (1997), a rent-seeking Society nao é um mal advindo do Estado intervencionista,
uma vez que a privatizacao da res publica também gera a busca predatéria por lucros de
grupos individuais acima do bem geral da sociedade.

Outro importante conceito inerente ao ideario neoliberal, apontado por Morais
(2001), é o reino da rapina. Segundo os defensores desse termo, a grande massa,
desprovida de propriedades, utiliza-se do direito ao voto para pressionar o Estado a intervir
na economia, criando tributacbes sobre fortunas e propriedades, politicas de distribuicdo
de renda, entre outras politicas publicas que atentam contra o setor privado. Peroni (2003)
contribui para esta discussao ao afirmar que, no ambito do ideario neoliberal, a maxima
liberdade econbmica individual esta em proteger o modelo de mercado contra a mao
interventora do Estado e a tirania das maiorias despossuidas. Em outras palavras, os
esforgcos neoliberais esvaziam o poder democratico ao enviar tais atribuicdes para campos
em que as massas sufragistas ndo alcangam. Em suma, por meio da transferéncia das
atribuigdes estatais para o setor privado, sempre amparada pelo discurso salvacionista, o
ideario neoliberal reduz tudo o que for privatizado (desde servigos, politicas publicas e até
direitos) a um modelo de quase mercado, em que aqueles que necessitam dos tais, assim
como os que os oferecem, sao respectivamente traduzidos ao papeis de consumidores e
fornecedores.

Tal ideario, originalmente subsidiado pelo livro “O Caminho da Serviddo” de Hayek
(2017), datado de 1944, disseminou-se pelo mundo, a partir de 1973, na América do Sul,
durante a ditadura de Augusto Pinochet, no Chile, que contou com uma forte repressao da
democracia e caracterizou-se pela “[...] desregulagdo, desemprego massivo, repressao
sindical, redistribuicdo de renda em favor dos ricos, privatizacdo de bens publicos”
(Anderson, 1995, s/p.), o que levou o Chile a um substancial crescimento econdémico
naquele periodo. Dado este sucesso neoliberal na América Latina, este movimento
econdmico ganhou terreno e fortalecimento durante a ascensdo de Margaret Thatcher,
quase uma década apos o inicio do Pinochetismo (1973-1990), em 1979.

No Brasil o neoliberalismo comega a ganhar espaco no inicio da década de 1990,
no governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992), uma vez que o cenario encontrado
era propicio para a disseminagao do ideario neoliberal: grande dificuldade em controlar os
gastos do Estado decorrente de altas taxas de inflagdo; forte intervengdo estatal na
economia e um sistema previdencidrio pautado na solidariedade intergeracional (Paulani,
1999). Em 1994, ja no governo de Itamar Franco (1992-1995), a implementacéo do Plano
Real trouxe a estabilidade econdmica que o pais necessitava, todavia, o complicado
periodo econdémico que o pais passou antes dessa estabilizagdo, abriu brecha para a
instalagdo de um sentimento que Paulani (1999) denomina “sentimento difuso de
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emergéncia econbmica” que subsidiou o discurso salvacionista neoliberal com a
minimizagao das atribuicbes estatais. Este movimento propiciou as condicdes necessarias
para a implantacdo das medidas neoliberais: abertura da economia; privatizacdes;
manutencéo da sobrevalorizagdo da moeda nacional e elevagdo da taxa real de juros. Tais
medidas perpassaram todos os governos, desde Collor (1990-1992), Itamar Franco (1992-
1995), Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) e chegando ao de Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2011) (Paulani, 2006).

Ao mesmo passo em que o Brasil aderiu as politicas neoliberais, as crises
econdmicas e o endividamento nacional levaram a uma consideravel evolugao do crédito
internacional, o que fez o Brasil recorrer ao Fundo Monetario Internacional (FMI) para o
refinanciamento da divida velha. Nesta esteira de gastos e refinanciamento houve
crescimento dos niveis de pobreza no pais e, com vistas a frear o crescimento da pobreza,
0s organismos internacionais, como o Banco Mundial, assumiram o controle sobre a
formulacdo de métodos e ajustes de politicas. Tal movimento desencadeou um processo
de globalizagédo, em que o Banco Mundial e o FMI controlavam e interferiam nas politicas
publicas dos paises auxiliados, o que abrangia inclusive as politicas educacionais (Nagel,
2001) e que culminou, na década de 1990, em um movimento de redefinicdo das atribuicdes
do Estado.

Sob tal perspectiva, algumas medidas internacionais contemplavam a participagao
da sociedade civil no interior da escola e o estimulo as representagcdes das comunidades
no destino/processos decisorios da educacao. Estes processos, que a primeira vista
enaltecem a autonomia e a voz popular da sociedade civil nos processos decisoérios da
escola, em segunda instancia, iniciavam um movimento que, pela base, acelerava a
desregulamentacgéao das atribui¢des do Estado e sua desobrigagao financeira (Nagel, 2001).
A redefinicao do papel do Estado apontava para um cendrio neoliberal, de diminuicao de
suas atribuigbes, prioritariamente junto as politicas sociais. Contudo, na concepgao do
entdo ministro da economia, Bresser-Pereira (1997), tal instabilidade também era
decorrente da divida externa e ndo apenas por seu carater intervencionista o que levou a
uma perspectiva, denominada pelo o autor (idem), como Estado social liberal: um Estado
que se mantém responsavel pelos direitos basicos de saude e educacao, mas, de forma
gradativa, os executa por meio de organizag¢des publicas ndo-estatais competitivas. Este
Estado reformado direcionou a nagao ao neoliberalismo, uma vez que buscou transferir ao
setor privado as atribui¢des que poderiam ser controladas no modelo de mercado. Ou seja,
com essa redefinicao de papeis, traduziu-se o Estado a um prestador de servigos e os
cidadaos pagadores de impostos, a clientes, meros consumidores (Peroni, 2003).

A caminho da contemporaneidade, apés analisar o subsidio tedrico do pensamento
neoliberal e sua primazia pela minima intervencao estatal na liberdade individual, levanta-
se um questionamento: a sociedade hodierna baliza-se por um Estado minimo? A resposta
€ sim, baliza-se. Mas também ¢é n&o, nao baliza-se. Esta resposta ambigua reflete uma
contradicao inerente ao sistema capitalista, bem como se constitui enquanto uma categoria
de analise, isso, pois a compreensao do sistema capitalista, por meio da analise de suas
contradigdes, é o motor para as mudangas sociais (Marx, 2015). Segundo Dale (2010), para
sua efetiva reproducao e adequado funcionamento o capitalismo necessita de uma triade
central: a) apoio infraestrutural para o processo de acumulagéo; b) construgédo da ordem
social; e c) legitimagdo do sistema. Em outras palavras, o capitalismo necessita de
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ferramentas que subsidiem o modelo de exploragao e alienagao do trabalho e, em jungao
com os pontos b e ¢, garantam a disseminacao de sua ideologia (hegemonia).

Como o capitalismo por si s6 ndo é capaz de providenciar esta triade, ha uma
dependéncia da ac&o do Estado, em suma, cabe a este garantir a ordem e coesao sociais,
bem como disponibilizar uma boa quantidade de forga de trabalho diversamente qualificada
(Dale, 2010). De tal modo torna-se impossivel afirmar que a sociedade hodierna baliza-se
por um Estado minimo e enfraquecido de suas atribuicdes, ao contrario, deparamo-nos com
um Estado forte e imponente, que é sustentado, mas, principalmente, sustenta o sistema
capitalista neoliberal. Ao repassar as atribuicbes de fomento e geréncia das politicas
publicas para a sociedade, em especifico ao setor privado, ocorre um ambiguo movimento
de minimizacao e maximizac¢ao do Estado: Estado minimo para as politicas sociais (Estado
de direitos minimos) e Estado maximo para o capital. Neste sentido, o neoliberalismo, tal
como se apresenta hodiernamente, de acordo com Peroni (2003), nao funciona contra o
Estado intervencionista, mas sim contra o Estado de bem-estar social.

Com relagao aos pontos b e ¢ da triade de Dale (2010), sobre a construgdo da ordem
social e legitimagdo do sistema, encontra-se um empecilho no que tange a analise do
Estado. Para o autor (idem), tentar pensar o Estado implica no risco de pensar como o
Estado, ou seja, ha o risco de introjetar no Estado caracteristicas de pensamento
produzidas e garantidas por ele e, consequentemente, deixar de reconhecer uma verdade
mais profunda por meio de uma analise realmente critica. Isso porque o Estado n&o € uma
construgdo da classe dominante, entretanto, por ter como base a vida material dos
individuos sociais, ele assume a forma da vontade dominante, conforme argumenta Peroni
(2003).

O referido empecilho se da por meio da disseminagao da ideologia dominante, uma
vez que o capitalismo necessita de um consenso da classe dominada a respeito de sua
forma de pensamento (o pensamento dominante), de modo que as categorias de
hegemonia e reproducao se constituem como ferramentas essenciais na garantia da ordem
social vigente e da legitimagao do sistema. Desse modo, sem um subsidio adequado para
uma analise critica, torna-se dificil pensar um Estado que, ao assumir a forma da vontade
dominante, dissemine tal ideologia aos dominados: um Estado que convence os individuos
de sua sociedade de que um sistema que os torna alienados e explora, de forma
inescrupulosa, sua forga de trabalho é bom para eles. Torna-se dificil compreender um
Estado que se faz maximo ao capital e que minimiza seu papel no que tange aos direitos e
as politicas publicas sociais. Diante deste cenario, faz-se necessaria a compreensao de
como este Estado neoliberal compreende a crianga, bem como 0 modo com que esta
compreensao impacta no campo do curriculo, ou seja, na educacgao formal oferecida a esta
crianca.

3 A(s) infancia(s) como construcao histérica e social

Para entender como o Estado neoliberal se relaciona com a infancia, bem como com
sua educagao institucional, faz-se necessaria uma analise sobre o que € o conceito de
infancia na contemporaneidade e qual o papel que este grupo de individuos ocupa na
sociedade hodierna. No tragado histérico fornecido pelos estudos realizados por Ariés
(1981), compreende-se que crianga e infancia sao conceitos oriundos de um sentimento
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histérico/social, de modo que cada sociedade, em cada periodo histérico, cria suas proprias
nogdes a respeito de tais conceitos, que desaguam em uma diferenciacao entre a crianca
€ 0 adulto, seja em carater social ou bioldgico. Segundo o autor (idem), este fendmeno,
denominado por ele como sentimento de infancia, surgiu de uma especificidade de relagbes
construidas a partir do século XVIIl. Sobre esse sentimento, Lajolo (1997, p. 228) contribui
ao indicar que ele se constitui “[...] primeiro vendo a crianga como um adulto em miniatura;
depois concebendo-a como um ser essencialmente diferente do adulto, [...] uma tabula
rasa, [...], ou que seu modo de ser adulto é predeterminado pela sua carga genética, [...]".

Dessa forma, Lajolo (1997) dialoga com as ideias expressas por Ariés ao fornecer,
de maneira sucinta, um tracado histérico com diversas concepgdes/percepcdes a respeito
da crianca e da infancia ao longo de diferentes periodos e contextos histérico-sociais. Ainda
na esteira de pensamentos de uma infancia histérica e socialmente produzida e
compreendida, Nascimento, Brancher e Oliveira (2008, p. 9) estendem este ideario para
todos os periodos da vida humana ao sublinharem que “[...] Regras de conduta sao
institucionalizadas para as diferentes fases da vida e sdo expressas através do
desempenho de papéis sociais. Podemos, pois, considerar que as geragdes sao
socialmente construidas [...]".

Nesta linha de pensamentos sobre uma infancia histérica e socialmente construida,
agora a caminho da contemporaneidade, a crianga passa a ser vista como um individuo
social dotado de direitos e especificidades inerentes ao seu periodo de desenvolvimento, o
que, dentre outras coisas, acarreta um campo de estudos voltado especificamente a este
grupo. Tal campo, denominado como Sociologia da Infancia (Sl), tem como enfoque a
crianca bem como todos os fatores sociais que influenciam sua compreensao,
conceituagao, papel social, qualidade de vida, etc. (Nascimento; Brancher; Oliveira, 2008).
Desse modo, de acordo com Abramowicz e Moruzzi (2016), a SI compreende a crianga e a
infancia, respectivamente, como sujeito portador de direitos e uma construgao social
histérica.

Ao retirar a infancia de uma concepcado universal, rompe-se com toda a
homogeneidade de percepc¢do acerca desta, isto é, nega-se o pensamento de que ser
crianga é uma experiéncia igual em todos os contextos sociais (pais, cultura, religido, classe
social) e todos os tempos histéricos. Ao mesmo tempo, coloca-la em uma concepgao de
construgao historica e social implica em compreender a heterogeneidade da infancia e da
crianga em relagao ao tempo histérico e contexto social em que esta inserida. Em outras
palavras, nessa segunda perspectiva, foco da S, ter infancia e ser crianga séo experiéncias
completamente diferentes de acordo com sua cultura, etnia, classe social e demais fatores
inerentes ao contexto de existéncia dessa(s) infancia(s), o que influenciara todo seu modo
de vida e a educacgao a elas fornecida.

No ambito brasileiro, levando em consideragao esta pluralidade de contextos que
abarcam as concepgdes de infancia(s), a Sl tem seu estudo muitas vezes voltados para
temas como “desigualdade social e marginalidade cultural; género, indicadores de
desempenho escolar e de desigualdade social; concepgao de crianga e infancia; educagao
infantil concepgéao curricular, histéria e politicas publicas, jogo e brincadeira e relagdes
étnico-raciais” (Abramovich; Moruzzi, 2016, p. 30). Nao obstante, partindo dos citados
temas objetos de estudo da Sl e considerando a infancia como construto socio-histérico
sujeito a individualidades inerentes ao contexto, a propria ideia de “sujeito dotado de
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direitos”, atribuida as criancas contemporaneas, também subordina-se a estas
individualidades contextuais. Dessa forma, questiona-se: diferentes infancias possuem os
mesmos direitos?

Ao retirar a infancia de uma concepcdo universal, rompe-se com toda a
homogeneidade de percepc¢do acerca desta, isto é, nega-se o pensamento de que ser
crianca é uma experiéncia igual em todos os contextos sociais (pais, cultura, religido, classe
social) e todos os tempos histéricos. Ao mesmo tempo, coloca-la em uma concepgao de
construcao histérica e social implica em compreender a heterogeneidade da infancia e da
criangca em relagao ao tempo histérico e contexto social em que esta inserida. Em outras
palavras, nessa segunda perspectiva, foco da Sl, ter infancia e ser crianga s&o experiéncias
completamente diferentes de acordo com sua cultura, etnia, classe social e demais fatores
inerentes ao contexto de existéncia dessa(s) infancia(s), o que influenciara todo seu modo
de vida e a educacao a elas fornecida.

No ambito brasileiro, levando em consideragao esta pluralidade de contextos que
abarcam as concepg¢des de infancia(s), a Sl tem seu estudo muitas vezes voltados para
temas como “desigualdade social e marginalidade cultural; género, indicadores de
desempenho escolar e de desigualdade social; concepgéo de crianga e infancia; educagao
infantil concepgao curricular, histéria e politicas publicas, jogo e brincadeira e relagdes
étnico-raciais” (Abramovich; Moruzzi, 2016, p. 30). Nao obstante, partindo dos citados
temas objetos de estudo da Sl e considerando a infancia como construto socio-histérico
sujeito a individualidades inerentes ao contexto, a propria ideia de “sujeito dotado de
direitos”, atribuida as criangcas contemporaneas, também subordina-se a estas
individualidades contextuais. Dessa forma, questiona-se: diferentes infancias possuem os
mesmos direitos?

Buscando responder a este questionamento, no intento de manter, na medida do
possivel, o vinculo entre uma infancia plural e uma crianca dotada de direitos, o presente
artigo remonta ao século XIX, para o embrionario Direito da Infancia. Durante o nascimento
do Direito da infancia, no final do Século XIX, as criancas em situacao de pobreza eram
estigmatizadas como portadoras de uma patologia que as tornava propensas ao mal e a
criminalidade. Isso, de acordo com o citado Direito da Infancia, justificava-se pela relagédo
de mutua influéncia de perigo no qual a crianga estava envolvida. Em outras palavras, as
criangas estavam em perigo, em razdo do meio em que estavam inseridas, bem como as
familias incapazes de cria-las com boa indole e moralidade, ao mesmo tempo em que essas
criangas ofereciam um perigo para a sociedade, visto que sua criminologia patolégica
congénita as tornava criminosas em potencial (Cavichioli, 2019).

Neste cenario, a crianga era vista como um ser que necessitava de cuidado e
protecdo, uma perspectiva que surgiu na transi¢ao da sociedade feudal para a capitalista
em que, com o nascimento da burguesia, a crianga assumia o personagem que
representava o futuro da familia (Nolasco, 2020). Assim sendo, cabia ao Estado gerenciar
a triade de interesses em torno da crianga em risco: o da familia que deveria querer o
melhor futuro possivel para sua crianga; o da sociedade que deveria ser protegida dessa
criminalidade em potencial; e o da criangca que necessitava de protecdo, cuidado e
educacgao. Para tal, o Estado utilizou-se de uma diluicdo penal, mudando seus métodos
punitivos para educativos. Sua justificativa era de que a prisao era desmoralizadora para a
crianga (menor de 16 anos) e que a esta, como ser em formagéao, portanto mutavel em
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habitos e ideais, ndo caberia a mesma pena imputada a um adulto ja irredutivel em seus
maus habitos e condutas (Cavichioli, 2019).

Nesse sentido, a medida tomada com os infanto-infratores era transferida do ambito
penal para o ambito educacional, das prisdes para patronatos e outros locais afastados da
area urbana onde as criangas eram vigiadas e educadas por familias tidas como de boa
indole e moralidade ilibada. Para além disso, os juizes passaram do papel de julgadores
algozes para pacientes e bondosos ouvintes, dispostos a conhecer a crianga e sua
patologia crimindloga e ajuda-la, bem como a sua familia, a trilhar o bom caminho. Dessa
forma, o Estado gerenciava a triade de interesses (crianca, familia e sociedade), colocando-
se em uma posicao de salvador da sociedade e protetor da crianga em perigo (e perigosa)
(Cavichioli, 2019).

E o perigo moral a bussola da justiga da infancia, o perigo do qual a sociedade & vitima
em virtude das criancas e das familias perigosas e também o perigo do qual as criangas
s&o vitimas em virtude de pais moralmente perigosos (Cavichioli, 2019, p. 43).

Ao estabelecer uma analise por meio de uma perspectiva critica ao neoliberalismo,
defronta-se com um Estado que descentraliza sua responsabilidade no que tange as
condicoes de vida e futuro das criangas mencionadas. Tal descentralizagao caracteriza-se
pelo diagnostico de uma patologia criminolégica congénita na crianga pobre, colocando
sobre esta a total responsabilidade pelo meio em que ela esta inserida, desconsiderando
que este meio é gerado por um Estado que mantém e é mantido por um sistema que
acentua as desigualdades sociais, proporcionando uma disparidade de oportunidades e
qualidade de vida. Por outro lado, contrariando ironicamente o ideario neoliberal, o Estado
centraliza em si o papel de grande heroi salvador e protetor dos direitos e da seguranga
infantil, por meio de um Direito da Infancia que educa ao invés de punir, protegendo ao
mesmo tempo a familia, a crianga e a sociedade.

Para além disso, esta embrionaria Justica da Infancia tinha a fung¢ado de garantir o
controle da classe menos abastada pela classe proprietaria, funcionando como um
mecanismo de manutencdo e reproducdo do sistema capitalista vigente e do dominio por
parte da classe hegemonica. Esta fungéo reprodutivista evidenciava-se pelas atividades
nas quais as criangcas eram inseridas nesses patronatos e areas rurais, que as direcionam
futuramente para profissdes associadas a classe trabalhadora, como artesaos, agricultores,
metalurgicos, soldados, entre outros. Essa manobra de manutencéo, além de garantir a
reproducéo e perpetuacdo de um modelo de dominagc&o de uma classe sobre a outra, ao
retirar as criangas da criminalidade, impedia que a classe operaria, sem propriedades,
viesse a atentar contra os bens da classe proprietaria (Cavichioli, 2019).

Em contrapartida, conforme as supracitadas exposi¢cdes de Nolasco (2020), as
criangas oriundas da classe burguesa eram vistas como o futuro da familia, tornando-se
herdeiras no sentido mais amplo da palavra, seja dos bens da familia, ou seja, de seus
ideais, esperancas e hegemonia dentro da sociedade. Nao obstante, em raz&do de seu
ambiente de criacao ilibado e munido dos mais altos padrbes morais e de bons costumes,
as criangas da classe dominante nasciam livres do patégeno crimindlogo descrito por
Cavichioli (2019). Dessa maneira, dentro da ideia de prote¢cdo e cuidado, enquanto as
criancas da classe trabalhadora deveriam ser protegidas dos perigos do patdgeno a que
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estavam expostas, as criangas hegemonicas deveriam ser protegidas dos riscos oferecidos
pelos filhos da classe proletaria.

Defronte a tais conceitos, observa-se que a crianga passou por toda uma
consolidacao histérica e social para se constituir enquanto sujeito em nossa sociedade. Por
meio deste percurso histérico-social, chega ao século XXI marcada pela forma neoliberal
de conceber vidas, corpos, existéncias, forma essa caracterizada pela traducao dos
individuos em papeis de consumidores e fornecedores, cobrados por produtividade e
resultados e sujeitos a reproducao de um modelo de serviddo e hegemonia. Compreende-
se ainda que as concepc¢oes neoliberais de infancia e crianga sao distintas (e extremamente
excludentes e opressoras) a depender da condigéo social de existéncia daquela infancia.

Dessa maneira, o presente artigo chega em seu ultimo objetivo: compreender como
as tao citadas concepcoes neoliberais de infancia e crianga impactam no modelo de
educacao institucional oferecido a este grupo social? De forma especifica, de que modo o
curriculo é utilizado como ferramenta neoliberal de reprodugcdo de um modelo hegemébnico?

4 O papel do Estado e o curriculo como territorio de disputa de poderes

Tendo em vista que os diferentes contextos sociais em que uma crianca esta
inserida geram diferentes concepgodes sobre a(s) infancia(s), torna-se visivel a imagem de
que o modelo neoliberal que baliza a organizacéo do Estado lida de maneiras distintas com
a educacao institucional oferecida a este grupo da sociedade, o que fatalmente culmina em
uma relacao de poder. Desta forma, remonta-se a frase de Sampaio e Almeida (2021, p.
89), citada no comeco deste texto ao indicar que “uma infancia desejada articula-se em
funcéo de uma sociedade desejada”, o que pode ser observado através de uma analise das
teorias do curriculo.

Todavia, compreender as implicagdes do ideario neoliberal na propositura do
curriculo, o que se traduz na proposta de educacao formal destinada a esta infancia social
e historicamente construida, bem como a esta infancia desejada, implica na compreensao
do papel do Estado, em ambito nacional e internacional, no que tange a educacao e as
politicas educacionais. Esta implicacdo requer considerar o novo papel do Estado
decorrente da reforma da década de 1990. No tocante a educacao, esse novo papel trouxe
consigo uma mudanga na centralidade dos seus objetivos: enquanto na década de 1980 o
foco era a democratizagao da escola por meio da universalizacdo do seu acesso, 0s anos
1990 primaram pela produtividade e busca pela maior eficiéncia via autonomia da escola
(Peroni, 2003). Podemos afirmar que a légica neoliberal prospectava uma escola cujo
ensino fosse medido pela qualidade (Ié-se produtividade) da formagao de alunos voltados
a reprodugcdo de um sistema que prima pelo individualismo e pela competitividade.
Ademais, alocar essa eficiéncia ao nivel da autonomia da escola, de forma neoliberal,
traduz-se em uma instituicdo cada vez menos dependente do financiamento publico, que
deveria sustentar-se por si propria, de forma competitiva e/ou amparada por entes privados
ou do terceiro setor.

Sob as demandas e exigéncias de organismos internacionais e um Estado classista,
minimo no que tange as politicas publicas sociais e maximo para o capital e seu modelo de
acumulacgédo, que almejam uma educagado economicista, em que a escola € uma empresa,
qual é o papel do curriculo? Para responder ao questionamento retomamos as teorias
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criticas e pos-criticas do curriculo a partir das categorias de analise de hegemonia e
reproducéo e sobre os conceitos de biopoder e biopolitica.

Sobre a afirmacéao provocadora de reflexdo de que “uma infancia desejada articula-
se em fungdo de uma sociedade desejada”, Sampaio e Almeida (2011, p. 89) apontam a
Pedagogia, em uma perspectiva critica, como instrumento capaz de produzir, controlar e
explicar conhecimentos no ambito educativo-escolar para tornar as criangas individuos
adaptados ao modelo social vigente ou sujeitos criticos e reflexivos, habilitados para
transformar a sua realidade. Por conseguinte, dentro de um cenario neoliberal, a escola
torna-se um ambiente de disputa de poderes e ideologias e palco das relagdes
normatizadoras do biopoder, tendo o curriculo como forgca motriz, seja para um agir
transformador ou reprodutor.

Silva (2003, p. 15), ao discutir as teorias do curriculo, nos provoca a pensar sobre
“qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?”, uma vez
que, para o autor, o curriculo busca modificar as pessoas relacionadas a ele. Em outras
palavras, para além do ensinamento de conteludos, o curriculo busca formar,
ideologicamente, aqueles que o acessam. Para o autor (idem) esta questao precede ao “o
que?” que se refere unicamente a escolha dos conteudos (também entendidos como
“‘conhecimentos dominantes”) presentes no curriculo. Em suma, no que tange
especificamente a definicdo do que é o curriculo dentro de uma perspectiva neoliberal,
esbarra-se em um complexo arcaboucgo de teorias tradicionais, criticas e pds-criticas. No
tocante a estas, trata-se de correntes de estudo que visam compreender o curriculo e seus
componentes, cada qual analisando determinadas dimensdes de acordo com suas
perspectivas especificas. Para descrevé-las, o presente artigo baliza-se na questdo “o
que?” indicada anteriormente.

No ambito das teorias tradicionais, o “o que?” é tido como status quo, ou seja, os
conteudos do curriculo sao inquestionaveis e a questao motriz para os estudos é “como?”.
Em outras palavras, existe um aglomerado de conteudos a serem ensinados e o foco é
como ensina-lo, portanto, as teorias tradicionais do curriculo caracterizam-se por uma
perspectiva tecnicista. Quanto as teorias criticas e pés-criticas, o “o que?” é traduzido para
“por que?” Por que estes conhecimentos devem ser ensinados e ndo aqueles? Por que
valorizar esta cultura e nado aquela? A quais interesses atende o ensinamento
especificamente destes contelidos? Em suma, o que diferencia as teorias do curriculo € a
disputa de poderes, ou seja, enquanto as teorias tradicionais atuam em uma perspectiva
tecnicista, as teorias criticas e poés-criticas buscam compreender como as relagbes de
poder influem sobre o curriculo (Silva, 2003).

Consonante ao ideario de escola e curriculo como territérios de luta de classes e
disputa de poder, ndo convém cair no simpldrio erro de restringir o curriculo a uma definigéo
de “conjunto de conteudos a serem ensinados” mas, dentro de uma perspectiva marxista,
e com base na bibliografia base deste texto, é valido estendé-lo para uma definicdo de
conteudos que nao serao ensinados e para quem nao serao ensinados. Refletindo sobre a
ideia de uma infancia que se articula de acordo com uma sociedade desejada (Sampaio;
Almeida, 2021), entende-se que o curriculo € uma das ferramentas para atingir essa
sociedade desejada, e que este vem a atender os interesses hegemoénicos da classe
dominante.
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Nesse contexto, a escola, por meio do curriculo, assume a funcéo de disseminadora
de um consenso burgués, ou seja, transmite a ideia de que o modelo de produgéo,
reproducdo e acumulacao capitalista, em todas as suas nuances, € o Unico modo de
interpretacdo possivel das possibilidades sociais e intelectuais. Para tal, a escola deve
tornar legitima uma perspectiva técnica que responda e perpetue a configuragdo social
vigente, bem como fazer tudo isso parecer natural (Apple, 2016). Dessa forma, torna-se
evidente que diferentes infancias recebem diferentes educagdes, o que se acentua na
analise dos curriculos vigentes entre instituicbes publicas e privadas.

Ao tratar especificamente do funcionamento da escola, em dialogo com as ideias de
Foucault (1999), compreende-se que a estrutura da escola perpetua as relagdes de poder
entre as classes. Por meio do que o autor (idem) chama de esquadrinhamento espacial e
de tempo, os alunos sao, desde a tenra idade, habituados ao mundo do trabalho, uma vez
que estes sdo dispostos enfileirados em espagos delimitados (mesas e cadeiras),
permanecendo nesta situagdo por horas e realizando atividades dentro de tempos
previamente estipulados. Para Foucault (1999), este esquadrinhamento espacial, que
delimita tanto o espacgo quanto o papel dos sujeitos, reforca a individualidade (primazia do
modelo neoliberal) e 0 esquadrinhamento temporal impde uma cobranga por produtividade.
Desse modo, neste cenario de curriculo enquanto disputa de poderes, compreende-se que
o biopoder perpassa as dimensdes do curriculo oculto.

No tocante a esta dimensao do curriculo, Apple (2016, p. 125) contribui para a
discussao ao estabelecer que “para entender a relagao entre o curriculo e a reproducgao
cultural e econémica, teriamos de lidar mais profundamente com a manutencao e o controle
de formas particulares de ideologia, com a hegemonia”. Segundo o autor (idem), para que
esta compreensao se dé de forma ampla, é necessario passar pela analise do curriculo em
sua dimensao formal e no que o autor chama de “ensino oculto”, ou seja, os conteudos,
normas e valores que sao implicitamente ensinados nas escolas e que ndo constam de
nenhum documento formal. Ou seja, em didlogo as ideias de Foucault (1999), a propositura
de Apple (2016, p. 27) é que as criangas sdo submetidas a um ambiente em que “[...]
aprendem a lidar com um sistema em que ha muita gente nas salas de aula, com os elogios
e com o poder, [..] a falsear determinados aspectos de seus comportamentos para
conformarem-se ao sistema de recompensas existentes na maior parte das salas de aula”.
Nesse sentido, de acordo com Silva (2003), as relagdes sociais estabelecidas no ambiente
escolar eram as responsaveis por habituar as criangas e jovens as normas e condutas
exigidas para uma boa adaptacdo na sociedade de trabalho capitalista, mais do que os
conteudos explicitos do curriculo.

Em outras palavras, por meio do curriculo oculto, as criangas das classes dominadas
sdo normatizadas e habituadas a padrdes de comportamento inerentes aos papeis de
subordinagao, enquanto as criangas das classes dominantes sdo, desde cedo, habituadas
aos tragos sociais proprios ao seu papel de dominagéao (Silva, 2003). Dessa forma, torna-
se claro que existe uma relagio entre o curriculo oculto e as relagbes estabelecidas por
meio do biopoder e da biopolitica, com o intuito de formagédo de um sujeito normatizado e
que atenda a objetivos de uma classe dominante, com vistas a reprodugdo de um sistema.

Em suma, o curriculo oculto, ao ser utilizado por educadores sem a devida
consciéncia de suas dimensoes, atua como ferramenta de reafirmagao da l6gica dominante,
com um grande papel na formagéao de um consenso e de uma ideologia que nao pertencem
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a classe para a qual sdo disseminados. Este fendmeno, obviamente nao de forma isolada,
mas dentro de uma totalidade, garante a hegemonia e a reproducdo do sistema, pois
transmite a cultura da classe dominante e possibilita a compreensao do curriculo formal
enquanto uma ferramenta a servico do movimento de hegemonia e reprodugéo. Torna-se
assim um instrumento para a disseminagéo dos ideais dominantes, o que rompe com a
concepcao de um curriculo e, consequentemente, uma educacdo neutra. Em outras
palavras, o curriculo esta envolvido na atividade de garantir o consenso e obter hegemonia.
Neste intento, quando se fala de uma escola enquanto territério de disputa de poderes e
dominacao de uma classe sobre outra, o conceito de transmissao cultural e ideolégica é de
suma importancia para as analises do curriculo.

Retomando a ideia do discurso salvacionista utilizado pelos neoliberais, agora em
didlogo com o excerto acima, cria-se uma politica de universalizagdo do ensino e uma Base
Nacional Comum Curricular, que abrange tanto as escolas publicas quanto as privadas,
expondo uma imagem de educacgao universal igual para todos os cidadaos, passando a
ideia de que todos sdo vistos da mesma forma. Entretanto, ao analisar a referida base,
depara-se com um modelo voltado ao ensino de habilidades e competéncias, meramente
tecnicista, com o intuito de formar cidadaos qualificados para o mercado de trabalho,
logicamente um mercado destinado a classe dominada. Em contrapartida, encontram-se as
instituicbes privadas, também seguidoras desta mesma base comum, entretanto com
possibilidade (e reais condi¢coes) de estenderem seu trabalho para além do que a base
estabelece. Com relagao a isso, Saviani (2016, p. 58) disserta que “[...] de nada adiantaria
democratizar a escola [...] se, ao mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de
seu conteudo especifico, isto é, a cultura letrada, o saber sistematizado. Isto significaria,
segundo o dito popular, “dar com uma mao e tirar com a outra”.

Seguindo pela esteira de pensamento de Saviani (2016), chega-se a conclusao de
que, em meio a toda esta disputa de poderes sobre o curriculo, provenientes do ideario
neoliberal, esta educacgao, esvaziada de seu conteudo especifico, acaba transformando a
escola publica em um modelo mais sublime de uma inclusao excludente. Isto, pois, na
mesma medida em que inclui grande parte da sociedade (referindo-se aqui a classe
dominada), exclui este alunado de uma formacao realmente humanizadora. Dessa forma,
incluindo para excluir, busca-se tornar a escola um mero ambiente de reproducgdo da
ideologia neoliberal, tendo o curriculo como sua principal ferramenta.

4.1 A politica de curriculo brasileira: dos PCNs a BNCC

Discutidas as questdes tedricas acerca do curriculo e explicitadas as perspectivas
sobre este para o presente artigo, faz-se necessario debater, ainda que minimamente, o
documento que baliza o curriculo da escola basica no Brasil. Até o presente momento, tem-
se estabelecido neste artigo que as concepgdes de infancia e crianga variam de acordo
com o contexto histérico e social em que estao inseridas, ou seja, ser crianga e/ou ter
infancia sdo experiéncias diferentes de acordo com o tempo histérico e contexto social
(inclusive de classe). Tem-se ainda uma visédo de crianga enquanto futuro da sociedade,
sociedade esta que se baliza por um Estado que sustenta um modelo de acumulacao que
prima pela competicdo e pelo individualismo. Neste contexto, estabelecido o curriculo
enquanto um campo de disputa de poderes, como foi formulado e como esta estabelecido
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o documento curricular que norteia a educagao basica no Brasil? Neste tépico, o presente
artigo busca, ainda que minimamente, responder a esta pergunta, uma vez que se busca
compreender o impacto do neoliberalismo sobre o curriculo, em especifico, sobre o
documento curricular vigente no Brasil.

A formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) perpassa a tramitagcao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.934/96 que, apos tensdes e interesses conflitantes
durante o processo de sua elaboragao, foi aprovada em 1996 em uma perspectiva que
refletia um Estado neoliberal. Neste contexto, as politicas educacionais a partir de 1995,
que, como ja citado, davam respostas a organismos internacionais, tinham como
interlocutores representantes do capital, como o Instituto Herbert Levy, que propunham
ideais inspirados nos casos do Chile e da Inglaterra, palcos de grandes experiéncias
neoliberais. Alinhadas ao posicionamento do Banco Mundial, em defesa de uma educacao
voltada a produtividade, estas politicas endossaram a logica neoliberal e propuseram um
sistema de avaliacdo, o que colocava as escolas em um cenario de competicdo por uma
boa reputacao (Peroni, 2003).

Nesta esteira neoliberal, para além da disseminagédo e reproducgao ideoldgica, a
presenca da classe dominante nos processos decisérios da educacido representa um
investimento, uma vez que se formariam ali seus trabalhadores cada vez mais produtivos e
dominados sob seus ideais, conformados com sua légica. Em outras palavras, a educagao
torna-se um bem de produgéo e nao apenas de consumo (Oliveira; Almeida, 2009). Isso
somado ao fato de que, com a universalizacio da educacao e, sob a bandeira da prioridade
da educacao basica, o fendbmeno “escola” abrange uma grande parte da populagdo (em
formacgao) por um grande periodo de suas vidas, o que forma um efeito de alcance a nivel
nacional, justifica o interesse do setor privado na diregao da educagao.

No que tange a elaboragdo dos documentos curriculares, houve uma tentativa de
democratizagado na formulagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), uma vez
que o governo da época terceirizou este processo a um grupo formado por professores com
exercicio no ensino fundamental, especialistas, assessores e por consultores nacionais e
estrangeiros. Todavia, este processo também foi criticado pelo parecer do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), pois ndo contou com especialistas e pesquisadores
dedicados ha muito tempo aos estudos especificos do curriculo. Ademais, enquanto o CNE
trabalhava na elaboragéo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para um curriculo
minimo, o Ministério da Educag¢ao (MEC) ja assegurava o que nao seria obrigatério (Ié-se
0 que néo seria ensinado) ao estabelecer parametros as editoras que produziam os livros
didaticos (Peroni, 2001). Dessa forma, nota-se um movimento superficial de
democratizagdo no processo de formulacdo dos PCNs e DCNs, uma vez que, da forma
como aconteceu, interlocutores como a escola basica, a universidade e a sociedade civil
foram silenciados.

Nesse sentido, Girotto (2017) afirma que este silenciamento causou um efeito em
que esta proposta curricular legitimou uma precarizagao do trabalho docente. Para além
disso, de acordo com o autor (idem), tal precarizagao caracteriza-se pelo avango nos cortes
de investimentos e pelo sucateamento dos materiais e condi¢des de trabalho, seguidos, a
mesma medida, pela centralizagao da escola enquanto culpada pelo fracasso ou glorificada
pelo éxito de uma proposta curricular da qual pouco ou nada participou de seu processo de
elaboracéo.
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Quanto a mao internacional na formulagdo dos PCNSs, este processo fazia parte dos
compromissos assumidos pelo Plano Decenal de Educacdo Para Todos de 1993, em
resposta as exigéncias recebidas na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
ocorrida em Jomtien, em 1990. Para além disso, a Comissdo Econ6mica para a América
Latina e o Caribe (CEPAL) compreende o conhecimento enquanto saber fazer, saber usar
e saber comunicar, o que reflete uma interpretacdo do saber em uma perspectiva
instrumentalista e voltada a uma causa imediata. De acordo com Peroni (2003), os PCNs
seguiram esta orientacdo e estiveram em vigéncia de 1998 a 2017 quando, a partir da
promulgacéao do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, iniciaram-se as discussdes
sobre uma Base Nacional Comum Curricular.

No que tange especificamente a BNCC, sua formulagao, tramitagcao, aprovacéao e
implementacado se deram em um processo repleto de consensos e dissensos, tensionado
por uma disputa de poderes que culminou em trés diferentes versées da Base. A formulacao
da primeira versao contou com professores da escola basica, universidades e consulta
publica, ja a segunda versao advém de sugestdes recebidas durante as analises da
primeira, realizadas durante seminarios realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagédo (UNDIME) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED). Entre as duas versodes, estavam os interesses privados que, encabecgados pela
Fundacgao Lemann, buscaram especialistas do Common Core norte-americano para avalia-
las. Tal analise identificou oposicbdes politicas entre as duas versdes, o que culminou na
elaboragdo de uma terceira versdo do documento, aprovada em 2017 (Peroni; Caetano,
2019).

Entre a primeira e a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular houve uma
forte inflexdo dos conceitos, em que esta Ultima contemplava, sob uma 6ética neoliberal, os
direitos de aprendizagem e propunha um ensino baseado em competéncias e habilidades
(Peroni; Caetano, 2019). Para além disso, a proposta de elaboragdo de uma base curricular
comum para todo o territdrio nacional ja era parte das estratégias do Plano Nacional de
Educacao (PNE) de 2014, cujo objetivo era melhorar a qualidade da educagao, sob a
perspectiva de qualidade enquanto aumento dos resultados quantitativos em avaliagdes
nacionais e internacionais (Girotto, 2017). Em outras palavras, torna-se claro que o objetivo
por tras da formulacdo de uma base curricular comum centrava-se no atendimento a
acirrada competitividade de uma educacao globalizada, e n&o na construgdo de um saber
critico, reflexivo e cientifico voltado a uma transformacéao social.

Dessa forma, nota-se que os interesses do setor privado e a ldgica neoliberal se
faziam presentes no documento que norteava, e ainda norteia, toda a educagao basica no
Brasil, bem como houve, novamente, o silenciamento de importantes interlocutores em sua
formulagdo. Ao partir de uma andlise materialista, deparamo-nos novamente com a
categoria da contradi¢ao, tanto no que tange a formulagdo da BNCC quanto a presenca
dos interesses privatistas presentes na versdo aprovada do documento. Na formulagéo da
primeira versdo do documento encontram-se os interlocutores diretamente interessados em
um documento que baliza a educagdo em territdério nacional, como professores,
universidades e comunidade civil. Todavia, suas contribuicdes nao foram levadas em
consideracdao e formulou-se (e aprovou-se) um documento cujo conteudo contribui
diretamente para a precarizacéo do trabalho desses interlocutores, o que caracteriza uma
forte contradicdo. Ja com relagdo aos interesses privatistas presentes no documento, a
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contradicao encontra-se no fato de que, ao invés de um curriculo cuja primazia fosse o
trabalho de uma escola com vistas a promocdo do conhecimento cientifico e a
transformacéao social, aprovou-se um documento cujo modus operandi de seu conteldo
forma sujeitos portadores de competéncias e habilidades que, uma vez inseridos na
sociedade apds sua formagao, contribuirdo apenas para a reprodugao de um sistema que
sustenta-se pela desigualdade social.

E necessario ressaltar que a analise dos contetidos da BNCC nao é objeto de estudo
desse artigo, entretanto, ao identificar autores que fazem esta analise, como os citados
neste item, percebe-se que o ensino de competéncias e habilidades sufoca o pensamento
critico e reflexivo. Por meio desta identificacdo, nota-se também uma cisdo na educacéao
das criangas, que tem como base a classe social, visto que o documento da BNCC sera
trabalhado de formas diferentes entre a escola publica e a privada. Com a BNCC na
condi¢cdo de um curriculo minimo, ou seja, que pode ser expandido a depender da escola,
as escolas privadas assim o fazem, adicionando os conteudos que julguem relevantes para
a formagao de seus alunos, enquanto as escolas publicas sdo estranguladas por cobrangas
referentes as avaliagdes de todos os niveis (municipais, estaduais, nacionais) € nao
conseguem tempo para trabalhar além do conteudo minimo estabelecido. Este cenario
reflete um movimento de biopoder e biopolitica, em que os entes dominantes (e aqueles a
seu servico) definem nao sé como a vida deve ser vivida, mas também o tipo de formacao
e conhecimento a que os individuos terao acesso com base em sua classe social.

Ademais, com a proposta da BNC-Formacao, Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de Brasil (2019), que estabelece diretrizes curriculares para a formagéo inicial de
professores com Base na BNCC, formam-se os agentes que trabalhardo na educagao com
base em um ensino que valor algum atribui ao pensamento critico e o incentivo a
transformacéao social, e garante-se a disseminagao da ideologia dominante e a reproducao
da sociedade atual. Ou seja, em um movimento de biopoder, normatiza-se ndo somente os
conhecimentos que devem ser ensinados (e principalmente os que nao devem ser
ensinados), mas também como ensina-los. Em outras palavras, fazem-se presentes os
ideais neoliberais no documento que baliza uma educacao basica que forma as classes
dominadas para competirem por sua subsisténcia e ocuparem fungdes subalternas em um
mercado de trabalho em que nao tem espaco para todos; e forma as classes dominantes
para ocuparem suas funcbes de dominagcao em um contraditoriamente restrito, porém
amplo mundo do trabalho. Diante dos fatos explicitados, em suma, a BNCC & um
documento curricular a servico da reproducdo do modelo societario vigente e o
conhecimento torna-se um bem disponivel aqueles que, no cenario de mercado, possam
pagar mais.

5 Consideragées Finais

Diante dos fatos acima discutidos, compreende-se que a sociedade hodierna baliza-
se por um sistema econdmico que prima pela liberdade individual, em sentido econdmico e
ideoldégico, em que cada ser social deve ser responsavel pelo préprio sucesso, o que
culminara no sucesso da sociedade como um todo. Neste sistema, em que a vida deve ser
regida em um modelo de mercado e que preza pela minima intervencdo estatal na vida
econdmica dos cidadaos, as politicas publicas e até mesmo os direitos sao resumidos a um
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sistema de compra e venda, em que o0 acesso a esses direitos é diretamente proporcional
a capacidade que um individuo tem de pagar por eles. Neste cenario, ndo se deve cair no
equivoco de pensar o Estado minimo enquanto ente passivo do sistema neoliberal, ou
mesmo diminuido em seu poder. Ao contrario, deve-se pensar no Estado enquanto alicerce
fundamental deste sistema que, por si s, nao seria capaz de sustentar-se. Desse modo, o
Estado nacional configura-se enquanto aparelho reprodutor do capitalismo em sua vertente
neoliberal e se porta enquanto Estado minimo para os direitos sociais € maximo perante o
capital.

Por outro lado, encontra-se uma crianca que passou por toda uma trajetoria
histérica, desde sua compreensao enquanto homem em miniatura até um ser social dotado
de direitos e especificidades inerentes a esta fase do desenvolvimento humano, de tal
maneira que veio a tornar-se inclusive campo de estudo. Neste sentido, esta crianga
depara-se com o supracitado modelo de Estado neoliberal e € impactada pela organizacéo
da sociedade que se orienta por essa légica. Em outras palavras, esta crianga depara-se
com uma vida regida pelo mercado, de modo que o conceito de sua infancia, bem como
sua experiéncia e inclusive sua educacgao, serao definidos de acordo com sua classe social.

Com vistas a reproduc¢ao do modelo social vigente, sob uma perspectiva de crianga
enquanto futuro da sociedade, a infancia € marcada pela disseminagéo da ideologia do
Estado neoliberal que, tendo como ferramentas de controle o biopoder e a biopolitica,
normatiza as condutas as quais estas criancas devem adaptar-se para atender as
exigéncias do modelo de acumulagao. Essa perspectiva atinge a educagido na medida em
que o curriculo, enquanto territério de disputa de poderes, também é permeado pela logica
neoliberal, tanto em sua dimensdo formal, marcada pelo ensino de habilidades e
competéncias que nada valorizam o saber critico, quanto em sua dimens&o oculta em que,
as relagdes estabelecidas em solo escolar, sdo a prépria materializacido do biopoder. No
que tange ao ensino de competéncias e habilidades, nota-se que o documento que baliza
o curriculo em todo o territério nacional, a BNCC, é a materializagdo do curriculo enquanto
ferramenta de reprodugdo a servico da classe dominante. Tal carater reprodutivista
acentua-se ainda quando analisada a proposta da formagao de professores da rede basica
com base nesta Base Nacional Comum Curricular.

Em conclusédo, com vistas ao atendimento do objetivo geral e em resposta a
problematica deste artigo, compreende-se que, sob a perspectiva capitalista neoliberal, a
crianca é vista como o futuro da sociedade e as politicas publicas educacionais voltadas a
estas objetivam a reprodugéo do modelo societario vigente e o fazem, tendo como suporte,
a escola, a educacgao e o curriculo escolar. Dessa forma, em um modelo de sociedade que
se aproxima do modelo de mercado, a experiéncia da infancia, bem como a educagao que
se tera neste periodo da vida, sera baseada na classe social.
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