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Resumo

O artigo discute os desafios da conscientizagdo como processo educativo fundamental para enfrentar a
barbarie contemporanea. Analisa contradicdes sociais decorrentes da violéncia estrutural, da
desigualdade e da mercantilizagdo, dialogando com o pensamento de Paulo Freire e sua proposta de
educacao humanizadora. Parte-se da compreensdo de que a conscientizagdo constitui a mediagéo
pedagdgica que articula o enfrentamento da barbarie a educagéo em direitos humanos. A investigagédo
adota abordagem qualitativa, ancorada na hermenéutica freiriana, articulada a uma perspectiva dialética
da realidade. O objetivo é explicitar o potencial da pedagogia critico-problematizadora como caminho de
emancipagdo e humanizagéo, destacando sua contribuicdo para a efetivagdo dos direitos humanos no
Brasil.
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Abstract

The article discusses the challenges of conscientization as an educational process fundamental to
confronting contemporary barbarism. It analyzes social contradictions arising from structural violence,
inequality, and commodification, engaging with Paulo Freire’s thought and his proposal of humanizing
education. It is based on the understanding that conscientization constitutes the pedagogical mediation
that articulates the confrontation of barbarism with human rights education. The research adopts a
qualitative approach, grounded in Freirean hermeneutics and articulated with a dialectical perspective of
reality. The aim is to explain the potential of critical-problematizing pedagogy as a path toward
emancipation and humanization, highlighting its contribution to the realization of human rights in Brazil.
Keywords: Popular Education; Conscientization; Freedom; Humanization.

Resumen

El articulo discute los desafios de la concientizacion como proceso educativo fundamental para enfrentar
la barbarie contemporanea. Analiza contradicciones sociales derivadas de la violencia estructural, la
desigualdad y la mercantilizacion, dialogando con el pensamiento de Paulo Freire y su propuesta de
educacién humanizadora. Se parte de la comprensidn de que la concientizacion constituye la mediacion
pedagdgica que articula el enfrentamiento de la barbarie con la educaciéon en derechos humanos. La
investigacion adopta un enfoque cualitativo, basado en la hermenéutica freiriana y articulado con una
perspectiva dialéctica de la realidad. El objetivo es explicitar el potencial de la pedagogia critico-
problematizadora como camino de emancipaciéon y humanizacion, destacando su contribucion a la
efectivizacion de los derechos humanos en Brasil.

Palabras clave: Educacion Popular; Concientizacion; Libertad; Humanizacion.
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Introducgao

A sociedade contemporanea caracteriza-se por contradi¢cdes profundas, resultantes
das desigualdades econdmicas, sociais, politicas e culturais, assim como da violéncia
estrutural que atinge, de modo particular, criangas, idosos, mulheres e populacdes
vulnerabilizadas. Soma-se a esse quadro um consumismo exacerbado que reforga a logica
da mercantilizacao da vida e fragiliza a construgéo de vinculos solidarios (Zitkoski, 2022).
Tais elementos configuram um cenario de barbarie, cuja superagao exige esforgos coletivos
voltados a promogao dos direitos humanos e da dignidade.

Neste contexto, a educacdo, entendida como processo de conscientizacdo e
humanizacao, apresenta-se como horizonte ético-politico capaz de enfrentar essas
mazelas. O pensamento de Paulo Freire oferece referenciais consistentes para a
formulacdo de uma pedagogia critico-problematizadora, fundamentada no didlogo, na
participacao ativa dos sujeitos e na busca por emancipacgao.

O problema central que orienta este estudo pode ser enunciado da seguinte forma:
quais sao as principais contribuicdes de Paulo Freire para a construcdo de um projeto
educativo libertador e emancipador em seus diferentes aspectos e dimensdes? Busca-se,
ainda, compreender o potencial transformador da proposta freiriana e de que modo ela pode
contribuir para a formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a mudanca social.

A investigagdo adota uma abordagem qualitativa, sustentada pela hermenéutica
freiriana e articulada a uma perspectiva dialética de analise da realidade. A hermenéutica
freiriana ndo busca verdades absolutas, mas parte da compreensao histdrica e situada das
praticas educativas, assumindo o didlogo como método e horizonte de analise. Articulada
a uma perspectiva dialética, reconhece que a realidade é marcada por contradi¢cées sociais,
politicas e culturais, que precisam ser desveladas e confrontadas para abrir caminhos de
transformacdo. Assim, a leitura hermenéutica-dialética da realidade possibilita
compreender os condicionamentos histéricos e, ao mesmo tempo, identificar o inédito viavel
como horizonte emancipatdério, em consonancia com a pedagogia critico-problematizadora
de Paulo Freire.

Além disso, considera-se a experiéncia docente dos autores, de mais de trés
décadas, na formagao de professores, o que confere densidade empirica e interpretativa
ao debate. O objetivo do artigo é, explicitar o potencial da pedagogia critico-
problematizadora como caminho de emancipagdo e humanizagdo, destacando sua
contribuigéo para a efetivagéo dos direitos humanos no Brasil.

A perspectiva de Paulo Freire é constantemente revisitavel e atualizada diante das
crises civilizatorias que marcam nosso tempo. Obras como Conscientizagdo: teoria e pratica
da libertacéo (Freire, 1980) e Acéo cultural para a liberdade (Freire, 1982) ja indicavam que
a conscientizagdo nao pode ser entendida como simples acumulo de informagdes, mas
como processo critico e ético de tomada de posi¢ao diante das contradi¢cdes sociais. Essa
postura € também reforcada por Scocuglia (2015), ao afirmar que a obra freiriana se
mantém como referéncia central em meio a atual crise de paradigmas, justamente porque
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nao oferece respostas prontas, mas abre horizontes para a criacao de inéditos viaveis no
campo da educacéo.

Neste artigo, a barbarie € compreendida como expressao histérica da negacao da
dignidade humana e da violagdo sistematica dos direitos humanos, produzida pelas
desigualdades estruturais do capitalismo contemporaneo. Nessa perspectiva, a
conscientizagao, tal como formulada por Paulo Freire, constitui-se como mediagao
pedagdgica fundamental da educagéo em direitos humanos, ao possibilitar a leitura critica
da realidade, a denuncia das opressdes e 0 anuncio de alternativas emancipatorias.

Ao dialogar com Marx e Engels (2007), Freire reforca que a transformacado da
consciéncia esta intrinsecamente vinculada a transformacéo das condi¢gdes materiais de
vida, sendo impossivel dissociar emancipagao politica de emancipacdo humana. Essa
leitura dialética encontra ecos na interpretacdo de Minayo (2002), para quem o método
critico exige rigor e radicalidade epistemoldgica capazes de romper com explicagbes
superficiais do real. Nesse sentido, a pedagogia critico-problematizadora articula reflexao e
acao, teoria e pratica, em um movimento que se opbde as formas de barbarie, a
naturalizagdo da desigualdade e a mercantilizacdo da vida.

Por outro lado, a centralidade do dialogo como pratica humanizadora, destacada por
Melo Neto (2011), permite aproximar Freire (1987, 2011) de outros pensadores da ética e
da politica, como Platdo e Habermas. O dialogo, entendido como reconhecimento do outro
e mediacado intersubjetiva, reforca a possibilidade de construgdo de uma cultura
democratica e solidaria, imprescindivel a luta por direitos humanos. Nesse mesmo
horizonte, discursos contemporaneos como os do presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2023) — ao reafirmar a necessidade de incluir o povo pobre no orgamento — sinalizam a
urgéncia de politicas publicas que dialoguem com a pedagogia freiriana, compreendendo a
educagdo como prética de liberdade e como instrumento de superagcéo das desigualdades
estruturais.

2 A importancia de dizer a palavra

No prefacio da obra Pedagogia do Oprimido, Ernani Maria Fiori (1987) introduz o
desafio de “aprender a dizer a sua palavra”, indicando que a educacao libertadora deve
partir da experiéncia e da voz dos sujeitos. O silenciamento imposto historicamente aos
educandos representa um obstaculo a participagao critica nos espacos escolares e sociais.
Tal mutismo, como observa Freire, ndo se reduz a um fenédmeno individual, mas constitui-
se como expressao das estruturas de opressdo que marcam a sociedade. “A educagao
como pratica da liberdade (Freire, 1967) postula, necessariamente, uma pedagogia do
oprimido (Fiori, 1987), o que implica reconhecer o lugar central da palavra como mediagéo
da consciéncia e da acao transformadora.

A pedagogia freiriana exige, portanto, a participagdo ativa dos educandos na
definicdo de conteudos, temas geradores, praticas e processos avaliativos. Ao deslocar o
educador da posicao exclusiva de autor do processo formativo, abre-se a possibilidade de
coautoria e de producgao coletiva do conhecimento. Nesse horizonte, a palavra deixa de ser
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transmissao verticalizada e passa a ser construgdo dialdgica, vinculada ao exercicio da
liberdade e a possibilidade de que cada sujeito se descubra como protagonista de sua
histéria. Como enfatiza Freire (1987), “a pratica da liberdade s6 encontrara adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condigdes de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinagao histoérica” (Fiori, 1987,
p. 9).

Refletir sobre a palavra, nesse contexto, implica reconhecer o papel da consciéncia
critica e da praxis transformadora. A alfabetizacao, entendida como ato politico e cultural,
deve permitir que o educando “aprenda a escrever a sua vida, como autor e como
testemunha de sua histodria, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (Fiori, 1987,
p. 10). Ao biografar-se, o sujeito rompe com a condi¢do de objeto da histdria, assumindo a
autoria de sua existéncia. Trata-se de um processo que desafia as praticas pedagdgicas
tradicionais, ainda marcadas por curriculos rigidos, metodologias transmissivas e por uma
l6gica de domesticacdo que naturaliza a desigualdade.

Esse tensionamento entre opressao e libertacdo encontra-se na critica freiriana a
educacgao bancaria, definida como mecanismo de reproducéao das estruturas de dominagao.
Tal modelo considera os educandos como recipientes passivos — “esponjas” que absorvem
o conhecimento transmitido — e os afasta da possibilidade de interpretar criticamente a
realidade. Nesse sentido, Freire afirma que a pedagogia bancaria retira o protagonismo dos
sujeitos e nega-lhes o direito de elaborar o mundo. Por isso, o desafio colocado é o de
instituir uma pedagogia da autoria, capaz de articular conhecimento, interpretacdo e acao
transformadora.

A “palavra” em Freire ndo é apenas linguagem; é praxis. Ela se constitui como
significagdo produzida no encontro entre consciéncia e mundo, sendo simultaneamente
reveladora e transformadora da realidade. Quando interditada, os educandos perdem a
oportunidade de se reconhecerem como sujeitos de direitos e de historicidade. Ao contrario,
quando promovida, a palavra inaugura novas possibilidades de ser e estar no mundo, pois
funda o espago da comunicagao e da construgdo do comum: “a pedagogia do oprimido é,
pois, liberadora de ambos, do oprimido e do opressor” (Freire, 1987, p. 10).

A relevancia da palavra também se expressa na dimensao ética da existéncia. Fiori
(1987) observa que pensar a vida, comprometer-se com a existéncia e assumir a
responsabilidade histérica sdo imperativos éticos de qualquer pratica educativa
comprometida com a libertagdo. O siléncio, ao contrario, colabora com a naturalizagao da
barbarie. Como lembra Freire, “com a palavra, o homem se faz homem?” (Fiori, 1987, p. 13).
Por isso, impedir, dificultar ou interditar a palavra € violentar a condigdo humana e perpetuar
a légica da opressao.

Assim, “dizer a palavra” nao significa apenas pronunciar termos, mas assumir a
condicao de sujeito consciente, capaz de interpretar criticamente sua realidade e intervir
para transforma-la. Essa perspectiva refor¢a o objetivo central deste artigo: investigar em
que medida as contribuicdes de Paulo Freire, especialmente no campo da pedagogia da
palavra (Dounis, 2012), podem orientar um projeto educativo critico, libertador e
emancipador, apto a enfrentar a barbarie contemporanea e a potencializar a luta pelos
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direitos humanos no Brasil. Na concepcéo freiriana, pode-se falar em uma pedagogia da
palavra (Dounis, 2012), entendida como eixo articulador entre a consciéncia critica e a
pratica transformadora. A palavra ndo é apenas veiculo de comunicacdo, mas sintese da
relacao dialética entre reflexao e acdo. Nesse sentido, “pronunciar a palavra” equivale a
pronunciar o mundo, isto &, reinterpreta-lo criticamente e intervir para transforma-lo (Freire,
1987). Ao trabalhar a palavra como praxis, a educagao problematizadora rompe com a
l6gica neotecnicista da educagéao e instaura um processo dialégico em que o conhecimento
nasce da experiéncia coletiva, fortalecendo a autonomia, a autoria e a historicidade dos
sujeitos (Freire, 1980; Fiori, 1987).

3 O caminho da conscientizagao proposto por Freire

A pedagogia freiriana compreende a conscientizacdo como eixo estruturante da
educagao emancipadora. Mais do que uma etapa do processo formativo, trata-se de uma
concepgao epistemoldgica e politica que articula alfabetizagéo, leitura de mundo e
transformacéo social. Para Freire, alfabetizar é conscientizar, pois aprender a ler e escrever
nao se restringe ao dominio técnico da lingua, mas implica a apropriagdo critica da
realidade e a capacidade de intervir nela.

Esse horizonte emerge na proposicdo de que “‘um minimo de palavras, com a
maxima polivaléncia fonémica, é o ponto de partida para a conquista do universo vocabular”
(Fiori, 1987, p. 11). A escolha das palavras nao é neutra: sdo extraidas do universo cultural
e social dos educandos, constituindo-se como palavras geradoras. Essas palavras, ao
mesmo tempo familiares e problematizadoras, possibilitam que o educando estabeleca
relagdes entre sua experiéncia cotidiana e a reflexao critica, transformando-se em sujeito
ativo de sua aprendizagem.

A pedagogia da conscientizagdo propde, assim, um movimento de investigagcao
tematica ancorado nos temas geradores. Eles sdo expressédo das contradi¢cdes historicas
vividas pelos sujeitos e, quando trabalhados metodologicamente, abrem caminho para a
reflexdo critica coletiva. Como afirma Freire (1987, p. 97), “a investigagao do tema gerador,
que se encontra contido no ‘universo tematico minimo’, se realizada por meio de uma
metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensao, insere ou comeca a
inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo”. Trata-se de um processo
que nao apenas decodifica a palavra, mas descodifica a realidade.

A etapa da descodificagdo é central nesse processo. Consiste na analise da
situagao vivida, permitindo ao educando refletir, confrontar e projetar possibilidades de
mudanga. “A descodificagdo é analise e consequente reconstituicdo da situagéo vivida:
reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades concretas de ultrapassagem” (Fiori, 1987, p.
11). Esse movimento amplia a consciéncia dos sujeitos e os convoca a agao
transformadora, uma vez que o conhecimento deixa de ser mera contemplagdo para
assumir carater ético-politico.

O espaco privilegiado dessa dinamica é o circulo de cultura, concebido por Freire
como lugar de dialogo e aprendizagem coletiva. Nesse espago, ndo ha a centralidade do
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professor como transmissor, mas a figura do coordenador que media e favorece a
reciprocidade de consciéncias: “no circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em
reciprocidade de consciéncias” (Fiori, 1987, p. 12). O dialogo, nesse contexto, nao é apenas
recurso metodolégico, mas fundamento ontolégico e epistemoldgico da educagdo
libertadora.

A conscientizacdo, portanto, ndo se limita ao reconhecimento da realidade. Ela
implica opgao, decisdo e compromisso com a transformacéo, pois, como destaca Freire
(1987), s6 escolhe quem reconhece a existéncia de alternativas. A consciéncia critica nasce
do dialogo intersubjetivo e se realiza na praxis, compreendida como unidade dialética entre
reflexdo e acdo. Essa dimenséo distingue radicalmente a pedagogia da conscientizagédo da
educacgao bancaria, na qual o conhecimento é depositado de forma unilateral e passiva.

Outro aspecto fundamental da proposta freiriana é a relagdo entre conscientizacao
e humanizacgao. Para Fiori (1987, p. 15), “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si
crescem juntas e em razéo direta; uma é a luz interior da outra”. Ou seja, ao tomar
consciéncia de si, o sujeito também se reconhece como parte do mundo e corresponsavel
por sua transformacdo. Essa perspectiva rompe com visbes fatalistas ou adaptativas,
reforgando o compromisso histérico dos oprimidos com sua libertagao.

E nesse horizonte que emergem duas categorias fundamentais do pensamento
freireano: o inédito viavel e o esperancar. O inédito viavel corresponde aquilo que, embora
ainda nao realizado, pode ser construido coletivamente como possibilidade histérica. Como
explica Freire (1987), trata-se da capacidade de vislumbrar alternativas diante das
situacoes-limite e de mobilizar praticas para sua superacido. A educacgao, nesse sentido,
nao se restringe a analisar a realidade, mas projeta e constréi novas possibilidades de
existéncia.

Associado a essa perspectiva, o esperangar nao € um ato passivo de esperar, mas
uma pratica ativa de compromisso e luta. Freire (1992) recorda que a esperanga verdadeira
se traduz em acgao transformadora, enraizada no sonho e na utopia, mas sempre vinculada
ao fazer histérico. Conscientizar € também esperancgar, ou seja, alimentar a crenga na
possibilidade de mudanga e engajar-se no trabalho coletivo para concretiza-la.

Em sintese, o caminho da conscientizagdo proposto por Freire articula
alfabetizacdo, diadlogo, investigacao tematica, praxis transformadora, inédito viavel e
esperangar. Ele coloca os sujeitos como autores de sua histéria, capazes de “dizer a sua
palavra” e de construir coletivamente um mundo mais humano. Assim, reafirma-se o
objetivo central deste estudo: compreender como a pedagogia critico-problematizadora,
fundada na conscientizagao, pode constituir um horizonte ético e politico de resisténcia a
barbarie e de promocdo dos direitos humanos. Nesse sentido, a pedagogia da
conscientizagdo assume papel central na educagao em direitos humanos, ao enfrentar as
formas contemporéneas de barbarie que desumanizam os sujeitos e naturalizam a
desigualdade.
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3.1 A problematizagao como eixo da conscientizagao

Um dos desafios centrais para que a conscientizagcao se constitua como caminho
para vencer a barbarie esta na capacidade da educacdo em assumir a problematizacao
como principio estruturante. Diferente das pedagogias tradicionais, que naturalizam as
desigualdades e reforgcam praticas de domesticagao, a pedagogia freiriana entende que a
realidade deve ser lida criticamente e posta em questao. A problematizacao, portanto, nao
€ um recurso metodoldgico pontual, mas um fundamento epistemoldgico que possibilita a
formacéao de sujeitos capazes de se reconhecerem como histéricos e transformadores.

Nesse movimento, as contradicbes sociais — expressas na violéncia, na
desigualdade e na exclusao — sao convertidas em objeto de analise e de reflexao critica.
E isso que permite enfrentar as formas de barbarie que desumanizam os sujeitos e
inviabilizam a vivéncia plena dos direitos humanos. Como destaca Freire (1987, p. 156), “a
conscientizacdo, além de conhecimento ou reconhecimento, contempla também opgéao,
decisdo e compromisso”. A pedagogia problematizadora ndo se limita a descrever o mundo,
mas desafia a transforma-lo, instigando educadores e educandos a assumirem um
compromisso ético com a humanizagao.

Essa perspectiva se conecta diretamente a questao problematizadora deste estudo:
quais sao as principais contribuicdes de Paulo Freire para a construcdo de um projeto
educativo libertador e emancipador em seus diferentes aspectos e dimensdes? Ao
compreender a pedagogia do oprimido como uma proposta que visa a superacdo das
relacbes de dominagcdo e a humanizagado de todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo, impde-se a necessidade de refletir sobre os caminhos concretos para a
realizagdo desse principio em sociedades marcadas pela precarizagdo das politicas
publicas e pela intensificagao da violéncia estrutural.

Ao propor a investigagao dos temas geradores, Freire desloca a educagao de uma
pratica bancaria para uma pratica critica e criadora. Nesse processo, 0s sujeitos “se
descobrem e se conquistam como autores de sua prépria destinagao histérica” (Fiori, 1987,
p. 9). E nesse gesto de perguntar, questionar e problematizar que se constitui a consciéncia
critica como pratica de liberdade.

Por isso, o enfrentamento da barbarie ndo se dara pela repeticido de contetudos ou
pela adaptacdo passiva as condi¢gdes impostas, mas pela construcdo do inédito viavel
(Freire, 2000) entendido como aquilo que, embora ainda nao realizado, pode ser
coletivamente criado. Esse horizonte utdpico esta intrinsecamente vinculado ao esperangar,
que nao é esperar de forma passiva, mas comprometer-se com a luta histérica. A proposta
de reeducar pela revolugéo € um inédito viavel que buscamos ha tempos, mas que caminha
a passos lentos (mas, vamos esperangar!)”.

A pedagogia problematizadora, assim, responde ao desafio do titulo deste artigo: a
conscientizagdo como instrumento de superagédo da barbarie. Ao mesmo tempo em que
denuncia as opressdes, ela anuncia alternativas possiveis e convoca os sujeitos a
construcgao coletiva de um mundo mais justo, humano e solidario.
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3.2 O didlogo e a reciprocidade de consciéncias

Se a problematizacao constitui o eixo da conscientizagao, o dialogo é o método que
a sustenta e Ihe da sentido. Para Freire, ndo ha conscientizagdo sem dialogo, pois é no
encontro de vozes e experiéncias que se revelam as contradicdes do mundo e se constroem
caminhos de superacgao. O dialogo, enquanto praxis, nao & simples troca de palavras, mas
processo historico de constituicdo da consciéncia e da cultura.

Nos circulos de cultura, espago privilegiado da pedagogia freiriana, educadores e
educandos compartilham saberes e experiéncias em condi¢gdes de horizontalidade. “No
circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em reciprocidade de consciéncias”
(Fiori, 1987, p. 12). Essa formulagao rompe radicalmente com a educacéao bancaria, na qual
o professor detém o monopdlio da palavra. No circulo, o coordenador apenas media, cria
condicbes e favorece a dinAmica do grupo, sem manipular o processo.

O dialogo, nesse sentido, é constitutivo da humanizacao. Ele possibilita que os
sujeitos se compreendam como seres inacabados e em permanente devir, capazes de dizer
sua palavra e de historicizar sua prépria existéncia. Ao afirmar que “com a palavra, o homem
se faz homem” (Fiori, 1987, p. 13), Freire sublinha que a palavra viva — produzida na
reciprocidade dialégica — funda a condigdo de humanidade. Negar o didlogo € negar a
prépria possibilidade de humanizacéo.

Mais do que método pedagdgico, o didlogo é também fundamento politico. E pelo
dialogo que se constréi a consciéncia histérica, que se reconhece a necessidade da
transformagcdo e que se organiza a resisténcia a barbarie. Nele, a reciprocidade das
consciéncias instaura a intersubjetividade como base da emancipagdo. “A
intersubjetividade, em que as consciéncias se enfrentam, dialetizam-se, promovem-se, € a
tessitura ultima do processo histérico de humanizagao” (Fiori, 1987, p. 17).

Assim, enfrentar os desafios da conscientizagdo exige compreender que o didlogo
nao é acessorio, mas essencial. Ele é o terreno em que o inédito viavel se torna horizonte
compartilhado e em que o esperancar se traduz em pratica coletiva. E na reciprocidade das
consciéncias que se forja a possibilidade histérica de vencer a barbarie e afirmar a
educagdo como pratica da liberdade (Freire, 1967).

3.3 O inédito viavel e o esperangar como categorias de resisténcia

O conceito de inédito viavel € uma das categorias mais fecundas do pensamento
freiriano, justamente por articular a dimensao ontolégica da esperanga com a dimensao
histérica da luta social. Para Freire (1987; 2000), o inédito viavel expressa a possibilidade
concreta de superacdo das situagbes-limite, aquelas condi¢cdes objetivas que se
apresentam como barreiras a liberdade, mas que, quando reconhecidas criticamente,
revelam sua historicidade e, portanto, a possibilidade de serem ultrapassadas pela praxis
transformadora. Trata-se, assim, de uma categoria que ultrapassa o campo do idealismo
para se firmar como horizonte histérico-politico.
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Nessa perspectiva, o inédito viavel ndo € uma simples projecao utdpica, mas uma
categoria politico-pedagodgica que convoca a agao. Ele traduz a poténcia criadora da
conscientizagcao: ao reconhecer que a realidade é marcada por contradigdes, mas nao
determinada de forma absoluta, os sujeitos descobrem que a histéria esta sempre aberta a
intervengdo. A educacgao problematizadora, ao favorecer a leitura critica do mundo, abre
caminhos para que os educandos construam coletivamente novos horizontes de
transformacgéo, como ja explicitado em Conscientizag&o: teoria e pratica da libertagdo
(Freire, 1980).

No contexto da barbarie contemporénea, marcada pela violéncia estrutural, pela
desigualdade social e pela mercantilizacdo da vida, o inédito viavel ganha centralidade
como categoria de resisténcia. Ele se torna um chamado a imaginacéao politica e a pratica
comunitaria de solidariedade, indicando que alternativas emancipatérias devem nascer das
experiéncias e lutas cotidianas. A pedagogia freiriana, ao afirmar os oprimidos como
protagonistas de sua libertagdo, mostra que o inédito viavel ndo é doado, mas construido
na praxis coletiva enraizada nos territorios e nas culturas populares.

E nesse horizonte que emergem também novos aportes criticos contemporaneos,
como evidencia Paulo (2025), ao mostrar que as mulheres introduzem epistemologias
feministas nos processos de Educacao Popular, ampliando a nogao de inédito viavel com
praticas de enfrentamento ao patriarcado, de promoc¢ao da conscientizacao de direitos e de
fortalecimento das redes de apoio comunitario. Essa ampliagao revela que o inédito viavel
nao se reduz a esfera econdmica ou institucional, mas se desdobra em dimensodes culturais,
de género e de subjetividade, tensionando a invisibilidade e propondo pedagogias criticas
ancoradas na pluralidade de vozes.

Esse horizonte também se articula com os marcos normativos brasileiros, em
especial com o Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos — PNEDH (Brasil, 2018).
O documento reforga a centralidade da educacdo como pratica politica e cultural que
difunde valores solidarios, cooperativos e de justi¢ca social, buscando consolidar uma cultura
democratica e de direitos no pais. Ao propor a transversalidade da educacdo em direitos
humanos em todas as politicas publicas — da educacido basica ao ensino superior,
passando pela educagdao nao formal — o PNEDH abre espago para que a pedagogia
freiriana dialogue com estratégias institucionais de formagéo critica e cidada. Assim, o
inédito viavel pode ser compreendido como motor histérico que conecta a pratica
pedagdgica as lutas por efetividade do Estado democratico de direito, em sintonia com os
objetivos do PNEDH de promover uma cultura de direitos humanos no Brasil.

Assim, pensar o inédito viavel como horizonte de transformacdo é reafirmar a
poténcia da educacgéo como pratica politica e cultural de resisténcia a barbarie. Mais do que
promessa distante, ele simboliza o convite a criagdo do novo, ao compromisso com a utopia
concreta e a articulagdo entre sonho e acgéo historica. Nesse sentido, a pedagogia
libertadora ndo apenas denuncia as injusticas, mas anuncia e prepara os caminhos
possiveis para a construgdo de um mundo mais justo, humano e solidario (Freire, 1987,
2000).
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3.4 O esperancar e a pedagogia da esperanga

A esperanca é uma categoria ontoldgica em Paulo Freire (1992), pois se relaciona
com a condigdo humana de ser inacabado, aberto ao devir. No entanto, Freire distingue a
esperanga ingénua, que se limita & espera passiva, do esperancar, entendido como ato
politico e pedagdgico que implica agdo transformadora. O esperangar traduz o
compromisso histérico dos sujeitos com a construcdo de alternativas que rompam com a
|6gica da opresséo.

A pedagogia da esperanga, portanto, ndo se reduz ao cultivo de sentimentos
positivos, mas se configura como pratica critica, sustentada pelo didlogo e pela praxis. Ela
esta intimamente ligada a conscientizacéo, pois somente quem reconhece as contradicdes
do mundo é capaz de esperancar, isto é, de lutar por mudancas concretas. Como afirma
Freire (2000), a esperancga verdadeira é enraizada no sonho e na utopia, mas s6 ganha
sentido quando encarnada na pratica social.

Na conjuntura atual, marcada pela desesperanca de amplos setores sociais, o
esperangar freiriano convoca a resisténcia. Ao mesmo tempo em que denuncia as formas
de barbarie, ele afirma a possibilidade de transformacdo e chama a responsabilidade
coletiva. E nesse sentido que a pedagogia da esperanga se torna horizonte ético-politico
indispensavel para enfrentar a naturalizacao da violéncia e da desigualdade.

Portanto, o esperangar é, ao mesmo tempo, categoria existencial e pedagdgica. Ele
fortalece a luta por direitos humanos e orienta praticas educativas comprometidas com a
libertagdo. Sem esperanca ativa, a pedagogia critica perde sua forga transformadora. Com
ela, ao contrario, os sujeitos se mantém em movimento, alimentando a utopia concreta de
um mundo mais justo e solidario.

3.5 Conscientizagao e situagoes-limite

O processo de conscientizacdo em Paulo Freire esta sempre vinculado as
situagbes-limite, isto &, as condi¢cdes concretas que restringem a liberdade e a humanizagéo
dos sujeitos. Essas situagdes, embora aparecam como barreiras intransponiveis, carregam
em si a possibilidade de serem superadas. Sao, portanto, ao mesmo tempo, condicionantes
e desafios que mobilizam a criatividade e a agéo transformadora (Freire, 1987).

Ao reconhecer as situacoes-limite, a educacao libertadora nao se limita a descreveé-
las, mas busca problematiza-las, revelando seus mecanismos de opressdo. Nesse
processo, o educando descobre-se como sujeito histérico, capaz de intervir na realidade. A
conscientizagao, assim, nao se restringe ao conhecimento intelectual, mas se traduz em
ato politico que implica decisdo e compromisso (Freire, 1980).

No contexto da sociedade contemporanea, as situagdes-limite se expressam na
desigualdade social, na violéncia estrutural, na exclusdo educacional e na mercantilizagdo
da vida. Tais realidades configuram a barbarie que este artigo busca enfrentar. A pedagogia
freiriana, ao colocar a conscientizagdo como eixo da educagao, mostra que a superagao
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dessas situagdes exige nao apenas politicas publicas, mas também processos formativos
que fortalegam a autonomia e a participagao critica dos sujeitos (Minayo, 2002).

Portanto, a articulagcdo entre conscientizagdo e situagdes-limite revela que a
educacgao libertadora é inseparavel da luta por transformacdo social. Ela convoca os
sujeitos a reconhecerem os condicionamentos histéricos e, ao mesmo tempo, a construirem
coletivamente as alternativas para supera-los. E nesse movimento que se abre o caminho
para o inédito viavel e para o esperancar como praticas de resisténcia.

3.6 A praxis como unidade de reflexao e agao

A praxis € uma das categorias mais emblematicas do pensamento freiriano e
representa a unidade dialética entre reflexdo e ac&o. Para Freire (1987), ndo basta
interpretar o mundo; € preciso transforma-lo. A praxis, nesse sentido, constitui-se como
fundamento da pedagogia critica, pois impede que a teoria se torne mera abstragao e que
a pratica se reduza ao ativismo sem diregéo.

Ao articular praxis e conscientizacao, Freire aproxima-se de Marx e Engels (2007),
para quem a emancipacdo humana depende da transformacao das condicbes materiais de
vida. Essa perspectiva reforga a inseparabilidade entre educagao e politica, mostrando que
toda pratica educativa tem implicagdes sociais e éticas. A praxis é, portanto, o caminho pelo
qual os sujeitos se reconhecem como protagonistas de sua histéria e assumem a
responsabilidade pela construgdo do comum.

No campo da educagédo, a praxis se expressa no dialogo, na investigagado tematica,
na problematizacao da realidade e na criacao de alternativas coletivas. Trata-se de uma
pedagogia que integra teoria e pratica em um movimento continuo de reflexdo-agao-
reflexdo. Essa dindmica impede tanto o dogmatismo quanto o espontaneismo, favorecendo
processos formativos criticos e emancipatérios (Melo Neto, 2011).

Assim, compreender a praxis como unidade de reflexao e agao é essencial para
enfrentar os desafios da barbarie. Ela reafirma a educacdo como pratica da liberdade e
como instrumento de transformacao social. Sem praxis, a educacéo se reduz a reproducgao
da ordem existente; com ela, torna-se espaco de criagao, resisténcia e humanizacao.

3.7 Pedagogia freiriana e Direitos Humanos no Brasil contemporéaneo

A pedagogia freiriana afirma-se como campo tedrico-metodoldgico comprometido
com a transformacdao social e com a defesa da dignidade humana. No Brasil
contemporéaneo, ela se coloca como horizonte fundamental na luta pela efetivagdo dos
direitos humanos, especialmente em contextos de vulnerabilidade social e exclusao
educacional (Freire, 2000). Nesse sentido, ndo se trata apenas de reivindicar a
universalidade formal dos direitos, mas de construir processos educativos que possibilitem
que os sujeitos historicamente marginalizados se reconhegam como protagonistas de sua
prépria libertagao.
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No contexto contemporaneo, o debate sobre direitos humanos tem sido tensionado
por processos de esvaziamento politico e de reconfiguragdo neoliberal do Estado, que
tendem a reduzir os direitos a dispositivos formais, desvinculados das condi¢des concretas
de vida das populagdes. A precarizacdo das politicas publicas, a ampliacdo das
desigualdades e a normalizagdo da violéncia estrutural produzem um cendario em que a
negacado de direitos se torna parte do cotidiano, configurando novas expressdes da
barbarie. Nesse cenario, a educacdo em direitos humanos é desafiada a ultrapassar
abordagens meramente normativas ou declarativas, afirmando-se como pratica critica e
histérica. E precisamente nesse ponto que a pedagogia freiriana da conscientizacdo se
atualiza, ao recolocar os direitos humanos no campo da praxis educativa, articulando leitura
critica da realidade, participacéo dos sujeitos e compromisso ético-politico com a dignidade
humana.

Entretanto, um dos limites histéricos mais graves a serem enfrentados é o da
alienacao. Conforme lembra Kieling (2018), dialogando com Mészaros (2006), a alienagao
é produto de condi¢cbes sociais capitalistas que retiram dos individuos sua condi¢cdo de
sujeitos, reduzindo-os a subserviéncia e a exploracdo. Para Freire (1996), a alienagao
aparece na forma de invasdo cultural, domesticacdo, opressdo e mecanicismo,
configurando verdadeira negacao da possibilidade de “ser mais”. Tal realidade aprofunda a
barbarie, na medida em que impede a construgdo de vinculos solidarios e fragiliza a
experiéncia democratica.

Diante desse cenario, a pedagogia freiriana insiste na necessidade da denuncia e
do anudncio. Denuncia das estruturas de alienacdo, da violéncia estrutural e das
desigualdades naturalizadas; anuncio da possibilidade de superagcdo pela via da
conscientizagdo, do dialogo e da praxis coletiva. Freire, em didlogo com Myles Horton,
recorda que “nds estamos sendo feitos pela histéria que fazemos” (Freire; Horton, 2003, p.
204), o que significa que a alienagéo, embora presente, nao € destino, mas desafio histérico
a ser enfrentado pela agao critica e emancipatoria dos sujeitos.

As praticas educativas humanizadoras, ancoradas no didlogo, na participagéo e na
problematizagao da realidade, tornam-se, assim, ferramentas de resisténcia a barbarie € a
alienagao. Elas permitem que sujeitos antes reduzidos a condicdo de objetos da histéria
retomem sua palavra, historicizem-se e se reconhecam como cidaddos plenos. A
pedagogia freiriana, nesse sentido, € mais do que uma proposta pedagdgica: € um projeto
ético-politico que confronta a légica neoliberal e conservadora, e anuncia uma pés-
modernidade progressista (Freire, 1996).

No contexto das politicas publicas brasileiras, marcadas pela precarizagao e pela
exclusao, a Educacgéo Popular se articula diretamente a luta por direitos humanos. A critica
freiriana mostra que ndo basta declarar o direito a educagéao: é preciso garantir condigbes
concretas para sua efetivagdo, combatendo tanto as formas abertas de violéncia quanto os
processos sutis de alienagdo que naturalizam a desigualdade. Isso reforga a atualidade da
pedagogia critico-problematizadora como pratica de liberdade capaz de enfrentar as
“situacoes-limite” (Freire, 1987) e vislumbrar inéditos viaveis.
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Portanto, a pedagogia freiriana apresenta-se como resposta concreta aos desafios
da contemporaneidade. Ela denuncia a barbarie e a alienagdo que desumanizam amplos
setores da populagédo e, ao mesmo tempo, anuncia a possibilidade de uma sociedade mais
justa e solidaria, fundada no didlogo, na conscientizagcdo e no esperancgar. Vinculada aos
direitos humanos, a pedagogia freiriana ndo apenas combate as injusticas, mas projeta
caminhos de emancipacgao que resgatam a dignidade dos sujeitos e reafirmam a educacgao
como pratica de liberdade.

Consideragoées finais

Este estudo partiu do problema: quais sdo as principais contribuicdes de Paulo
Freire para a construcdo de um projeto educativo libertador e emancipador em seus
diferentes aspectos e dimensdes? Como objetivo, buscou explicitar o potencial da
pedagogia critico-problematizadora como caminho de emancipacdo e humanizacgao,
evidenciando sua contribuicdo para a efetivagdo dos direitos humanos no Brasil (Brasil,
2018). A analise demonstrou que a tessitura conceitual freireana — palavra,
conscientizagdo, problematizacdo, didlogo, praxis, situacdes-limite, inédito viavel e
esperancar — compde um arquitetbnico ético-politico capaz de enfrentar a barbarie
contemporanea ao recolocar os sujeitos como autores de sua propria histoéria.

No plano epistemolégico, confirmou-se que conscientizar ndo € informar, mas ler
criticamente o mundo para intervir sobre ele. No plano metodologico, mostrou-se que a
investigacdo de temas geradores e a descodificacdo instauram uma racionalidade
pedagdgica em que o0 conhecimento se produz na reciprocidade de consciéncias e na
mediagdo dialdgica. No plano politico, evidenciou-se que esperancar e inédito viavel
recolhem a negatividade das situagdes-limite e a transmutam em horizonte de acao
coletiva, recusando a adaptacao fatalista e a naturalizagao das desigualdades.

Respondendo diretamente a questdo de pesquisa, as contribui¢des centrais de
Freire para um projeto educativo libertador e emancipador podem ser sintetizadas em
quatro eixos: (i) a palavra como praxis — dizer a palavra é historizar-se e disputar a
interpretacao do real; (ii) o dialogo como método e ontologia — ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho; (iii) a praxis como unidade reflexdo-agédo — a teoria orienta,
mas s6 se cumpre na intervengao transformadora; e (iv) a esperancga ativa — o inédito
viavel ndo é promessa abstrata, mas possibilidade histérica forjada nos vinculos
comunitarios e nas lutas sociais.

Da leitura hermenéutica articulada a perspectiva dialética emergiu uma categoria
integradora, que propomos como contribuicdo deste artigo: autoria dialdgica. Ela nomeia o
movimento pelo qual os sujeitos, ao aprenderem a dizer sua palavra em reciprocidade de
consciéncias, assumem autoria sobre a interpretacao do mundo e corresponsabilidade pela
sua transformagdo. A autoria dialégica condensa, assim, a interpenetragédo de
conscientizagao, dialogo e praxis, e opera como critério pedagdgico (organiza o trabalho
educativo), ético (afirma a dignidade do outro) e politico (projeta 0 comum como tarefa
historica).
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No que toca as implicagbes para os direitos humanos, a pedagogia freireana desloca
a agenda da declaragéo formal para a efetivacdo material dos direitos: sem participagao,
escuta, circulagdo da palavra e organizagado popular, os direitos permanecem promessa
vazia. A educacgédo, enquanto pratica de liberdade, aparece, entdo, como estratégia publica
de restituicdo de humanidade em territérios marcados pela violéncia estrutural e pela
mercantilizacdo da vida.

Diante do exposto, a pedagogia freiriana da conscientizagdo oferece contribui¢cdes
fundamentais para o enfrentamento da barbarie contemporanea, ao afirmar a educacgao
como pratica ética, politica e cultural comprometida com os direitos humanos. Ao possibilitar
que os sujeitos realizem uma leitura critica da realidade, reconhegam as situagdes-limite e
construam coletivamente inéditos viaveis, a conscientizagdo se consolida como mediacao
pedagdgica central da educagdo em direitos humanos no Brasil. Assim, mais do que um
conceito pedagodgico, a conscientizagdo configura-se como horizonte de resisténcia,
humanizacao e defesa da dignidade humana frente as multiplas formas de opressao que
marcam o tempo presente.

Por fim, recordamos a metodologia adotada: uma revisao bibliografica das obras de
Paulo Freire, interpretadas por meio de uma hermenéutica freiriana articulada a uma
perspectiva dialética. Esse procedimento ndo procura “fechar’ sentidos, mas abrir
inteligibilidades para orientar escolhas pedagdgicas e politicas no presente. A autoria
dialégica, enquanto categoria emergente, sugere trilhas futuras de pesquisa e intervengao:
curriculos que integrem temas geradores as politicas de educacido popular, processos
continuados de formacao docente e experiéncias escolares que convertam o didlogo e a
praxis em norma de vida coletiva. Assim, reafirmamos: os desafios da conscientizag¢ao para
vencer a barbarie ndo se resolvem em receitas, mas em praticas situadas, rigorosas e
esperangadas que, desde ja, anunciem o inédito viavel.
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