Reflex0es acerca da reprovacéao e evasao
escolar e os determinantes do capital

I Resumo

A evasio e reprovacéio escolar apa-
recem no cendario educacional como
um problema significativo, pois suas
consequéncias levam os individuos
ao que se chama “exclusdo”, ou seja,
é também um problema social. As leis
garantem o direito a educagéo. Ocor-
re que ha um grande distanciamento
entre estas e a pratica social. O tema
abordado no presente artigo é concer-
nente a evasdo e reprovacgdo escolar
objetivando apontar elementos para
reflexdo desses problemas sociais, le-
vando em consideracio a sociedade do
capital, ou seja, perceber que nesta o
fracasso escolar ndo tem determinan-
te somente em aspectos especificos,
ndo depende apenas da capacidade
ou vontade individual ou da familia
do aluno, mas é preciso compreender
que a condi¢cdo econdmica social tem
grande peso nesse processo. E impor-
tante levar em conta que sem ruptura
com as relacgdes sociais que estdo sob
o controle do sistema do capital néao
podera haver mudancas profundas
no sistema educacional. Os estudos
analisam o fracasso escolar a partir
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de duas abordagens: a partir dos fa-
tores externos a escola e a partir de
fatores internos. Alguns referenciais
tedricos contribuem no sentido de
mostrar a evasdo e reprovacio esco-
lar como consequéncia social e nao
como condicdo individual, sem, contu-
do, desenvolverem uma critica clara
e contundente ao sistema do capital.
Também sio apresentados elementos
da teoria marxista com o intuito de
chamar a atenc¢io para fatores macro-
sociais como determinantes da evasao
escolar.
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Apresentacao

Historicamente, a evasédo e a repro-
vacgdo escolar tém feito parte de debates
e reflexdes no 4mbito da educacio pu-
blica brasileira. Ainda é um tema que
ocupa espaco relevante no que se refere
as politicas publicas. Na legislagédo bra-
sileira tem-se referéncia a responsabili-
dade da familia e do Estado no dever de
orientar a crianga em seu percurso so-
cioeducacional. A Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacéo (LDB) n® 9.394/96 diz,
em seu art. 2%, que “a educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais da soli-
dariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, LDB n® 9.394/1996).

A educacdo, segundo estabelece a
Constituicdo Federal de 1988, nos art.
205 e 227, é um direito publico subjeti-
vo que deve ser assegurado a todos, por
meio de acbes desenvolvidas pelo Esta-
do e pela familia, com a colaboracio da
sociedade. Quando trata especificamen-
te do direito a educacdo, destinado as
criancas e aos adolescentes, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, no seu art.
4°, 0 descreve como um dever da familia,
comunidade, sociedade em geral e do
poder publico.

Com efeito, a educacdo nédo é en-
tendida como um direito cuja responsa-
bilidade é imposta exclusivamente a um
determinado 6rgdo ou municipio, mas
que deve ser compartilhado por todos,
ou seja, pela familia, comunidade e so-
ciedade em geral. Ocorre que, no Brasil,

é presente o fato de haver um grande
distanciamento entre a retérica das
leis e a pratica efetiva daquilo que esta
posto como garantia, por isso um direi-
to como a educagdo, mesmo pensado de
forma tdo bem articulada, ndo consegue
ser pleno para todos.

Se se tem a garantia dos direitos,
inclusive o da educagéo, tdo bem ga-
rantidos em diversas leis, porque séo
tdo presentes os problemas de evasio
e reprovacdo escolar? Quais seriam as
causas da evaséo e reprovacdo escolar?
Essas causas sdo particulares, ou seja,
dependem do aluno exclusivamente?
Da sua vontade ou falta dessa? A forma
como a sociedade esta organizada, isto
é, a estrutura do capital, a contradicéo
entre capital e trabalho é determinante
dos problemas sociais, tais como a eva-
séo e a reprovacdo escolar?

Levando em consideracdo esses
questionamentos, o tema abordado no
presente artigo é referente a evaséo e
reprovacio escolar na sociedade do capi-
tal, objetivando apontar elementos para
reflexdo desses problemas sociais le-
vando em consideracio esta sociedade,
ou seja, perceber que nesta o fracasso
escolar ndo depende apenas da capaci-
dade ou vontade individual ou da fami-
lia do aluno, mas em grande medida da
condicdo econémica social em que esta
inserido.

Num primeiro momento pretende-
se elencar os motivos mais comuns
vistos como determinantes da evaséao e
reprovacgédo escolar. De maneira geral, o
fracasso escolar é percebido a partir de
duas abordagens: dos fatores externos a
escola ou de fatores internos a ela. No
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segundo momento, indicam-se alguns
referenciais tedricos que contribuem no
sentido de mostrar a evasdo e reprova-
¢do escolar como consequéncia social e
néo como condi¢do individual, sem, con-
tudo, desenvolverem uma critica clara e
contundente ao sistema do capital. Na
terceira parte apresentam-se elemen-
tos da teoria marxista com o intuito de
chamar a atencio para fatores macros-
sociais como determinantes da evaséo
escolar.

Assim, o presente artigo se justifica
pela possibilidade de contribuir para o
processo de reflexdo e discussdo acerca
do tema, contrapondo-se a concepc¢io
dominante de que o baixo desempenho
escolar é fruto da ma vontade de cada
um. Defende-se que a exclusdo ou in-
clusdo dos individuos néo depende de si
proprio, mas é consequéncia do sistema
socioecondmico vigente. Por isso faz-se
necessario buscar elementos advindos
da prépria estrutura da sociedade e, no
caso presente, da sociedade regida pelo
capital para entender essa dindmica.
Nao ha, contudo, a pretensio de esgotar
ou aprofundar plenamente as questées
tedricas mais amplas aqui apresenta-
das em razdo das limitacdes proéprias
de um artigo, apenas demonstrar sua
importincia para compreensio de um
fendmeno social como a evasio e a re-
provacio escolar.

Para responder aos questionamen-
tos apresentados, a hip6tese que se le-
vanta é de que a evasdo e a reprovacdo
escolar sdo consequéncias, prioritaria-
mente, da forma como a sociedade esta
organizada. Ocorre que nessa sociedade
do capital, mesmo com “familias bem

estruturadas”, mesmo com as melhores
politicas publicas para a educacdo, ain-
da assim corre-se o risco de termos in-
dices significativos de baixo rendimento
escolar. No capitalismo n&o é possivel
a igualdade de direitos para seres que
vivem em t&o diferentes situacdes, ou
seja, numa sociedade de desiguais os di-
reitos também deveriam ser desiguais.

Evasao e reprovacao
escolar entendidas como
problema individual

De maneira geral, o fracasso esco-
lar é visto, principalmente, como fruto
de fatores considerados externos a es-
cola. Os aspectos sociais considerados
como determinantes da evaséo e repro-
vacéao escolar sdo desestruturacdo fami-
liar, as politicas de governo, o desempre-
go, a desnutri¢cdo, a escola e a prépria
crianca.

E comum a compreenséo de que a
evaséio e reprovacgédo escolar sdo elemen-
tos condicionados pela familia do aluno,
onde quanto mais baixo o nivel de es-
colaridade da mae, por exemplo, mais
tempo a crianga permanece na escola.
Nesse sentido, a familia é apontada
como um dos determinantes da evaséo
e do baixo rendimento escolar, seja pe-
las suas condicoes de vida, seja por néo
acompanhar o aluno em suas atividades
escolares.

Em face da desigualdade socioe-
conbémica, outros problemas aparecem
como determinantes do fracasso escolar,
tais como a ma alimentacéo, desnutri-

2

¢do, que mesmo moderada é uma das
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principais causas da alteracio no desen-
volvimento mental e mau desempenho
escolar.

Também a necessidade de traba-
lhar é entendida como um dos princi-
pais determinantes para a evasio esco-
lar dos cursos noturnos. A necessidade
de trabalho também faz sobrecarregar o
aluno, levando-o a um baixo desempe-
nho na aprendizagem

Pode-se, entdo, perceber uma cul-
pabilizag¢do da crianca pelo seu fracasso
escolar, seja pela pobreza, seja pela des-
nutricdo, seja pela falta de esforco, seja
pelo desinteresse. Essa culpabilidade
da crianca é observavel naquelas teo-
rias que explicam a ideologia do dom e a
ideologia da deficiéncia cultural. Essas
ideologias tiram da escola a responsa-
bilidade pelo fracasso escolar do aluno,
de um lado por apresentar auséncia de
condicoes basicas para a aprendizagem,
de outro, em virtude de sua condic¢éo de
vida, ou seja, por pertencer a uma classe
socialmente desfavorecida e, portanto,
por ser portador de desvantagens cul-
turais ou de déficits socioculturais. Ou
seja, essa responsabilizacdo da crianca
pelo fracasso na escola tem seu ponto
de apoio o pensamento educacional da
doutrina liberal, cuja argumentacédo
busca legitimar a sociedade de classe.
Esta procura fazer com que as pessoas
acreditem que o unico responsavel pelo
sucesso ou fracasso social de cada um é
o proéprio individuo e ndo a organizacdo
social que o envolve.

Evasao e reprovacao
escolar: consequéncia
social, condicao individual

E possivel encontrar autores que
explicam esse fendmeno levando em
conta fatores considerados sociais, con-
tudo ndo avancam para uma critica
mais profunda da forma como a socie-
dade esta organizada, ou seja, o sistema
do capital.

Dubet (1997), em entrevista a Re-
vista Brasileira de Educacéo, faz algu-
mas ponderagdes importantes a respeito
da dindmica escolar que podem ajudar
a compreender a evasiio e reprovacgio
escolar. Sdo apresentadas reflexdes no
sentido de desconstruir as ideias pre-
ponderantes de que os problemas esco-
lares sdo fruto apenas de como os alunos
se comportam ou de qual a concepcéo de
escola eles trazem de casa.

Para este autor, o sistema rigido
de controle escolar é um fracasso peda-
gbgico e moral, embora possa parecer
ter eficiéncia rapida para controle de
uma relacdo pouco regulada, acaba por
afastar ainda mais o aluno da escola.
O que de fato se faz necessario é um
trabalho no sentido de transformacéo
das criancas e adolescentes em alunos
quando estes ndo tém vontade de se
tornar alunos. Os professores, segundo
o autor, devem se conscientizar de que
trabalham com alunos diferentes em
termos de desempenho escolar. Por isso,
os programas de ensino nio devem ser
feitos para um aluno que néo existe. Em
geral, estes programas sdo feitos para
um aluno extremamente inteligente,
pressupondo, inclusive, que seus pais
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assim sejam também para ajuda-los nas
tarefas escolares.

Com efeito, ndo é possivel acredi-
tar, diz o autor, em uma pedagogia mila-
grosa. Portanto, ndo ha receitas, ainda
mais quando se considera o fato de que
para um professor mudar o seu método
é preciso que mude também seu modo
de ser e ver o mundo. Aliado a isso, é
fundamental que a situacéo escolar te-
nha sentido para os alunos, ou seja,

a escola ndo pode mais esperar que o
sentido da situag¢do escolar venha de
fora, das familias cujo julgamento os
professores fazem, alias, muitas ve-
zes. E preciso, portanto, rever a oferta
escolar. Seria preciso rever os progra-
mas e as ambigcoes de um modo que os
alunos néo sejam colocados de entrada
em situacdes de fracasso. E preferivel
ensinar menos coisas, mas que de fato
elas sejam aprendidas (DUBET, 1997,
p- 12).

Evidente fica para essa forma de
interpretacdo que, quando néo ha refle-
x40 sobre esses elementos da dindmica
escolar, a evasfo e a reprovacio apare-
cem como um elemento dado. Bourdieu
(1998), por sua vez, vé a escola como um
dos fatores mais eficazes de conservacéo
social, pois fornece a aparéncia de que
vivemos numa sociedade onde todos tém
igualdade de oportunidades. A escola
atual acaba fazendo com que as pessoas
vejam a herancga cultural e o dom social
como dom natural.

Consequentemente, as oportuni-
dades de acesso ao ensino superior, por
exemplo, se ddo de forma distinta, pois
essa passagem é caracterizada por uma
selecdo direta ou indireta que, no decor-
rer da vida escolar, tem peso desigual

sobre os sujeitos das diferentes classes
sociais. E claro que um filho de traba-
lhador, diz Bourdieu, tem bem mais di-
ficuldades de entrar numa universidade
que o filho de um empresario.

Mas nédo é suficiente perceber esse
fato, é necessario descrever os meca-
nismos objetivos que determinam a
eliminacéo continua das criangas des-
favorecidas. A explicacdo socioldégica
pode contribuir muito nesse sentido,
nos tornando possivel perceber que
na realidade, cada familia transmite a
seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, certo capital cultural e certo
ethos, sistema de valores implicitos
e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coi-
sas, as atitudes face ao capital cultural
e a instituicdo escolar (BOURDIEU,
1998, p. 50).

Percebe-se, assim, que o capital
cultural influencia na relagdo entre o
nivel cultural global da familia e o éxi-
to escolar da crianga. Pesquisas feitas
na Franca demonstraram que existem
diferencas no desempenho dos alunos
dependendo da formacédo dos pais. Mas
esse éxito ndo depende apenas da for-
macéo especifica do pai ou da mée, mas,
sim, do nivel cultural global da familia
como um todo. Contudo, essa condigéo
familiar nédo é fruto da vontade prépria
dessa familia, mas, sim, do contexto
onde esta inserida. As condic¢ées de vida
se repetem como um ciclo, do qual pou-
cos conseguem fugir.

As criangas oriundas dos meios mais
favorecidos ndo devem ao seu meio so-
mente os hédbitos e treinamento dire-
tamente utilizdveis nas tarefas escola-
res, e a vantagem mais importante nao
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é aquela que retiram da ajuda direta
que seus pais lhes possam dar. Essas
criancas herdam também saberes, gos-
tos e um “bom gosto”, cuja rentabilida-
de escolar é tanto maior quando mais
freqiientemente esses imponderaveis
séo atribuidos ao dom apenas (BOUR-
DIEU, 1998, p. 53).

Em todos os dominios da cultura,
teatro, musica, cinema, os conhecimen-
tos dos estudantes sdo tdo mais ricos e
extensos quanto mais elevada é sua ori-
gem social. De todos os obstaculos cul-
turais, aqueles que se relacionam com a
lingua falada no meio familiar sdo, sem
davida, os mais graves, especialmen-
te nos primeiros anos de escolaridade,
quando a compreensido e o manejo da
lingua constituem o ponto de atencédo
principal na avaliacdo dos mestres. Por
isso, € preciso estar ciente de que algu-
mas facilidades na aquisi¢cdo do conhe-
cimento sdo fruto de uma construcio so-
cial, e, portanto, pode-se falar em dons
sociais, mas nido em dons naturais.

As atitudes dos membros das dife-
rentes classes sociais, pais ou criancas
e, muito particularmente, as atitudes
a respeito da escola, da cultura escolar
e do futuro oferecido pelos estudos séo,
em grande parte, a expressido do siste-
ma de valores implicitos ou explicitos
que eles devem a posicao social. Existe,
portanto, uma influéncia muito forte
das familias em relacdo a escolha dos
filhos. Essa influéncia ndo aparece ape-
nas no momento mesmo da escolha de
um curso superior. Aparece no decorrer
de todo o processo, ou seja, na postura
assumida pelos pais diante do que con-
sideram importantes ou néo para os fi-
Ihos no que se refere a educacio.

As vantagens e desvantagens no
processo educativo sdo cumulativas,
isto €, as escolhas iniciais e no decorrer
de todo esse processo é que vao definir
a escolha de um determinado curso e o
sucesso profissional que pode ser obtido
ou nio dentro dele.

Com efeito, esses sdo elementos
importantes para compreender que a
evasdo e a reprovacio escolar sdo fruto
de um processo cumulativo, ndo se es-
pera que filho de agricultor seja filésofo,
assim como filhos de pais com insucesso
escolar estdo praticamente fadados a
isso também.

Ocorre que, mesmo importante
para entender diversos pormenores
dessa problematica, é fundamental as-
sociar a essa observacdo uma critica
contundente ao sistema do capital, isto
é, ndo é possivel superar a condicédo de
reproducdo assumida pela escola sem
que se rompa com o sistema socioecono-
mico que a faz ser dessa maneira.

Evasao e reprovacao
escolar como
consequéncias do sistema
sécio econdmico vigente

Né&o se faz sem crises e contradi-
coes a sociedade capitalista: relagoes
de poder e dominacédo, de exploracéo e
opressdo. Embora pareca distante da
questdo da evaséo e reprovacédo escolar,
é fundamental reconhecer tal aspecto
para a compreensido dessa questdo de
maneira aprofundada. E preciso enten-
der o que significam esses dois fenéme-
nos na esfera escolar e sua relacdo com
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o trabalho, entendidos como consequén-
cia de uma dindmica social gerenciada
pela légica do capital.

Nesse sentido, é fundamental com-
preender a tematica do trabalho em seu
sentido geral como necessidade huma-
na, pois é por meio deste que o homem
foi se diferenciando das demais espécies.
E preciso entender qual a especificidade
do trabalho no modo capitalista de pro-
ducdo, qual seja, a diferenca especifica
no processo de compra e venda da forca
de trabalho. Com a implantacdo do ca-
pitalismo, o processo de trabalho passou
a exercer dominacgdo sobre o trabalha-
dor, proprietario da forca de trabalho. E,
com isso, toda uma série de problemas
sociais apareceram na sociedade, tais
como a evaséo e reprovagdo escolar.

O trabalho no capitalismo néo tem
somente a particularidade de produzir
valores de uso ou mercadorias em ge-
ral, o trabalho produz mais-valia, assim
torna-se trabalho produtivo de capital.
Compreender esse processo é funda-
mental para o entendimento desse
modo social de producédo e suas conse-
quéncias.

Coan (2006, p. 17) sintetiza dizen-
do que “o modo capitalista de producéo
é constituido pelo capital constante
(meios de producdo) e capital variavel
(forca de trabalho). Maquina parada
néo produz capital. Portanto, entender
o significado do trabalhador e sua forca
de trabalho nessa ordem social parece
ser de fundamental importancia para
todos aqueles que querem explicar tal
ordem social”.

Para uma compreensio mais pro-
funda e que tenha um sentido emanci-

patorio, é preciso uma leitura radical do
contexto vivido e como essa realidade
se constitui como sintese de multiplas
contradicoes. Para apreensio disso tudo
é preciso adotar um método dialético e,
consequentemente, um profundo exerci-
cio de abstracdo e de andlise.

O papel da educacgéo, nesse sentido,
é apontado como um instrumento que
possibilita a oferta de elementos para
a superacdo do senso comum e a cons-
trucdo da consciéncia filoséfica. Pois
somente com conhecimento profundo da
realidade é possivel pensar sua trans-
formacdo num sentido emancipatério. O
pressuposto é que haja uma apreenséo
do conhecimento ja sistematizado e his-
toricamente acumulado.

A educacdo tem a resposta para
seus proprios problemas; resposta, ndo
solucdo, pois a solucdo dos problemas
como evasdo e reprovacdo escolar néo
necessariamente estd na escola, mas na
transformacéo social.

Partir do referencial tedrico mar-
xista para compreender o trabalho e,
consequentemente, o significado da
evasio e reprovacdo escolar nesse con-
texto, justifica-se pelo fato de percebé-lo
como o referencial mais radical, isto é,
que poro meio do materialismo (dialéti-
co e histérico) busca uma compreenséo
cientifica das grandes mudancas sociais
indo a raiz dessas, chegando as causas
econdmicas que as determinam.

Coan (2006, p. 23) diz que

a partir dessa compreensdo, quando
alguém se dispde a analisar um de-
terminado periodo histérico, deve-se
procurar sempre dispor das mais com-
pletas e seguras informacées acerca da
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situacdo econdmica e de suas transfor-
macoes no periodo a ser analisado. O
mesmo vale para outro objeto de estu-
do que se pretenda realizar. Deve-se,
portanto, apossar-se de todo material
possivel, para, depois de analisé-lo,
tirar suas conclusodes, que sdo sempre
precérias, inacabadas, em processo.

Com efeito, quando Marx analisa
o ser social, partindo do pressuposto de
que néo existe uma natureza humana
idéntica em todo lugar, quer dizer que
o existir decorre do agir humano que se
autoproduz, a medida que transforma a
natureza pelo trabalho.

Considerando a afirmacido de Sa-
viani, de que o trabalho é a base da exis-
téncia humana, Tumolo (2005) aponta
para a necessidade de indagar como é
produzida essa existéncia humana, por
intermédio do trabalho, na especifici-
dade do modo capitalista de producéo.
E questiona: qual é, nesta forma social
determinada, o significado do trabalho?
Em que medida seria possivel conside-
rar o trabalho como principio balizador
de uma proposta emancipadora de edu-
cacdo no interior do capitalismo?

Segundo Tumolo (2005), para Marx,
a transformacédo do dinheiro em capital
niao resulta da circulacdo simples de
mercadorias, mas exclusivamente do
intercAmbio de uma mercadoria tnica e
especifica: a forca de trabalho, uma vez
que a caracteristica do seu valor de uso
é ser fonte de valor.

Nesse sentido, segundo ele, Marx
fala sobre o valor da forca de trabalho
como correspondente a um quantum de
trabalho abstrato socialmente necessa-
rio para produzir a massa de reprodu-

cdo normais da vida do trabalhador e de
sua familia.
Citando Marx, Tumolo (2005) pros-

segue:

Antes de tudo, o trabalho é um pro-
cesso entre o homem e a Natureza,
um processo em que 0 homem, por sua
prépria acdo, media, regula e contro-
la seu metabolismo com a Natureza.
Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma for¢a natural. Ele
pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bra-
cos e pernas, cabeca e méo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa
forma 1til para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento,
sobre a Natureza externa a ele e ao
modificd-la, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua prépria natureza. Ele de-
senvolve as poténcias nela adormeci-
das e sujeita o jogo de suas forcas a seu
préprio dominio. N&o se trata aqui das
primeiras formas instintivas, animais,
de trabalho. O estado em que o traba-
lhador se apresenta no mercado como
vendedor de sua prépria forca de tra-
balho deixou para o fundo dos tempos
primitivos o estado em que o trabalho
humano néo se desfez ainda de sua
primeira forma instintiva. Pressupo-
mos o trabalho numa forma em que
pertence exclusivamente ao homem.
Uma aranha executa operagdes seme-
lhantes as do teceldo, e a abelha enver-
gonha mais de um arquiteto humano
com a construcdo dos favos de suas
colméias. Mas o que distingue, de an-
tema&o, o pior arquiteto da melhor abe-
lha é que ele construiu o favo em sua
cabeca, antes de construi-lo em cera.
No fim do processo de trabalho obtém-
se um resultado que ja no inicio deste
existiu na imaginacdo do trabalhador,

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 17, n. 1, Passo Fundo, p. 112-124, jan./jun. 2010



e portanto idealmente. Ele ndo apenas
efetua uma transformacéo da forma
da matéria natural; realiza, a0 mesmo
tempo, na matéria natural seu objeti-
vo, que ele sabe que determina, como
lei, a espécie e 0 modo de sua atividade
e ao qual tem de subordinar sua vonta-
de. E essa subordinag¢édo nédo é um ato
isolado (Marx apud TUMOLO, 205,
p. 4).

A producio do capital s6 se rea-
liza na medida em que o capitalista con-
some o valor de uso da forca de trabalho,
0 que s6 ocorre sob a condicéo de a forca
de trabalho consumir o valor de uso dos
meios de producgédo, ou seja, quando se
estabelece a articulacdo orgénica entre
a forca de trabalho e os meios de produ-
cdo, entre o capital variavel e o capital
constante.

Tumolo (2005) segue dizendo:

Marx desvenda o segredo da producéo
do capital, ou do processo de valori-
zacdo, ao lancar méo da categoria de
mais-valia e explicar sua origem. O
possuidor do dinheiro, o capitalista,
vai ao mercado e compre, de um lado,
os meios de producéo pelo seu valor e,
de outro, a forca de trabalho, pagando
também seu exato valor. O consumo
do valor de uso da forca de trabalho,
que se efetiva quando esta consome os
meios de producéo, resulta na criagdo
de uma mercadoria, propriedade do
capitalista, que vai vendé-la pelo seu
valor. A produg¢do da mais-valia pres-
supée o cumprimento do fundamento
primordial do mercado, a troca das
mercadorias pelo seu valor, quer dizer,
a troca igualada entre proprietarios de
mercadorias, tendo em vista que, nesta
relacéo de igualdade, a forca de traba-
lho, e somente ela, tem a propriedade

de produzir valor e, ademais, valor ex-
cedente com relacdo a seu préprio va-
lor, qual seja, mais-valia. Por meio da
troca da mercadoria forca de trabalho
e da producédo da mais-valia, o misté-
rio finalmente foi revelado. Dinheiro
transformou-se em capital (TUMOLO,
2005, p. 6).

E vale a complementacéo feita pelo
autor:

Portanto, se o trabalho, numa forma
social genérica, é “um processo entre
0 homem e a Natureza, um proces-
so em que o homem, por sua prépria
acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza” (Marx,
1983, p. 149), ou seja, é o elemento
determinante na constitui¢cdo da pré-
pria natureza humana, no capitalismo
a construcdo do género humano, por
intermédio do trabalho, da-se pela sua
destruicdo, sua emancipacgido efetiva-
se pela sua degradacéio, sua liberdade
ocorre pela sua escraviddo, a produgdo
de sua vida realiza-se pela producio de
sua morte. Na forma social do capital,
a construcdo do ser humano, por meio
do trabalho, processa-se pela sua niili-
zagdo, a afirmacdo de sua condi¢éo de
sujeito realiza-se pela negacdo dessa
mesma condi¢do, sua hominizacgio
produz-se pela producio de sua reifica-
cdo. No limite, trata-se da constituicao
do fetiche do capital — o capital que se
subjetiviza ou se hominiza reificando
as relagoes sociais e o ser social — ou da
subsuncio real da vida social do capi-
tal (TUMOLO, 2005).

A relacdo entre o capitalista e o
trabalhador é estabelecida pela venda
e compra da forca de trabalho, media-
da pelo valor desta mercadoria. Tumolo
continua dizendo, se referindo ao fato
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de uma vez que o proprietario da forca
de trabalho é mortal, este precisa ser
continuamente substituido, e por isso
a producdo e a reproducido da forca de
trabalho pressupdem a producdo e re-
producéo da vida de sua familia.

Nesse sentido é que o capital con-
segue o controle sobre todo o processo
do trabalho, o que foi se constituindo
historicamente por meio de um gradual
e efetivo processo de alienacéo do traba-
Ihador, que ndo detém nenhum meio de
producéo e sé lhe resta vender sua forca
de trabalho.

Em outro artigo publicado o autor
afirma:

O controle da vida do trabalhador,
que no modelo keynesiano-fordista
era um desdobramento do controle do
processo de trabalho, chega a seu pa-
tamar de consolidagdo e torna-se de-
terminante em relacdo ao controle do
processo de trabalho no atual padrao
de acumulagdo de capital. Por causa,
sobretudo, da concorréncia intercapi-
talista, um dos componentes decisivos
do movimento do capital, o fantastico
desenvolvimento das forgas produtivas
das tultimas décadas, em velocidade e
grau jamais assistidos, possibilitou a
producdo de quantidades imensura-
veis de mercadorias com um reduzido
quantum de valor (trabalho abstrato),
0 que proporcionou uma substancial
diminuicdo do valor das mercado-
rias em geral, inclusive o da forca de
trabalho [...]. Um incremento brutal,
sem precedentes na historia, de forca
de trabalho supérflua, formada tanto
pelo contingente de trabalhadores que
foi desempregado como por aquele que
jamais sera empregado, fendmeno que
muitos autores chamam de “desempre-
go estrutural (TUMOLO, 2003, p. 6).

E complementa:

Para que os meios de producéo da vida
humana deixem de ser elementos de
degradacdo, aviltamento e destruicdo
do género humano, e se tornem ins-
trumentos de sua emancipacéo, faz-se
mister, portanto, divorcia-los de sua
utilizacdo capitalista, o que implica
necessariamente uma revolucéo da or-
dem societal capitalista e a construgdo
de uma sociedade para além do capital
(TUMOLO, 2003, p. 8).

Com efeito, Mészaros no livro
Educagdo para além do capital (2009)
faz uma intensa reflexdo no sentido de
perceber que os problemas relacionados
a educacdo ndo podem ser apenas for-
mais, precisam ser essenciais. Para ele
a educagdo institucionalizada sempre
serviu ao interesse de “ndo s6 fornecer
os conhecimentos e o pessoal necessario
a maquina produtiva em expansio do
sistema do capital, como também ge-
rar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes”
(2009, p. 35).

O autor continua afirmando que
os determinantes do capital interferem
ndo apenas nas instituicbes formais,
mas em “cada Ambito particular” que se
relaciona com a educacéo. Esse processo
tem como objetivo “assegurar que cada
individuo adote como suas proéprias as
metas de reproducdo objetivamente
possiveis do sistema” (p. 44). Nesse sen-
tido, é importante salientar que a edu-
cacdo néo é a unica esfera responsavel
pela reproducdo ideolégica do sistema,
tampouco a unica fonte possivel de uma
emancipacéo radical.
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Uma das fungdes principais da educa-
cao formal nas nossas sociedades é pro-
duzir tanta conformidade ou “consen-
so” quanto for capaz, a partir de dentro
e por meio dos seus préprios limites
institucionalizados e legalmente san-
cionados [...]. As solugdes educacionais
formais, mesmo algumas das maiores,
e mesmo quando sdo sacramentadas
pela lei, podem ser completamente
invertidas, desde que a légica do ca-
pital permaneca intacta como quadro
de referéncias orientador da sociedade
(MESZAROS, 2009, p. 45).

Portanto, buscar a solucido dos
problemas educacionais no sentido de
reparos institucionais formais significa
permanecer na légica do sistema. Para
o autor, essa abordagem é considerada
“elitista mesmo quando se pretende
democratica” (Mészaros, 2009, p. 48)
na medida em que define a atividade
intelectual como unica forma certa e
adequada de preservar os chamados pa-
drées civilizados através da educacéo.

Diante do exposto, pode-se consi-
derar que a evasdo e reprovacgio escolar
sdo consequéncias de toda essa relacdo
estabelecida entre capital e trabalho,
nio uma consequéncia da outra. E su-
perar esses problemas requer pensar na
superacdo dessa forma de organizacdo
da sociedade, pautada na exploracéo do
homem pelo homem, ou seja, é funda-
mental colocar em primeiro plano dois
conceitos principais: “A universaliza-
cdo da educacdo e a universalizacdo do
trabalho como atividade humana auto-
realizadora” (MESZAROS, 2009, p. 65).
Superar as dificuldades e problemas da
educacédo pressupde superar a relacdo
contraditéria entra capital e trabalho, a

forma de organizacéo social pautada no
capitalismo.

Consideracoes finais

No decorrer deste artigo apresenta-
ram-se trés possibilidades de responder
ao por que de, mesmo com leis tdo bem
constituidas e articuladas, a evasio
e reprovacdo escolar — que podem ser
entendidas como a negacdo do direito
a educag¢do — sdo, em maior ou menor
medida, uma constante no cenario edu-
cacional brasileiro.

A indicacdo mais corrente, advinda
de diversos autores de concepcio liberal
conservadora e de uma compreensio
considerada de senso comum, é de que
esses fendmenos sociais sdo fruto de
caracteristicas particulares de cada in-
dividuo, ou seja, o baixo rendimento es-
colar é consequéncia da falta de vontade
particular e da familia. Ndo leva em
consideragdo outros fatores, tais como
os economicos, politicos e culturais que
envolvem as pessoas em determinados
contextos.

Encontra-se em outros autores im-
portantes indicativos de que a evaséio e
reprovacgdo escolar ndo dependem tnica
e exclusivamente da vontade individu-
al, mas sdo fendmenos decorrentes de
dois fatores: 1. Da maneira como a esco-
la se organiza e, dentro disso, da postu-
ra adotada pelos professores em relacéo
ndo apenas ao aluno, mas, inclusive, a
histéria desse aluno; 2. De qual heran-
ca cultural, social e econémica o aluno
dispde como base para seu desenvolvi-
mento intelectual.
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Essas maneiras de interpretar as

Reflections regarding school
nuancas da educacgédo trazem importan-

failure and evasion and the

tes elementos para superar a concepg¢éo
individualizadora de compreender o fe-
noémeno. Contudo, ndo indicam de ma-
neira clara que o capital cultural, social
e econémico de cada um depende da for-
ma como a sociedade se organiza para
producéo e reproducédo da vida.

Com efeito, encontram-se em au-
tores e textos referenciados pela teoria
marxista indicagbes que remetem a
uma compreensio mais aprofundada de
qual a base origindria da problematica
da evaséo e reprovacgdo escolar, assim
como de todos os problemas sociais que
envolvem a escola.

Percebe-se, assim, que a relagéo
entre capital e trabalho no capitalismo,
pautada pela “liberdade” de compra e
venda, condiciona os trabalhadores a
venderem sua forca de trabalho, conse-
quentemente, condiciona a vida, mesmo
fora deste, no sentido de reproduzir a
légica existente, mesmo esta sendo a
negacédo de sua humanizacio.

Isso tudo faz com que seja necessa-
rio pensar a sociedade, tendo como para-
metro o ser humano, no sentido da supe-
ragdo logica desumanizadora do capital,
que é fundamentada no individualismo,
no lucro e na competicdo. Assim, pensar
a reprovacio e a evasio escolar requer
perceber que apenas o0 acesso a escola,
embora condi¢do necessaria, néo é sufi-
ciente para que milhdes de pessoas es-
quecidas socialmente sejam lembradas
apenas em quadros estatisticos. Sem
ruptura com as relagdes sociais que es-
tédo sob o controle do sistema do capital
néo poderda haver mudancgas profundas
no sistema educacional.

determiners of the capital

Abstract

The dropout and repetition school
rate appears in the educational set-
ting as a significant problem, because
its consequences lead individuals to
what is called exclusion, that is, it is
also a social problem. The laws that
relate to this issue guarantee the
right to education, there is a large
gap between these and social prac-
tice. The theme of the present article
is concerned with school dropout and
repetition aiming point for thought
these social problems taking into ac-
count the company’s capital, that is,
realize that this school failure does
not depend on ability or willingness
of the individual or family of the stu-
dent but the social economic condi-
tion in which it is inserted. Thus,
without breaking with the social re-
lations that are under the control of
the capital system there can be major
changes in the educational system.
The studies analyze school failure
from two approaches: from factors
outside the school or internal fac-
tors. Some theoretical contribution
to show the school dropout and fail-
ure as a result of social rather than
individual condition, but without de-
veloping a clear and forceful critique
of the capital system. It also presents
elements of Marxist theory in order to
draw attention to macro social factors
as determinants of dropout.

Key works: Education.
School failure. Capitalism.

Dropout.
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