Dilemas do profissional de filosofia do
ensino médio — um dificil alinhamento

I Resumo

O texto apresenta situacdes concei-
tuais com implicag¢oes praticas para a
docéncia da filosofia. Ndo sdo ques-
tdes novas, mas que ainda perma-
necem ou hdo de continuar abertas,
diante das quais os docentes terdo de
tomar suas decisbes e que muitas ve-
zes se constituem em dilemas. O texto
tem por pressuposto que é preciso que
haja um alinhamento entre o exer-
cicio profissional e o significado da
profissdo, para que ocorra um ensino
de qualidade e com qualidade. Numa
revisdo bibliografica constatou-se que
as principais questoes entre as quais
o docente no exercicio da sua profis-
sdo precisa buscar um alinhamento
séo: concepgdo da especificidade da fi-
losofia, a fungédo e objetivos do ensino
da filosofia, a questédo do ensinar filo-
sofia ou filosofar, o conteudo progra-
matico ou ndo; didatica e avaliacdo
do ensino-aprendizagem no ensino da
filosofia.
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Introducao

Verifica-se um aumento de publi-
cacoes, de pesquisas e o surgimento de
grupos de estudos especificos sobre o
ensino da filosofia. Entre varios grupos
e nucleos de estudos e pesquisas cons-
tituidos em diferentes universidades,
destacamos alguns, tais como: o Nucleo
de Estudos sobre o Ensino de Filosofia
da Universidade Federal de Piaui; o
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Filosofia e Ensino, da Universidade Fe-
deral do Paran4; o Nucleo de Estudos e
Pesquisa sobre Ensino da Filosofia da
Universidade Federal de Goids; a linha
de pesquisa sobre Ensino de Filosofia
do Nucleo de Estudos de Educacéo e
Filosofia, da Universidade Estadual de
Campinas, entre outros. Gallo (2004,
p- 9) ja em 2004 fez referéncia a que
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[...] nos ultimos cinco anos a discussao
em torno da problematica do ensino da
filosofia no Brasil tem ganhado dimen-
sbes importantes.

Além de o ensino da filosofia ser
objeto de estudos desses nucleos, cons-
tata-se que estd sendo estudada e pes-
quisada nos cursos de pés-graduacéo,
em especial na educacdo. No projeto de
pesquisa sobre “As condi¢ées do ensino
da filosofia no estado de Goias” (2009)
fez-se uma busca de dissertacgoes e teses
sobre filosofia e educacéo. De 46 disser-
tacdes levantadas e teses defendidas
nos ultimos dez anos, a maioria tem
como foco o ensino da filosofia.

Dentre as preocupacdes com o ensi-
no da filosofia, a questao do profissional
é relevante, principalmente porque ha
uma demanda diante da nova reali-
dade, decorrente da incluséo da filosofia
como disciplina curricular. Tornou-se
obrigatoéria pela lei sancionada em 2 de
julho de 2008, pelo entdo presidente da
Republica em exercicio, José Alencar
(RODRIGO, 2009, p. 1), estabelecendo a
partir de entdo um prazo para que os co-
légios ajustem seus curriculos, ou seja,
até 2011. Hoje apenas 23% dos 31.118
docentes que dao aula de filosofia no en-
sino médio tém graduacido em filosofia
(ANDOFES).

Atualmente, as questoes da pro-
fissdo, profissionalizacédo e profissiona-
lismo da docéncia, ou ainda, profissio-
nalidade, estdo em pauta. Neste texto
néo se entrara no mérito da mudanca
de paradigma: vocacdo e ou profissdo?
Contudo, as profissées sao resultado de
uma construcdo histérica e social; elas
surgem, se configuram e se modificam

em determinados contextos. Uma pro-
fissdo pode ser caracterizada por alguns
critérios, dentre os quais padroes de de-
sempenho, especializacédo, racionalida-
de, identidade e missao central (GARD-
NER; CSIKSZENTMIHALYI; DAMON,
2004). Nesse sentido, poder-se-4 entéo
dizer que a profissdo docente consiste
em ensinar, pesquisar e formar.

Segundo Gardner, Csikszentmihlyi
e Damon (2004), no texto “Trabalho qua-
lificado — quando a exceléncia e a ética
se encontram”, é preciso que haja um
alinhamento entre o exercicio da pratica
profissional e o significado da profisséo,
para que seja um trabalho de qualidade
e com qualidade. Diante disso, segun-
do os autores, é preciso considerar trés
aspectos basicos: a missdo, padroes e
identidade. Cada profisséo “reflete uma
necessidade societaria basica” (2004,
p- 25), que corresponde a sua misséo;
“cada profissiao prescreve padroes de de-
sempenho, alguns permanentes, alguns
que mudam de acordo com o momento
e o lugar” (2004, p. 26); por sua vez, a
identidade corresponde as convicgdes e
ao que tem maior importincia “para sua
existéncia como profissional, cidadéo e
ser humano” (2004, p. 26).

Diante dessas consideracdes, para
o profissional da docéncia de filosofia,
sobretudo no ensino médio, pde-se uma
série de situacoes que precisam ser en-
frentadas e para as quais é dificil en-
contrar um alinhamento entre missao,
padrio e identidade, levando em conta
que existem varias indefinicbes, diver-
géncias e davidas que podem se cons-
tituir em situacdes angustiantes e em
descompasso na pratica do ensino.
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Neste texto pretende-se, entéo,
apresentar situagdes conceituais com
implicacbes praticas para a docéncia da
filosofia; ndo sdo questées novas, mas
que ainda permanecem ou héo de conti-
nuar abertas, diante das quais os docen-
tes terdo de tomar suas decisdes e que
muitas vezes se constituem em dilemas.

Um dilema pode ser compreendido
como uma situacido que pode ser sim-
ples, mas diante da qual sdo possiveis
varias propostas e opgoes, apresentando
dois ou mais aspectos distintos, que ofe-
recam uma escolha entre duas ou mais
acbes que possam ou devam ser segui-
das (BIAGGIO, 2002). Segundo Kidder
(2007), um dilema consiste em uma
decisdo que precisa ser tomada entre o
“certo” e o “certo”, ndo entre o errado e o
certo, pois pressupde-se que, quando se
tem ciéncia do correto, decide-se por ele.

Com base no exposto, considera-se
que o profissional do ensino de filosofia
enfrenta as seguintes situacdes que vém
sendo discutidas e com as quais precisa
lidar: a questédo da especificidade da fi-
losofia, sobre a possibilidade ou n&o do
ensino da filosofia, quanto ao contetudo
do ensino da filosofia, a questao dida-
tica no ensino da filosofia, o problema
da avaliacdo no ensino da filosofia e os
objetivos, ou seja, a funcéo do ensino da
filosofia.

Essas questdes ndo sdo indepen-
dentes entre si; elas se pertencem e é
dificil trata-las em separado, mas, por
uma questdo de foco e didatica, serdo
apresentadas como itens em separado,
com um breve comentario e seu vinculo,
com o pressuposto de que para um exer-
cicio profissional com profissionalismo,

isto é, com qualidade e que cause bem-
estar para o docente, é importante que
haja um alinhamento entre a misséo
profissional e a pratica.

Gardner, Csikszentmihalyi e Da-
mon (2004) afirmam:

[...] Poucas coisas na vida séo tdo sa-
tisfatorias como se concentrar em uma
tarefa dificil, usar todas as nossas ha-
bilidades, saber o que precisa ser feito
[...] na medida que o trabalho oferece
objetivos claros, feedback imediato e
um nivel de desafio compativel com
nossas habilidades. Quando as condi-
coes estdo presentes, temos a chance
de experimentar o trabalho como bom.

A especificidade da filosofia

A questdo da especificidade da filo-
sofia vem sendo analisada ha um bom
tempo, mas nem por isso se chegou a um
consenso, e talvez nem se chegue ou se
deva chegar. Varios autores brasileiros
tém discutido e escrito sobre o assunto,
dentre os quais Kohan, Silveira, Gallo,
Horn e Scheider. Entre eles ha concor-
dancia de que a filosofia tem sua espe-
cificidade, no entanto qual é? Em que
consiste? Nesse sentido ndo ha unani-
midade.

Apresentar-se-d0, de uma forma
muito pontual, algumas dentre as varias
concepcoes que vém sendo discutidas e
que tém suas implica¢cées no exercicio
da docéncia. Gallo (2007, p. 22) diz que,

para ensinarmos filosofia, é impor-
tante que definamos qual sua especi-
ficidade, isto é, aquilo que apenas a
filosofia pode fazer, diferentemente de
qualquer outro tipo de saber ou area
de conhecimento.
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Entretanto, qual é essa especifici-
dade?
Horn (2004, p. 273-274) escreve:

Nao existe uma filosofia pura, uma
reflexdo descomprometida, absoluta
por si mesma, alijada da existéncia, di-
vorciada das significagdes do cotidiano
humano [...]. A filosofia ndo tem, além
disso, um objeto préprio, de dominio
exclusivo seu. Ha pouco tempo a fisica,
a sociologia, a psicologia, entre outras
ciéncias, eram capitulos da filosofia.

Nesse caso, poder-se-ia considerar
a filosofia como um conhecimento geral,
interdisciplinar. Entretanto, o que se
tem visto é que, ao invés de seu espaco
se alargar, a filosofia foi aos poucos se
tornando cada vez menor. Contudo, nes-
te caso, pode ser entendida como uma
reflexdo radical, rigorosa e de conjunto,
a partir dos problemas sobre a reali-
dade, como a busca das causas e ou dos
sentidos; ndo é uma espécie desconecta-
da e de um pensar vazio.

Considerando que se pretende mos-
trar que o professor da filosofia ha de se
deparar com uma falta de consenso em
torno do seu objeto profissional e que
isso tera implicacoes no exercicio da
sua docéncia, apontar-se-4 a concepgdo
de filosofia em trés correntes basicas: a
filosofia enquanto o pensamento filosé-
fico elaborado no transcurso da histéria,
a filosofia enquanto um puro pensar e
problematizar e a filosofia enquanto um
repensar ja elaborado a partir de pro-
blematizagdes e o criar conceitos.

No primeiro caso, a filosofia consis-
te na histéria do pensamento filoséfico,
ou seja, na histéria da filosofia; assim,
pode se configurar como disciplina cur-
ricular de forma definida. No segundo

caso, a filosofia consiste numa busca,
sendo compreendida mais pela busca do
saber do que pela sua posse (MARCON-
SES, 2004, p. 55); neste sentido, a filo-
sofia é um modo especifico de pensar e
sua configuracdo em disciplina fica difi-
cil ou até impossivel. No terceiro caso, é
uma concepcdo intermedidria e que tem
suas variantes, mas se compreende que
néo se confunde com a histéria do pen-
samento filoséfico, contudo se vale dele.
Dessa perspectiva pode-se citar Gallo
(2002, p. 203), que diz “[...] ha algo de
especifico na filosofia. Ha algo que faz
com que a filosofia seja filosofia [...]". Se-
gundo o autor, é o trato com o conceito,
aquilo que a distingue de outros saberes
é o0 que ela produz ou cria: conceitos.

O professor, portanto, ha de se de-
parar com essas diferentes concepcoes
e, a rigor, com base nos pressupostos
de Gardner, Csikszentmihalyi e Damon
(2004), para alinhar sua teoria e sua
pratica e para que seu trabalho se torne
de qualidade e nédo lhe causa mal-estar,
tera de se definir, preferencialmente,
por uma das correntes.

Funcao e objetivo do ensino
da filosofia

Para falar em objetivo do ensino
da filosofia é preciso ter clara a questao
anterior, sobre o que se entende por filo-
sofia, ou seja, qual sua especificidade no
“universo” dos saberes, principalmente
quando se trata de um nivel especifico,
no caso do ensino médio, isto é: ensinar
para qué?

Historicamente, como ja feito refe-
réncia, foi a ciéncia nos seus primoérdios;
foi auxiliar da teologia no periodo da
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Idade Média; foi um pensar sobre o proé-
prio pensamento. A medida que foi se
divorciando da teologia e novas ciéncias
foram se configurando no periodo do Re-
nascimento e da Idade Moderna, foi fi-
cando a margem. Contudo, duas funcées
basicas lhe foram ou sdo atribuidas: a
filosofia como busca do sentido, dos por-
qués, e de direcdo, do para onde?

Considerando que esta em foco o
ensino da filosofia no ensino médio, a
questdo da funcédo e do objetivo fica mais
problematica. Se ja existe uma discussio
e ha divergéncias em relacdo a pratica
do ensino com base nos objetivos, como
tendo subjacente uma concepcdo tecni-
cista, produtivista de educacdo, muito
mais, entdo, quando se trata do ensino
da filosofia. Entretanto, nas politicas pu-
blicas, tanto na LDB, como nos PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio), estdo estabelecidas fina-
lidades para o ensino da filosofia, mes-
mo que sejam de forma muito genérica.

Na LDB, no seu art. 35, inc. II,
consta: “a preparacéo basica para o tra-
balho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo...”; no inc. III: “o
aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia inte-
lectual e do pensamento critico”.

Cortella, no texto Filosofia e ensino
médio (2009, p. 54), considera:

Cada vez mais o Ensino Médio deve
dirigir suas propostas de contetudo
em direcdo de sua especificidade como
fornecedora de sélida base cientifica e
formacéo critica da cidadania; as dis-
ciplinas que, tradicionalmente, eram
consideradas amitide com meras
transmissoras de informacoes cientifi-
cas, passam a ter um papel mais escla-
recedor na formacéo global do aluno.

Parece que a questido chave do ob-
jetivo da filosofia no ensino médio é a
formacdo para a cidadania, segundo
a indicacdo dos PCNEM, visando ao
preparo para certas competéncias ou
habilidades, em vista da formacéo e do
exercicio da cidadania. Mas qual a con-
cepcao de cidadania? Isso néo fica claro.
Pode-se levantar uma série de indaga-
coes, pois a formacio para a cidadania
ndo é um papel exclusivo da filosofia,
mas também cabe a sociologia, a histoé-
ria e outros, além do problema sobre a
concepcdo de cidadania.

Ha, no entanto, até aqueles que
consideram que a filosofia deve prepa-
rar para o vestibular, assim como as de-
mais disciplinas. Essa é uma visdo que
demanda uma critica séria, mas néo se
tomara tempo para essa discussdo ou
reflexdo nesse momento.

Segundo Marcondes (2004, p. 62),

a questdo da possibilidade do ensino da
filosofia supde agora uma nova ques-
tdo, sobre o objetivo desse ensino. Para
que queremos ensinar filosofia, para
que alguém deve aprender filosofia?

Respondendo a suas indagacdes,
em sintese, considera que, a semelhanca
da concepg¢éo grega classica, podem-se
indicar dois niveis: esotérico e exotérico,
0 primeiro mais voltado a um publico
especifico, para a formacgao de um filéso-
fo, o segundo referindo-se a um publico
mais geral. Nesse caso, para o ensino
médio estda mais adequado o nivel exoté-
rico, de questdes da vida e da existéncia
que sdo do interesse de todos.

O professor, no entanto, depara-se
com 0s objetivos propostos pelas politi-
cas publicas, com as criticas a elas fei-
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tas, com as outras concepcdes e até com
a posicdo dos que sdo contrarios ao en-
sino da filosofia no ensino médio. Cabe-
lhe, entéo, a dificil tarefa de ajustar sua
pratica com uma concepcéo de objetivos
que lhe sejam coerentes.

Ensinar filosofia ou ensinar
a filosofar?

Levantar a questdo sobre ensinar
filosofia ou ensinar a filosofar ndo tem
nada de novo. E uma das questdes entre
as mais discutidas quando se trata do
ensino da filosofia, que para a maioria
ja é uma questio superada, a0 menos no
ambito do discurso. Porém, ao se pensar
sobre a pratica, sobre os dilemas do pro-
fissional do ensino da filosofia, ainda é
uma questio central.

Basicamente, pode-se dividir a
questdo em dois grupos: os que admitem
a possibilidade do ensino da filosofia e
os que o negam; naturalmente, sempre
existem os intermedidrios, os do meio-
termo, do sim e do ndo ao mesmo tempo.
Essas tendéncias decorrem da compre-
enséo que se tem do que é a especifici-
dade da filosofia.

O primeiro grupo concebe a filo-
sofia, como foi visto, numa perspectiva
mais histérica, em que ela consiste na
tradicdo filoséfica; dessa forma, deve ser
ensinada (MARCONDES, 2004, p. 57).
Neste caso, a filosofia tem gerado no
transcurso da histéria um produto, que
é o pensamento filos6fico e que precisa
ser ensinado e aprendido.

O segundo grupo concebe a filosofia
como um pensar. Segundo Souza (2002,
p. 167):

O papel da Filosofia néo é apenas o de
fazer pensar, mas o de fazer pensar
melhor, na medida em que ela néo se
limita a motivar o aluno a pensar (este
é o objetivo de qualquer disciplina),
mas o faz pensar melhor porque forta-
lece as habilidades que ele ja possui.

Para este “grupo” nao ha produto,
nio h4a conteido a ser ensinado, mas
deve-se ensinar a filosofar; neste caso, o
foco do ensino estd no processo. Marcon-
des (2004, p. 55) afirma:

Nesse sentido ndo podemos ensinar a
filosofia, j4 que néo se trata de algo
pronto ou acabado, de um conteudo
informativo que pode ser transmitido
e reproduzido, mas pode-se ensinar a
filosofar no sentido de motivar ou im-
pulsionar para a busca.

A tendéncia dos que negam que fi-
losofia se ensina e que d4 énfase ao en-
sinar a filosofar faz uma diferenca entre
ensinar histéria da filosofia e ensinar a
filosofar, que para eles sdo coisas dis-
tintas. Tomam também, normalmente,
como ponto de partida a frase de Kant
em que afirma que s6 é possivel apren-
der a filosofar. Entretanto, argumenta
a outra tendéncia que é preciso com-
preender melhor a afirmacdo de Kant,
pois ele estaria discutindo dois polos da
filosofia. Lidia (2004, p. 92), em seus ar-
gumentos, observa que,

para compreender a tese kantiana em
sua complexidade, bem como indaga o
que ela sinaliza para o ensino da filo-
sofia, torna-se indispensavel examinar
o contexto argumentativo em que é for-
mulada na Arquitetonica da Critica da
Razao Pura.
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Ainda, segundo Rocha,

a frase de Kant que s6 é possivel apren-
der a filosofar é um ataque ao ensino
de sistemas filoséficos prontos, o conhe-
cimento histérico, mas é também uma
defesa da formacéo rigorosa do pensa-
dor, por meio dos instrumentos funda-
mentais do pensamento. Algumas vezes
a frase é lida de forma a dar a entender
a impossibilidade do ensino de filosofia.
Chega-se a sugerir que nfo existem
coisas como didatica da filosofia e as-
semelhados; a filosofia seria, em algum
sentido, por si mesma, ensino. Tudo isso
é muito confuso (2008, p. 68).

Naturalmente, entre essas duas
posicoes principais — ensinar filosofia
e ensinar a filosofar — ha uma série de
variantes com tendéncias de nao excluir
uma ou outra, dando, contudo, primazia
a uma ou a outra, como, por exemplo,
a filosofia enquanto problematizacio da
recriacéo e criacdo de conceitos.

Mais uma vez, o professor se encon-
tra diante de decisdes a tomar, ou seja,
esta diante de uma questao dilematica:
Qual a posi¢cdo que melhor correspon-
de a sua concepcdo da especificidade
da filosofia assumida, da visdo sobre a
funcéo e objetivos do ensino da filosofia,
para que ocorra um alinhamento?

Contetido do ensino da
filosofia ou do filosofar

Outra questdo que estd implicita
na anterior refere-se ao conteido — o
que ensinar? Nido estd separada da
questdo anterior, do ensino de filosofia
ou do filosofar.

Segundo Rodrigo (2009, p. 39), “um
dos aspectos em que impera maior in-

certeza e desorientacdo entre professo-
res de filosofia no nivel médio refere-se
aos conteudos programaticos”. Contudo,
podem-se identificar as diferencas entre
as duas principais tendéncias. Para os
que postulam que a filosofia consiste
na tradicdo do pensamento filoséfico e
que pode ser ensinado, neste caso, o con-
tetudo, €, pois, essa tradicdo considerada
como uma abordagem sistematica, mais
comum nos manuais tradicionais do en-
sino da filosofia. J4 a outra tendéncia
inclina-se a deixar livre e prefere partir
de temas e problemas filoséficos, volta-
do para ensinar a filosofar.

Cortella (2009, p. 50) classifica o
ensino da filosofia em “classica/tradicio-
nal” e “tematica/vivencial”, sendo a pri-
meira, segundo ele, “a que mais predo-
minou até trés décadas atras e até hoje
continua bastante ativa nos programas
e livros didaticos”, referindo-se a um
conteido baseado na histéria da filoso-
fia. J4 o0 segundo vem se afirmando nos
altimos anos e

caracteriza-se fundamentalmente por
procurar lidar com um conteido e com
situacoes que partam dos interesses
mais circunscritos, a problematica es-
pecifica do adolescente de Ensino Mé-
dio seu desenvolvimento psicolégico
(2009, p. 52).

A questdo do contetido passa pela
questdo curricular. Nesse sentido, o Mi-
nistério da Educacéo faz apenas suges-
toes curriculares; os sistemas estaduais,
por sua vez, gozam de “autonomia”, que
é repartida entre as regides escolares e
suas unidades. Portanto, o controle cur-
ricular se da de forma indireta. Nesse
sentido, as Orientacoes Curriculares
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para o Ensino Médio apresentam como
sugestoes de contetido uma lista de trin-
ta tépicos (ROCHA, 2008, p. 78-80). No
entanto, o problema do contetido nao
pode ser desvinculado das questoes: Se
ensina filosofia ou se ensina a filosofar?
Se a énfase esta no conteddo ou no pro-
cesso?
Rodrigues afirma:

Nos ultimos anos, o debate em torno
dos contetdos programaticos de filo-
sofia no nivel médio tem sido, em boa
parte, polarizado pelo lugar a ser atri-
buido a histéria da filosofia, havendo
a esse respeito duas posicoes diferen-
ciadas: os que excluem a histéria da
filosofia e aqueles que se pautam por
ela (2009, p. 52).

Contudo, basicamente, a questio
do conteddo passa pela histéria do pen-
samento filoséfico ou pelo levantamento
de problemas e temas filoséficos. Nesse
caso, o que se verifica é que, até entao,
na maioria, é tarefa e decisao do profes-
sor adotar um livro didatico ou estabele-
cer e propor um conteudo programatico.

Para haver um alinhamento entre
a concepgdo de filosofia, a func¢éo da filo-
sofia, do seu ensino e do seu contetido, o
professor necessita ter clareza sobre to-
das as questbes até aqui apresentadas.
Entretanto, isso parece ser um grande
desafio para os docentes ao organizarem
seus programas de ensino e depois, no
processo do seu desenvolvimento.

Didatica do ensino da filosofia

E comum ouvir de professores de
didatica das licenciaturas de filosofia
que seus alunos ddo pouca importancia
a disciplina, que ha certo desprezo, por

ser mais pragmaéatica e menos teodrica,
por muitas vezes ser identificada como
comprometida com uma visdo tecnicista
do ensino. Por outro lado, tem-se ouvi-
do dos alunos que os professores sabem
muito, mas ndo sabem dar aula, nio sa-
bem ensinar.

Sobre a questdo didatica no en-
sino da filosofia vem se discutindo ja
ha algum tempo. Contudo, ndo é uma
questdo pacifica, que estd naturalmente
vinculada ao que se entende por ensi-
nar filosofia ou filosofar. Basicamente,
pode ser também classificada em duas
correntes basicas, de acordo com as
duas principais tendéncias sobre a es-
pecificidade da filosofia: os que afirmam
que nao ha ou deve haver didatica para
o ensino da filosofia e os que advogam
uma didatica minima, especifica para o
ensino da filosofia.

Lidia Maria Rodrigo, no seu texto
Filosofia em sala de aula: teoria e prdti-
ca para o ensino médio (2009), traz num
dos capitulos um item especifico sobre a
necessidade de uma didatica especifica,
dizendo que

a preocupacdo com a formulacdo de

uma didatica especifica para o ensino

de filosofia no nivel médio é relativa-
mente recente no Brasil; apenas a par-
tir dos anos de 1970 essa questdo ga-
nhou alguma relevancia e ainda assim
nido tem merecido aqui a tensdo que

lhe dedicam os profissionais de outros
paises, principalmente os europeus.

Souza (2004, p. 169) considera que
a filosofia pode ser estudada ou ensinada
de duas maneiras basicas: como produ-
to ou como processo. Como produto é a
aquisicdo do que ja esta pronto, ao passo
que como processo é o aprender a pensar.
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Segundo Gallo et al. (s. d.), uma
aula de filosofia deve ter o seguinte pro-
cedimento ou etapas: sensibilizacdo, que
é o momento da aula em que o professor
busca um comprometimento afetivo com
o tema a ser desenvolvido; problemati-
zacdo, fase em que o assunto da aula
é transformado num problema, numa
questdo de relevancia; conceituacdo, é o
espaco da aula dedicada ao que chama
de “ato filoséfico”, em outras palavras,
a argumentacdo, andlise e fundamen-
tacdo. Esse, no entanto, é um modelo
didatico mais adequado a concepcdo do
ensino da filosofia por meio do pensar,
de conceitos.

Para os que concebem o ensino
da filosofia como tradig¢do filoséfica ou
como a histéria da filosofia, Cortella
(2009) sugere quatro etapas: introducéo
ao contexto histérico, na qual o assunto
com base em um fragmento de texto seja
situado em sua época, no contexto “sécio
/politico/econémico/cultural”; “ligacées
histérico/tedricas do pensador”, de quem
produziu o texto em pauta da aula; coor-
denacdo de leitura comentada, esclare-
cendo duvidas e elaboracédo de uma sin-
tese, fazendo as devidas relacgbes entre
assunto e fragmento de texto base da
aula.

Sofiste (2007) propde o ensino da
filosofia como “investigacdo dialégica”,
baseado no método socratico, em que os
principios pedagdégicos e metodolégicos
sdo basicamente o didlogo e a investi-
gacdo. Tem como foco nédo tanto um con-
teudo da tradicdo filoséfica, mas a for-
macéo de competéncias e habilidades do
educando, de acordo com os objetivos dos
PCNEM. Sugere o que chama de “eixos

estruturadores da investigacdo dialégi-
ca”: introducio, apresentacéo e delimita-
cdo dos objetivos da investigacdo; desen-
volvimento, o processo da investigacio;
fixacéo, que consiste em rever e concluir;
avaliacdo da sessdo, isto é, verificar se os
objetivos foram alcancados.

De igual modo, o professor precisa
enfrentar a questéo didatica, seja no en-
sinar filosofia, seja no filosofar. A acéo
docente implica uma forma ou outra de
fazer isso, o agir sempre se faz por certo
meio, um meio didético-pedagégico. E
preciso novamente certa coeréncia en-
tre a concepcédo adotada e a adocéo de
uma determinada metodologia. Nesse
caso, ao optar pelo ensino da filosofia
como tradicdo do pensamento histérico,
usar-se-4a principalmente um ensino por
meio de textos filoséficos. Contudo, cabe
ao professor a tarefa de decidir e buscar
uma coeréncia metodolégica.

Avaliac¢ao no ensino da
filosofia

A questdo da avaliacdo do ensino-
aprendizagem é considerada uma das
mais complexas e problematicas no
exercicio da docéncia, tanto no seu as-
pecto operacional como no seu aspecto
conceitual.

Se ja é um desafio para a docéncia
no sentido geral, muito mais para a do-
céncia do ensino da filosofia. Essa é uma
questdo ainda pouco estudada especifi-
camente; os temas, como especificidade,
metodologia, conteudos etc., ja estdo
sendo mais discutidos, mas a avaliacdo
em si ainda é pouco analisada no Ambi-
to do ensino da filosofia. Em Portugal é
mais trabalhada do que aqui no Brasil.
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Um dos aspectos é a coeréncia do
processo avaliativo com o processo da
aprendizagem, entre metodologia do
ensino e metodologia da avaliacdo. Se
a filosofia tem sua especificidade, tem
uma didatica que lhe é prépria, também
deve ter de avaliacdo. Diante disso, a
avaliacdo fica a mercé da opcéo que se
faz entre concepcéo de filosofia, sua fun-
cdo, seu conteudo, adocio de uma deter-
minada didatica ou metodologia. Numa
das teses de Silveira (2007, p. 105) so-
bre o ensino da filosofia no ensino médio
afirma que, “se em Filosofia hd o que
aprender e memorizar, entdo na pratica
de seu ensino ha também o que avaliar”.

Numa avaliagdo estdo implicados,
pelo menos, trés aspectos: o objeto da
avaliacdo, os critérios da avaliacdo e os
instrumentos da avaliacdo. O primeiro
refere-se as competéncias, as habilida-
des que se pretende verificar, em que
medida ou grau foram alcancados; nesse
caso, tem uma relagdo com os objetivos
do ensino da filosofia.

Entre as principais competéncias
ou dominios podem ser especificados:
problematizacdo, que é a capacidade
de identificar e elaborar um problema
de carater filoséfico; teorizagdo, a habi-
lidade de identificar e distinguir entre
as diferentes teorias filoséficas; argu-
mentacdo, que significa ser capaz de
relacionar e apresentar bases teéricas
que sustentam determinado raciocinio
em torno de um conceito e atitudinais,
mudancas de comportamento diante do
viver cotidiano.

Se essas sdo habilidades ou compe-
téncias especificas dos objetivos do ensi-
no da filosofia, a avaliacdo ndo pode se

limitar a uma avaliacdo de resultados
meramente somaticos; precisa ser uma
avaliacdo de processo, continuada. De
outro lado, se implica atingir determi-
nadas competéncias e habilidades, tor-
na-se necessario que se tenham meios
para sua verificacdo, para saber se séo
ou nio alcancados.

Como dito, no 4mbito do ensino da
filosofia, sobretudo aqui no Brasil, ainda
pouco se tem discutido sobre os métodos
avaliativos, os critérios e indicadores a
serem adotadas, sobre os meios, as for-
mas e adoc¢do de instrumentos da ava-
liacdo. Tudo isso séo questdes que ainda
precisam de muita reflexdo, analise e
experimentacao.

Independentemente dessas ques-
toes em torno da avaliacdo, o docente,
na sua pratica, precisa avaliar, princi-
palmente pelo fato de que a filosofia se
tornou uma disciplina curricular, com o
que a formalidade e a burocracia tendem
a aumentar; naturalmente, esta sujeito
a unidade escolar, mas ha de passar pe-
los exames nacionais. Assim, o docente
se vé numa situacéo dificil entre o que
corresponde e é mais adequado ao en-
sino da filosofia e o que é estabelecido
pela estrutura e normatizacao da escola
onde leciona.

A avaliacdo é, portanto, mais uma
situacdo dilematica a ser enfrentada
pelo docente, que deverda buscar um
alinhamento com os itens ou questées
anteriores, para que haja qualidade de
ensino e bem-estar docente.
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Consideracgoes finais

Para que haja um ensino de quali-
dade e o docente desempenhe sua pro-
fissdo com profissionalismo e que ocorra
o bem-estar no exercicio profissional, é
importante um alinhamento entre a “es-
séncia” da profissdo, a concepcéo do ob-
jeto da profissédo, a identificacéo do pro-
fissional e a adequacéo da sua pratica.

Mostrou-se que o docente do en-
sino da filosofia enfrenta uma série de
situacdes e questdes, diante das quais
ele precisa tomar suas decisoes, e que
ha uma série de implicacbes para que
ocorra o chamado alinhamento. Segun-
do Cortella:

O atingimento do equilibrio passa,
necessariamente, pela unido dos edu-
cadores — em cada escola, entidade,
associacdo — que partilham a mesma
concepcdo sobre a tarefa educativa; a
individualizacdo excessiva do parte-
jamento, quando confrontada com as
reagoes adversas, pode resultar em
desanimo e fragilidade, tornando mais
distante o desatar do né (2009, p. 126).

Muitas vezes os docentes ficam
solitarios diante das decisdes a tomar,
até porque é dificil entre a classe pro-
fissional docente um consenso. Porém,
se a educacdo é uma pratica coletiva,
dever-se-ia buscar maior conformidade.
Citando ainda Cortella (2009, p. 26),

[...] essa nebulosidade que cerca nossa
pratica quanto aos seus efeitos acaba
produzindo incertezas; ndo temos con-
trole abrangente sobre as conseqiién-
cias de nossa acéo e, portanto, néo te-
mos seguranca explicita da realizacdo
de nossas intengoes.

Diante dessas consideracdes, de-
safiam-se os docentes a buscarem um
alinhamento coerente entre concepc¢éo
da especificidade da filosofia, objetivos
do ensino da filosofia no ensino médio
quanto ao ensinar filosofia ou filosofar,
em relacdo ao conteudo programatico,
adequar a questdo didatica e a avalia-
¢do. E importante que isso seja feito por
meio de um trabalho em que se chegue a
um consenso entre os docentes do ensino
da filosofia de uma unidade escolar e ve-
nha compor o projeto politico-pedagégi-
co. Tudo isso néo pode ocorrer de forma
mecanica, pois é preciso considerar que é
uma construcdo dentro de um processo.

Finalmente, ndo se esta supondo
que com um alinhamento coerente se
eliminaré&o a existéncia de contradicoes
e a necessidade de constantes ajustes,
pois sempre ocorrerdo situacoes impre-
vistas que demandardo mudangas no
processo do exercicio da profissdo do-
cente, principalmente considerando que
as proprias profissdoes sdo mutaveis no
tempo e que vivemos, ainda, uma fase
de transformacées, a “sociedade infor-
macional”.

Dilemmas of the high school
philosophy professional
— a difficult alignment

Abstract

The text presents concepts and si-
tuations with practical implications
for the teaching profession in Philoso-
phy. These are not new questions; ho-
wever, they remain or must continue
open questions before which teachers
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will have to make their decisions, and
they often consist of dilemmas. An
assumption of the study is that an
alignment between the professional
exercise and the meaning of the pro-
fession is necessary so that teaching
is on a quality level and brings sa-
tisfaction to the teacher. A bibliogra-
phical review showed that the main
questions for which the teacher in
the exercise of his profession needs
to seek alignment are the following:
conception of the specific nature of
Philosophy, the purpose and objec-
tives of the teaching of Philosophy,
the question of teaching Philosophy
or philosophizing, scheduled content
or not; didactics and evaluation of
teaching-learning in the teaching of
Philosophy.

Key words: Teaching profession. Tea-
ching philosophy. Alignment.

Referéncias

BIAGGIO, Angelo M. B. Lawrence Kohlberg,
ética e educacao moral. Sao Paulo: Moderna,
2002.

CORTELLA, Mario Sergio. Filosofia e ensi-
no médio — certos porqués, alguns sendes,
uma proposta. Petrépolis: Vozes, 2009.

GARDNER, Howard; CSIKSZENTMIH-
ALYI, Mihaly; DAMON, William. Trabalho
qualificado — quando a exceléncia e a ética
se encontram. Porto Alegre: Artmed e Book-
man, 2004.

GALLO, Silvio, DANELON, Marcio; COR-
NELLI, Gabriele. Ensino de filosofia — teo-
ria e pratica. [jui: Unijui, 2004.

GALLO, Silvio. A filosofia e seu ensino:
conceito e transversalidade. In: SILVEIRA,
René J. T.; GOTTO, Roberto (Org.). Filosofia
no ensino médio — temas, problemas e pro-
postas. Sdo Paulo: Loyola, 2007. p. 15-36.

. A especificidade do ensino de filoso-
fia: em torno dos conceitos. In: PIOVESAN,
Américo et al. (Org.). Filosofia e ensino em
debate. [jui: Unijui, 2002. p. 193-209.

GALLO, Silvio et al. Filosofia no ensino mé-
dio. Belo Horizonte: Cedic [s. d.].

HORN, Geraldo B. Filosofia, ensino e eman-
cipacdo. In: CANDIDO, Celso; CARBONA-
RA, Vanderlei. Filosofia e ensino — um dia-
logo transdisciplinar. Ijui: Unijui, 2004.

KIDER, Rushworth M. Como escolher na
vida entre o certo e o certo. Sao Paulo: Geste,
2007.

MARCONDES, Danilo. E possivel ensinar
a filosofia? Se possivel, como? In: KOHAN,
Walter O. (Org.). Filosofia caminhos para
seu ensino. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala
de aula — teoria e pratica para o ensino mé-
dio. Campinas: Autores Associados, 2009.

. Aprender filosofia ou aprender a fi-
losofar: a propésito da tese kantiana. In:
GALLO, Silvio; DANELON, Marcio; COR-
NELLI, Gabriele. Ensino de filosofia — teo-
ria e pratica. [jui: Unijui, 2004. p. 91-99.

ROCHA, Ronai Pires da. Ensino de filosofia
e curriculo. Petrépolis: Vozes, 2008.

SOFISTE, Juarez Gomes. Sécrates e o ensi-
no da filosofia - investigacéo dialégica uma
pedagogia para a docéncia de filosofia. Pe-
tréopolis: Vozes, 2007.

SOUZA, Sonia M. Ribeiro. A filosofia no
ensino médio: uma (re)leitura a partir dos
PCNs. In: GALLO, Silvio; DANELON, Mar-
cio; CORNELLI, Gabriele. Ensino de filo-
sofia — teoria e pratica. Ijui: Unijui, 2004.
p. 161-181.

ANDIFES. Disponivel em: www.andifes.org.
br. Acesso em: em 21 jul. 2009.

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 18, n. 1, Passo Fundo, p. 124-135, jan./jun. 2011



