A educacao em direitos humanos: uma
abordagem a partir de Paulo Freire

I Resumo

Este estudo analisa a tematica da
educacdo em direitos humanos a par-
tir do pensamento de Paulo Freire.
Todo o esforco estd na busca de locali-
zar no construto teérico de Freire, em
especial na pedagogia do oprimido,
como este autor contribui para a cons-
trucéo de uma cultura para os direitos
humanos, partindo do pressuposto de
uma educacdo em direitos humanos.
Mesmo conscientes da complexidade
do tema, desafiamo-nos a elucidar um
conjunto de aspectos em vista de “res-
ponder” a questdo central desta pes-
quisa exposta na introducdo. Acredi-
tamos que o resultado deste trabalho,
mesmo com suas limitacGes, podera
contribuir para o fortalecimento da
construcdo de uma cultura para a vi-
véncia dos direitos humanos, tendo
a educacdo papel primordial, sendo
essa libertadora e problematizado-
ra, como nos propde Paulo Freire. A
educacdo problematizadora proposta
por Freire, a partir da sua metodolo-
gia, primando no processo de ensino-
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-aprendizagem e a partir da realidade
do sujeito, leva refletir sobre a reali-
dade na qual o sujeito do processo
estd envolvido, buscando superar as
situacoes de violacdo de direitos hu-
manos. A educacio problematizadora,
pelo seu carater politico, possibilita o
compromisso com a pratica dos direi-
tos humanos.
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Consideracoes iniciais

A educacido em direitos humanos
surge dentro do contexto no qual se de-
batem a importéncia e a necessidade
de ampliar as reflexdes relacionadas
ao tema. Como a educagdo possui im-
portancia na formacéo das pessoas com
grande potencial formativo, percebeu-se
que poderia ser um instrumento de difu-
séo e construcdo de uma cultura voltada
para a vivéncia e as praticas dos direi-
tos humanos, buscando a construcao de
uma sociedade solidaria e mais justa.
Para tanto, é essencial um processo ge-
nuino de mudancas sociais, globais, e
deve ser incluida nas atividades educa-
cionais e culturais da sociedade a tema-
tica dos direitos humanos.

A educacdo em direitos humanos é
um dos grandes desafios para os espa-
cos de construcao do conhecimento, pois
trata-se de um tema que, praticamente,
nao faz parte do debate nas escolas, bem
como fora delas, e quando o é, de modo
geral, é feito de maneira superficial
e descontextualizado, resultando em
compreensoes distorcidas e equivocadas
acerca do tema, sem falar da resisténcia
com a tematica. Desse modo, a temati-
ca central desta pesquisa versara sobre
“Educacéo em direitos humanos: uma
abordagem a partir de Paulo Freire”. A
partir dessa tematica buscaremos com-
preender como construir uma cultura de
educacdo em direitos humanos? Como
repensar a educacdo, seus principios,
sua metodologia a partir dos direitos
humanos tendo como referencial Paulo
Freire? Por que essa tematica é impor-
tante para a educacédo? Qual é a cone-
x40 entre direitos humanos, educacéo e

Paulo Freire? Todas essas questoes liga-
das com o questionamento central desta
reflexdo: quais os aspectos da concepcgéo
antropolégica e pedagégica de Freire
dialogam com os desafios discutidos hoje
em direitos humanos? Estas sdo algu-
mas questdes que orientarao a pesquisa
em cada um dos seus desdobramentos.

Concepcao de direito
humano a educacao e
a educacgao em direitos
humanos

Ao falarmos de direito humano
ou de direitos humanos no intuito de
construir uma definicdo, caracteriza-
-se como uma missdo extremamente
complexa, pois ndo temos somente uma
definicdo pronta e acabada acerca deste
tema, mas vAarias posicoes que dialogam
a partir de diferentes concepgoes. Des-
sa forma, nao pretendemos fazer uma
longa reflexdo para aprofundar a com-
preensdo de DH, mas localizar alguns
pontos que acreditamos ser importantes
quando falamos do tema. Nesse mesmo
sentido Carbonari destaca:

Direitos Humanos é um conceito polis-
sémico, controverso e estruturante. E
polissémico, pois, por mais que tenha
gerado acordos e consensos (como na
Conferéncia de Viena), isto ndo lhe da
um sentido tnico. E controverso, pois
abre espacos de discussao e debate em
geral polémicos. E estruturante, pois
diz respeito a questoes de fundo que
tocam a vida de todos e de cada um
(2007, p. 2).

Sendo assim, compreender o con-
junto de elementos que constituem os
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DH necessariamente nos remete a um
contexto social. E importante destacar
que o contexto no qual estamos inseri-
dos é de uma sociedade que insiste em
diminuir os direitos, em fazer entender
os direitos como servigos ou como bens
de consumo a partir de uma légica mer-
cantil e capitalista que transforma tudo
em mercadorias visando fortalecer esse
sistema.

Os direitos humanos foram cons-
truidos com base na ideia de dignida-
de da pessoa humana, ou seja, de que
todo o ser humano, independentemente
de qualquer condicédo pessoal, deve ser
igualmente reconhecido e respeitado,
niao podendo ser tratado como instru-
mento, mas, sim, como fim de toda a or-
ganizacdo social e politica na sociedade.

No século XX tivemos duas gran-
des guerras mundiais, que deixaram
“feridas politicas” e milhdes de pessoas
mortas. Assim, por esses dois grandes
acontecimentos, o século XX ficou mar-
cado como “o da violacgéo dos direitos hu-
manos”. Foram dez anos (entre as duas
guerras) de violéncias e de mortes que
levaram a que o mundo sentisse um for-
te impacto e buscasse construir alterna-
tivas para fazer frente a esse estado de
extrema calamidade publica pelo efeito
desses fatos. Foi nesse contexto que se
lutou explicitamente pela efetivacéo dos
direitos humanos.

Apbs essas duas devastadoras
guerras, a maior parte das nacdes esta-
va consciente da necessidade de direitos
humanos que fossem concebidos como
universais, inalienaveis e indivisiveis.
Os direitos humanos séo o resultado de
uma longa histéria, debatidos ao longo

dos séculos centralemente por filésofos
e juristas. Em 1945, os Estados tomam
consciéncia das tragédias e atrocida-
des vividas durante a Segunda Guerra
Mundial, o que os levou a criar a Orga-
nizacdo das Nacgdes Unidas em prol de
estabelecer e manter a paz no mundo.

A ONU, que foi constituida em
1945 com objetivo de promover a paz
e a seguranca em todo mundo, buscou
por meio da Carta as Nacoes Unidas o
respeito e a observancia dos direitos hu-
manos como uma obrigacdo da prépria
ONU e dos Estados membros.

No dia 10 de dezembro de 1948 foi
aprovada a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos pelos paises que fa-
ziam parte das Nacgdes Unidas. Com a
essa declaracdo, os direitos humanos
sdo compreendidos como indivisiveis e
imprescindiveis. Aqui, todos os direitos
(civis, politicos, econbémicos, sociais e
culturais) possuem o mesmo valor. Os
direitos humanos sdo agora universais
e indispensaveis. Nesse momento o pro-
blema néo era mais a justificacdo, e sim
a protecdo que garantisse os direitos
humanos.

O Pacto Internacional de Direitos
Civis e Politicos (PIDCP) foi aprovado
pela ONU em 1966 e entrou em vigor
quando incorporaram as 35 ratifica-
coes exigidas. Esse pacto foi um avanco
na construcdo dos direitos humanos,
porque nele constam o direito a vida,
a liberdade desde o nascimento até a
morte. J4 o Pacto Internacional de Di-
reitos Econdémicos, Sociais e Culturais
foi aprovado em 3 de janeiro de 1976,
também defende os direitos universais e
indivisiveis. Segundo Carbonari e Both,
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poderiamos dizer que os direitos Eco-
ndémicos sdo os direitos a alimentar-se,
ao trabalho, a moradia e os direitos
trabalhistas; os Direitos Sociais, os
relativos a seguranca social; da fami-
lia, da maternidade e da infancia e do
direito a satde; e os Direitos Culturais
os relativos a educacao, a participacao
da vida cultural e do progresso cientifi-
co e o direito das minorias (2002, p. 2).

Outro passo fundamental que se
deu na histéria para a construcdo dos
direitos humanos foi a Conferéncia
Mundial de Direitos Humanos reali-
zada em Viena, em 1993. Nessa con-
feréncia participaram mais de dez mil
mulheres e homens para discutir temas
globais que eram de interesse de toda
a humanidade. Para compreender me-
lhor, a declaracédo e o plano de acéo de
Viena afirmam:

Todos os direitos humanos sdo univer-
sais, indivisiveis e inter-relacionados.
A comunidade internacional deve tra-
tar os direitos humanos globalmente
de forma justa e equitativa, em pé de
igualdade e com a mesma énfase. As
particularidades nacionais e regionais
devem ser levadas em consideracgao
assim como os diversos contextos his-
toricos, culturais e religiosos, mas é
dever dos Estados promover e proteger
todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, independente de seus
sistemas politicos, econémicos e cultu-
rais (ALVES, 2006, p. 123).

No Brasil o marco da transicédo de-
mocratica e da instrumentalizacdo dos
direitos humanos é a Constituicdo de
1988. Essa carta incorporou os tratados
internacionais de protecio de direitos
humanos, atribuindo-lhes status dife-
renciado.

Direito humano a educacao

A educacdo é um dos direitos hu-
manos. Esta reconhecida no art. 26 da
Declaracéo Universal dos Direitos Hu-
manos:

1. Toda pessoa tem direito a instrucéao.
A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamen-
tais. A instrucdo elementar sera obri-
gatéria. A instrugdo técnico-profissio-
nal sera acessivel a todos, bem como
a instrucéo superior, esta baseada no
mérito.

2. A instrugédo serd orientada no senti-
do do pleno desenvolvimento da perso-
nalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A
instrucdo promovera a compreensio, a
tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e grupos raciais ou religiosos,
e coadjuvara as atividades das Nacoes
Unidas em prol da manutencéo da paz.
3. Os pais tém prioridade de direito
na escolha do género de instrucédo que
serd ministrada aos seus filhos (2009,
p. 13).

O direito humano a educacio reco-
nhecido na declaracéo foi transformado
em norma juridica internacional, espe-
cialmente por meio do Pacto Internacio-
nal dos Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais (art. 13 e 14), da Convencéo
sobre os Direitos da Crianca (art. 28 e
29) e do Protocolo Adicional a Conven-
cdo Americana sobre Direitos Humanos
em Matéria de Direitos Humanos Eco-
noémicos, Sociais e Culturais (art. 13).

Cada pais tem liberdade para defi-
nir como oferecera a populacdo o acesso
a educacdo. Entretanto, a educacéo, em
todas as suas formas e niveis, deve ser
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sempre: disponivel, acessivel, aceitavel
e adaptavel. Vejamos o que cada uma
dessas caracteristicas significa (2009,
p. 14):

a) disponibilidade — no que se re-
fere a disponibilidade, parte-se
da premissa de que a educacédo
seja gratuita e necessariamente
precisa ser garantida a todo o
ser humano;

b) acessibilidade: além da dispo-
nibilidade é necessario ter as
condigcdes para a acessibilidade,
pois nada adiantaria ter dispo-
nivel sem as condicoes reais de
acesso, ou seja, educacdo deve
estar ao alcance de todas as
pessoas, independentemente de
sua condicdo econdmica e social,
portanto deve ser gratuita;

¢) aceitabilidade: a partir da dis-
ponibilidade e da acessibilidade
é fundamental que haja a acei-
tabilidade na qual se garante a
qualidade da educacéo, relacio-
nada aos programas de estudos,
aos métodos pedagogicos, a qua-
lificacéo do corpo docente;

d) adaptabilidade: requer que a
escola se adapte a seu grupo
de estudantes; que a educacéo
corresponda a realidade ime-
diata das pessoas, respeitando
sua cultura, costumes, religido
e diferencas; assim como as
realidades mundiais em rapida
evolucgéo.

Educacao em direitos
humanos

E importante destacar que a EDH,
que possui no centro despertar nas pes-
soas sobre seus direitos, é uma tarefa
dificil e complexa. Tem-se tornado mais
facil nos ultimos anos gracas ao endos-
so proclamado em varios instrumentos
legais, globais e regionais produzidos
desde que a Carta das Nagoes Unidas
de 1945 solicitou cooperacdo para pro-
mover e estimular o respeito pelos direi-
tos humanos e pelas liberdades funda-
mentais. Reiterada em Viena, em 1993,
na Conferéncia Mundial das Nacoes
Unidas sobre Direitos Humanos, essa
premissa “promocdo e estimulo” resul-
tou em responsabilidades no dmbito do
Estado (educacéo formal) e em meio as
instituicbes sociais, inclusive organiza-
¢coes ndo governamentais (educacio néo
formal) (2007, p. 23). Desse modo preci-
samos ter clareza que a EDH trata-se
de uma estratégia de longo prazo, obje-
tivando atender na totalidade as neces-
sidades das novas geracgées.

O preambulo da Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos de 1948
aponta para a necessidade de “empe-
nhar-se por meio do ensino e da edu-
cacdo, em promover o respeito pelos di-
reitos e liberdade”. Com essa passagem
evidencia-se que a educacdo esta identi-
ficada como um mecanismo fundamen-
tal na promocéo dos DH.

Na mesma légica da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, o
Pacto Internacional dos Direitos Eco-
nomicos, Sociais e Culturais (1966) deu
expressiva énfase para o tema da educa-
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cdo. O art. 13, secéo 1, do pacto aponta
que a “a educacdo deve ser direcionada
para o pleno desenvolvimento da per-
sonalidade humana e para o senso de
dignidade da prépria pessoa”. Com isso
explicita-se que a educacdo promove
esse desenvolvimento da personalidade
humana e consequentemente todos os
DH. O artigo aponta ainda que os Esta-
dos participantes

[...] também concordem que a educa-
cdo deve habilitar todas as pessoas a
participar efetivamente de uma socie-
dade livre, promover a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as
nacoes e todos os grupos étnicos ou re-
ligiosos, e promover as atividades das
Nacoes Unidas voltadas para a manu-
tencdo da paz (Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, Pacto Interna-
cional dos Direitos Econémicos, Sociais
e Culturais, 1966, art. 13, secdo 1).

No documento “Direitos humanos
a educacdo”, desenvolvido pela Plata-
forma DhEsca Brasil (2009, p. 15), en-
contramos algumas dimensées desse
direito as quais chamam a atencéo para
como deve ser exercido, pois ndo ha sen-
tido em falar em educacéo se outros di-
reitos sdo violados na escola.

a) Direito humano a educagdo: nes-
ta dimensdo compreendemos
que o direito humano a educa-
cdo nao se resume ao direito de
ir a escola. A educacdo deve ter
qualidade e capacidade de per-
mitir o pleno desenvolvimento
do ser humano, respondendo aos
interesses de quem estuda, bem
como de toda a sociedade;

b) educacdo em direitos humanos:
nesse sentido compreendemos
que os direitos humanos devem
fazer parte do processo educativo
das pessoas. Para defender seus
direitos, todas as pessoas preci-
sam conhecé-los e saber como
reivindicd-los na sua vida coti-
diana. Além disso, a educacéo
em direitos humanos promove o
respeito a diversidade (étnico-ra-
cial, religiosa, cultural, geracio-
nal, territorial, fisico-individual,
de género, de orientacdo sexual,
de nacionalidade, de op¢ao politi-
ca, dentre outras), a solidarieda-
de entre povos e nagdes e, como
consequéncia, o fortalecimento
da toleréncia e da paz;

¢) educagdo para os direitos huma-
nos: nesta dimensao apontamos
para a necessidade de a educa-
cdo desenvolver nos educandos
o compromisso de acdes praticas
em vista da promocao, protecéo
e garantia dos direitos humanos,
ou seja, a educacéo despertando
nos educandos compromisso so-
cial com essa causa e possam
traduzir tal compromisso em
acoes praticas no seu cotidiano;

d) direitos humanos na educagdo:
na dimensdo que dialoga sobre
os direitos humanos na educa-
cdo, expoe a tese de que a educa-
cdo em si é um direito humano,
mas ao mesmo tempo possui ex-
pressiva contribuicdo para com
os demais direitos humanos.
Portanto, ndo se pode permitir
que escola em seus conteudos e
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materiais didaticos reforce pre-
conceitos com algumas classes
sociais;

e) educagdo com os direitos huma-
nos: essa dimensdo seguramen-
te seja a menos encontrada em
escritos sobre esta tematica;
entretanto, temos percebido em
muitos momentos que existe a
educacdo em e para os direitos
humanos, mas no processo de
educacao os principios dos DHs
acabam sendo deixados de lado
na medida em que se adota uma
educacdo reprodutora, trans-
missora de conhecimento, ne-
gando o potencial dos préprios
educandos.

No Plano Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos de 2006 encontramos
que a educacdo em direitos humanos é
compreendida como um processo siste-
matico e multidimensional, orientando
a formacdo do sujeito de direitos, arti-
culando as seguintes dimensdes (BRA-
SIL, 2007, p. 17):

a) apreenséio de conhecimentos histori-
camente construidos sobre direitos hu-
manos e a sua relacdo com os contextos
internacional, nacional e local;

b) afirmacéo de valores, atitudes e pra-
ticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os es-
pacos da sociedade;

¢) formacéo de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos meto-
dolégicos participativos e de constru-
cdo coletiva, utilizando linguagens e
materiais didaticos contextualizados;
e) fortalecimento de praticas indi-

viduais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocéo,
da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das
violacgoes.

O PNEDH apresenta concepgoes,
principios e acdes programadticos para
varios segmentos que dialogam e con-
tribuem com esse tema. Apresentam-
-se proposicoes para a educacdo basica,
educacao superior, educacdo ndo formal,
educacao dos profissionais do sistema de
justica e seguranca e educacdo média.

Concepcao antropolégica
e de educacao em Paulo
Freire: a busca de uma

sustentabilidade pedagégica
da EDH

Para Freire, o ser humano é um
sujeito inacabado e histérico que se faz
nas relagdes. Encontra-se, assim, a ideia
de sustentacdo da educacdo. Quando
afirmamos que o sujeito é um ser inaca-
bado, referimo-nos que ha necessidade
de educacio e de liberdade. Depende da
busca de ser mais, sendo que ele deve se
encontrar como sujeito de sua educacéo,
nao podendo ser um objeto de manipula-
cdo, dominacéo, opresséo etc.

O fato de afirmarmos no ser huma-
no o seu “inacabamento” deixa a certeza
da necessidade de pressupostos que pos-
sam ajudar no processo de construcio
da humanizacgéo do sujeito, pois, segun-
do Freire,

aqui chegamos ao ponto de que talvez

devéssemos ter percorrido. O do inaca-
bamento do ser humano. Na verdade,
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o inacabamento do ser ou sua incon-
clusdo é préprio da experiéncia vital.
Onde héa vida, h4 inacabamento. Mas
s6 entre mulheres e homens o inaca-
bamento se tornou consciente (1996,
p. 55).

A concepcido antropoldgica de
Freire ndo ignora a presenca de tencio-
namentos. Destacamos aqui a tensédo
entre oprimidos e opressores. O ser hu-
mano estd no mundo e com o mundo, o
que significa que ele é um ser relacional.
Dessas relagdes entre sujeitos, desen-
cadeiam-se dois conceitos importantes
para o pensamento de Freire: a huma-
nizacdo e a desumanizacdo. Ambos, na
histéria, sdo possibilidades. Contudo,
somente a humanizacdo é vocacdo en-
quanto horizonte que oriente a atitude
humana na busca de ser mais, livre da
violéncia opressora que viola os direitos
humanos. No entanto, a desumanizacéo
é uma possibilidade que se tornou reali-
dade historica.

O processo de superagdo da opres-
sdo e da violagdo dos direitos humanos
deve nascer dos oprimidos, sendo esse
um parto doloroso, pelo qual o oprimi-
do que quiser se libertar tera de passar,
em vista de ndo ser mais nem oprimido,
nem opressor, mas um sujeito “livre”.
Para isso acontecer, os oprimidos preci-
sam se dar conta de sua realidade para,
entdo, lutarem pela transformacio da
opresséo, da violacdo. Nesse cenario a
educacéo possui um papel a cumprir.

Concepcdo pedagégica: no que se
refere a esta temadtica, abordaremos
basicamente dois aspectos centrais: a
nocéo de educacio bancaria e a nocéo de
educacao problematizadora.

A educacdo bancaria possui como
bases de sustentacéo a relacdo vertical
entre professor e aluno; uma relacéo
com o mundo; se caracteriza por uma
auséncia de didlogo desencadeando
numa reproducdo da opresséo, de viola-
cao dos direitos humanos.

Quando afirmamos que na educa-
cdo bancaria temos uma relagdo vertical
entre o professor e o aluno, ocorre que o
professor possui a centralidade no pro-
cesso educacional, enquanto que o aluno
é posto como uma vasilha vazia a espera
de ser preenchida pelos conhecimentos
do professor. O professor assume na in-
tegra seu papel de narrador e os alunos,
de ouvintes. O professor posiciona-se
como aquele que sabe e olha para os
alunos como os que nada sabem. Ele
assume uma posicdo autoritdaria diante
dos alunos. Aqui o educador educa sozi-
nho. Sendo assim, na educacéo bancaria
existe pouco espaco para o didlogo e re-
flexao.

A tonica da educacio é essa: nar-
rar, sempre narrar. A narracdo conduz
os alunos a uma memorizacdo mecanica
dos conteudos que sao narrados. Frente
a isso Freire escreve:

Na visao bancaria da educacao, o saber
é uma doacao dos que se julgam sabios
aos que se julgam nada saber. Doacéo
que se funda numa das manifestacoes
instrumentais da ideologia da opres-
s@o — a absolutizacdo da ignorancia,
que constitui o que chamamos de alie-
nacdo da ignorancia, segundo o qual
esta se encontra no outro (1977, p. 67).

Esse modo de educacio leva os alu-
nos a uma relagdo com o mundo, de adap-
tacdo ao mundo, néo interagindo com ele.
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Os alunos néo se perguntam sobre a sua
realidade, simplesmente a aceitam como
ela é. O sujeito que possui seus direitos
humanos violados ndo pergunta sobre
sua condi¢do no mundo e a possibilidade
de situacoes diferentes desta que esta vi-
vendo de violagdo dos DH.

Essa forma de educacéo leva os alu-
nos a alienacdo, domestificacéo, tornan-
do-os extremamente passivos, imersos
numa neblina de dominacéo e de opres-
sao.

A educacéo problematizadora possui
como pressupostos aspectos totalmente
contrarios aos da educacdo bancaria. Se
na anterior tinhamos uma relacéo verti-
cal entre professor e aluno, aqui temos
um relacdo horizontal entre educador e
educando. Referindo-se a diferenca entre
ambas, Freire, em sua obra Pedagogia
do oprimido, afirma:

Ao contrario da bancaria, a educacao
problematizadora responde a esséncia
do ser da consciéncia, que é sua inten-
cionalidade, nega os comunicados e

N

exitencia a comunicacdo, baseada no
didlogo (1977, p. 77).

O ponto de partida da educacéo
libertadora se caracteriza exatamente
com essa dimensdo da relacdo do ho-
mem com a realidade em que vive pelo
fato de que o processo educacional deve
ser a partir da realidade dos educandos,
e ndo a partir das ideias do professor. O
mundo agora néo é algo sobre o que me-
ramente se fala com falsas palavras, que
se tem nogoes de partes, mas é agora o
mundo mediador dos sujeitos no proces-
so educacional. E a acéo dos educandos
sobre o0 mundo que desencadeia a agdo
transformadora dos homens, resultan-

do, assim, na humanizacéo, na possibi-
lidade de ser mais, de serem livres.

Temos uma educacdo imbricada
com o mundo, com a realidade, com a
sociedade em si. Trata-se de uma educa-
cdo com fortes tracos politicos e sociais.
Aqui nos deparamos com uma situacéo
importante em Freire, pois, ao referir-se
a educacdo, afirma: “Se a educacido man-
tém a sociedade é porque pode transfor-
mar aquilo que a mantém” (2001, p. 38).

Em suma, ao analisar a concep¢éo
pedagégica de Freire, chegamos aos
elementos fundantes que norteiam as
duas posicoes. O diferencial da educa-
cdo problematizadora é que o ponto de
partida no processo de ensino-aprendi-
zagem parte exatamente do “positivo”
do educando, enquanto que a bancaria
parte do “negativo” do aluno. Por um
lado, temos a bancaria preocupada em
passar para os alunos o que eles néo
tém, ndo sabem; por outro, a proble-
matizadora parte exatamente do lado
oposto, do conhecimento que o educando
jé possui. A partir dai vai construindo o
conhecimento em conjunto, educando e
educador. A educacio problematizadora
convoca, por um lado, a liberdade, ao
compromisso, a construcdo de uma cul-
tura dos direitos humanos.

O objetivo ultimo da educacio é a
liberdade, o desenvolvimento de uma
cultura dos direitos humanos. Para fa-
zer com que a pratica educacional se en-
caminha para a pratica da educacio em
DH, precisamos compreender o homem
como sujeito, como um ser de relacoes
e que tem condices de viver a liberda-
de, os DHs a partir dessas relacoes que
mantém.
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Para Freire, os oprimidos devem
estar conscientes de que precisam lutar
pela sua libertacéo, pela garantia, pro-
tecéo e promocédo dos direitos humanos.
Libertacdo que néo receberao gratuita-
mente, nem lhes é dada pela lideranca
revoluciondria, mas que seja fruto de
sua conscientizacdo, de sua busca por
meio da educacio em DH.

Dessa forma, Freire afirma: “A li-
berdade é concebida como horizonte fi-
nal do destino do homem, mas por isto
mesmo s6 pode ter sentido na histéria
que os homens vivem” (1975, p. 7).

Educacao critico-
problematizadora: a
construcao de uma cultura
para vivéncia dos direitos
humanos

Neste terceiro momento, conside-
rando os conceitos relacionados aos di-
reitos humanos voltados a educacédo e
aos relacionados a pedagogia de Paulo
Freire, pretendemos articular os temas
e desenvolver as principais contribui-
coes do autor para o desenvolvimento
de uma educacio voltada a uma cultura
dos direitos humanos, ou seja, o tema
central serda “Educacdo critico-proble-
matizadora: a construcdo de uma cul-
tura para a vivéncia dos direitos huma-
nos”.

No primeiro item abordaremos o
tema da educacdo em direitos humanos
em Freire, visando a formacéo cultural
para os DHs. No segundo item aborda-
remos a tematica do didlogo como me-
diador para a construcédo de uma cultu-
ra para os direitos humanos. No terceiro

sera abordada a tematica da metodolo-
gia para a educacdo em direitos huma-
nos com foco na metodologia da praxis.

Freire pretende construir a nocéo
de um sujeito livre, comprometido com
os direitos humanos, e para que isso se
efetive, necessita-se da educacéo proble-
matizadora. Diante dessa afirmacéo, a
pergunta que surge é: como se faz para
poder chegar a este estado? Queremos
agora demonstrar alguns aspectos do
método de Freire, que se caracterizam
basicamente em trés momentos:

1) descoberta da realidade: apre-
senta-se eminentemente investigadora.
Trata-se da delimitacdo da area em que
se visa trabalhar; é o momento em que
o educador pergunta aos educandos: o
que conhecem? O que pensam?;

2) tematizacdo: fase programatica.
Delimita-se o universo tematico em ter-
mos de um programa de alfabetizacéo;

3) problematizacdo: fase eminen-
temente pedagoégica. Trata-se de pro-
blematizar a realidade descoberta e
tematizada. E lancar aos educandos a
seguinte pergunta: o que fazer diante
dessa situacdo? Isso demonstra que no
método de Freire nao basta tematizar, é
necessario problematizar, pois a proble-
matizacdo é o ponto-chave do processo
de construcio da libertacio.

Esses trés momentos estdo extre-
mamente imbricados na dimensdo do
dialogo, pois este é o pressuposto funda-
mental de sustentacdo do método, bem
como de toda a educacéo problematiza-
dora.

Paulo Freire, pelo seu compromisso
com a sociedade na qual todos os cida-
daos devem ser tratados de forma igua-
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litaria, partindo da premissa do respeito
a dignidade humana, quando se propos
a construir uma educacéo problematiza-
dora como forma de contrapor a educa-
cdo bancaria, expde, de certa forma, seu
empenho na busca de garantir, proteger
e promover os direitos humanos.

Percorrendo todos os escritos de
Freire, sdo raras as passagens em que
tratam de forma direta o tema dos di-
reitos humanos. No entanto, indire-
tamente o educador dialoga de forma
permanente com essa tematica, quando
propde a construcdo de uma sociedade
na qual todos tenham assegurado seu
direito de ser mais, de dizer sua pala-
vra, de indignar-se diante da realidade
injusta.

Ao propor que a educacdo possui
papel primordial nesse processo de su-
perar a opressdo, acreditamos que Frei-
re delega a educacio a responsabilidade
em vista de contribuir para superar a
violacdo dos direitos humanos, desper-
tando a consciéncia de que todos somos
sujeitos portadores de direitos que de-
vem ser assegurados, protegidos, garan-
tidos, promovidos de forma permanente.

A preocupacéo constante com o ser
humano, sua existéncia, possui na es-
séncia de Paulo Freire os direitos huma-
nos. O compromisso com essa tematica
pode ser percebido no seu engajamento
da luta pelos direitos humanos como
educador e como assessor da Rede Bra-
sileira de Educacdo em Direitos Huma-
nos, onde desempenhou papel de suma
importancia na construcdo de uma cul-
tura para os direitos humanos.

Para Freire, somos seres vocacio-
nados, chamados a ser mais. Por isso,

os seres humanos ndo podem, diante da
desumanizacio, da violacéo dos direitos
humanos, pensar que a realidade é as-
sim mesmo, e que nada adianta fazer a
ndo ser cruzar os bracos e esperar (1996,
p- 75). Ao contrario, eles devem se en-
raivecer, colocar-se numa posicdo criti-
ca de néo aceitacdo aos determinismos
impostos pelos opressores, justamente
por serem vocacionados, chamados a ser
mais. Devem manifestar a sua rebeldia,
a sua raiva, o seu anseio por mudanca,
por revolucdo e evolucéo, por se encon-
trarem na condicdo de situacdo e néo de
determinacio, buscando a garantia, a
promocgédo e a protecdo dos direitos hu-
manos.

A vocacdo em ser mais, segundo
Freire, faz com que

meu direito a raiva pressupde que, na
experiéncia histérica da qual participo,
o amanha néo é algo pré-dado, mas um
desafio, um problema. A minha raiva,
minha justa ira, se funda na minha re-
volta em face da negacédo do direito de
“ser mais” inscrito na natureza dos se-
res humanos. Néo posso, por isso, cru-
zar os bracos fatalistamente diante da
miséria, esvaziando, desta maneira,
minha responsabilidade no discurso
cinico e “morno”, que fala da impossi-
bilidade de mudar porque a realidade
é assim mesmo. O discurso da acomo-
dacdo ou de sua defesa, o discurso da
exaltacdo do siléncio imposto de que
resulta a imobilidade dos silenciados,
o discurso do elogio da adaptacéo to-
mada como fado ou sina é um discurso
negador da humanizacgao de cuja res-
ponsabilidade ndo podemos nos eximir
(1996, p. 75-76).
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Salienta-se que o ser humano ao
ser mais ndo pode negar a sua respon-
sabilidade com a humanizacio, com a
garantia dos direitos humanos. E é isso
que o faz ser mais humano, que o faz
superar a distorcdo do ser menos com
o ser mais. Toda essa afirmacdo possui
um conjunto de elementos relacionados
aos direitos humanos, ao afirmar que
nao podemos negar o direito a ser mais
diante da opressdo, da violacdo dos di-
reitos humanos.

Segundo o pensamento freireano,
é possivel e é preciso mudar a posicdo
determinista que torna o ser mais em
ser menos. E preciso que o ser humano
perceba a sua vocagdo para o ser mais
e também perceba de forma critica, ndo
fatalista, a sua situacdo concreta de
opressio, de violacdo dos direitos hu-
manos e, entdo, busque a mudanca. Na
rebeldia, na denuncia da situacdo de-
sumanizadora que passa a ser postura
revoluciondria é que se inicia o processo
de mudanca do mundo, da histéria, da
cultura, enfim, a transformacéo do ser
menos em ser mais, com a afirmacéo do
sujeito como humano (1996, p. 78-79).

A educacéo ajuda o ser humano a
intervir no mundo, além de ajuda-lo a
conhecer o mundo e a comunicar este co-
nhecido. E nessa intervenc¢do no mundo
que deve nos levar ao compromisso com
os direitos humanos. Na sua condicdo
de sujeito, o ser humano como portador
de direitos pode construir o saber do
mundo, sobre ele e com ele, trocando a
experiéncia desse saber com os outros
humanos. Conforme Freire, “saliente-se
a importéncia da criticidade em face da
vocacdo inserida na natureza humana

a que acrescenta ao ato de constatar,
implicando no de conhecer, a tarefa de
intervir sobre a realidade opressora”
(2000, p. 91), ou seja, diante da opres-
sdo, violacdo dos direitos humanos, pre-
cisamos, além de conhecer a realidade,
intervir sobre ela.

Uma educagdo esperangosa que
acredita na possibilidade da mudanca,
voltada para os direitos humanos, mos-
tra ao ser humano esperangoso a neces-
sidade de superacdo dos obstaculos da
violacdo dos direitos humanos e das li-
mitacoes fatalistas, apesar de serem em
grande numero.

Dialogo como mediador
para a construcao de uma
cultura para os direitos
humanos

Para Freire, o didlogo como feno-
meno humano se revela pela palavra,
palavra verdadeira, que é praxis, que
transforma o mundo (1977, p. 91). Os
homens e as mulheres se fazem huma-
nos no didlogo, na palavra. Além disso,
denunciam a realidade opressora, viola-
dora de direitos e anunciam a mudanca.
“Existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modific4d-lo. O mundo pronun-
ciado, por sua vez, se volta problemati-
zado aos sujeitos pronunciantes, a exi-
gir deles novo pronunciar” (1977, p. 92).
Dialogo como encontro de humanos para
pronunciar o mundo, o que leva o dia-
logo a ndo se esgotar na relacdo eu-tu,
mostrando-se como um ato de criacéo.

Como encontro dos humanos no e
com o mundo, o didlogo ndo é um idea-
lismo subjetivista, nem um objetivismo,
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mas é a esséncia da praxis revoluciona-
ria, fundamental ao processo constante
de libertacéo, de vivéncia dos direitos
humanos. Para Freire,

o didlogo com as massas néo é conces-
sdo, nem presente, nem muito menos
uma tatica a ser usada, como a sloga-
nizacdo o é, para dominar. O didlogo
como encontro dos homens para a
“prontncia” do mundo, é uma condig¢do
fundamental para a sua real humani-
zacao (1977, p. 160).

Método pedagogico de
Freire como mediacao para
a vivéncia dos direitos
humanos

Os autores que escrevem sobre
a questdo do método em Paulo Freire,
dividem-no em etapas ou em momen-
tos. Contudo, parece-nos que o método
freireano, de modo geral, pode ser com-
preendido a partir de trés fases funda-
mentais: a descoberta da realidade, a
tematizacdo e a problematizacdo. Vere-
mos como se constituem cada uma des-
sas fases.

O método de Freire tem nos opri-
midos os principais sujeitos da propria
libertacdo, superacio da violacio dos di-
reitos humanos. Assim, a luta é, em pri-
meiro lugar, deles. Os oprimidos néo po-
dem comparecer a luta como coisas para
depois serem gente. Devem reconhecer
que sdo seres humanos destruidos, rou-
bados na sua dignidade. Somente assim
serdo capazes de se libertar como pes-
soas. Assim, para Freire, segundo Si-
moes “a luta por esta reconstrucéo come-
ca no autorreconhecimento de homens

destruidos” (SIMOES, 1981, p. 27). Esse
reconhecimento é despertado pelo mé-
todo libertador, no qual os oprimidos
percebem como estdo sendo menos e que
devem lutar para ser mais, mais gente,
mais humanos. Sendo assim,

para Freire este (método) é o tnico
capaz de oferecer as pistas para uma
valida libertacéo, porque leva os opri-
midos a uma postura critica diante da
realidade na qual estdo imersos, no
seu tempo e no seu espacgo. Trata-se
de um método que leva os oprimidos
ao conhecimento da prépria situacao,
a tomada de consciéncia do que estdo
sendo e do que deverao ser e, assim,
realizarem aquela agdo para a supe-
racdo da opressdo na qual se acham
envolvidos. Como vemos este método
pedagégico libertador parte, pois, do
mesmo oprimido, da realidade na qual
e com a qual eles se encontram, levan-
do-os a uma mudanca de atitudes pela
conscientizacdo da prépria situacéao,
conscientizacdo esta que é o aprofun-
damento da consciéncia critica, “cri-
ticidade indispensavel para qualquer
democratizacdo”, apenas reflexiva; ela
é, a0 mesmo tempo em que reflexdo,
acdo, acdo para superar a realidade
e, no caso, a realidade opressora. Em
ultima andlise a consciéncia critica é
um apelo a acdo. E, por isto, o0 mode-
lo educativo libertador proposto por
Freire é, eminentemente, uma critica
a ser realizada pelos oprimidos para a
superacdo das causas da opressédo (SI-
MOES, 1981, p. 28).

Consideracoes finais

A educacdo visa a libertacdo, a
transformacdo radical da realidade,
visa melhoréa-la, torna-la mais humana,
justa e igualitaria, dando possibilidades
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para que os homens e as mulheres sejam
reconhecidos como sujeitos de sua histé-
ria, reconhecidos como autores e cons-
trutores de sua liberdade, portadores de
direitos e ndao meros objetos de mano-
bra. Porém, ressaltamos que nem toda
a educacdo visa a isso, pois, como vimos,
a educacdo bancéaria visa a opressao, ou
seja, a educacgédo pode libertar como pode
levar a opressdo, a violagdo dos direitos
humanos.

Nosso esfor¢o cognitivo e epistemo-
l6gico durante toda a reflexao foi buscar
identificar aspectos da educacdo em di-
reitos humanos, tendo como referencial
tedrico Paulo Freire. O desafio perma-
nente foi de compreender como construir
uma cultura de educacéo em direitos hu-
manos a partir do construto teérico de
Freire? Como repensar a educacéo, seus
principios, sua metodologia a partir dos
direitos humanos em Paulo Freire? Por
que a tematica dos direitos humanos é
importante para a educacdo? Qual a co-
nexdo entre direitos humanos, educacéo
e Paulo Freire? Todas essas questoes
estdo ligadas ao questionamento cen-
tral desta reflexdo: quais os aspectos da
concepcdo antropoldgica e pedagégica de
Freire dialogam com os desafios discuti-
dos hoje em direitos humanos? Nosso
esforco foi permanente no intuito de, se
ndo de responder a todas as questdes,
elencar um conjunto de argumentos que
apontam para as possibilidades existen-
tes nesse campo, pois temos clareza de
que sdo questionamentos amplos e com-
plexos que continuaram sendo tema de
nossas pesquisas futuras.

Como vimos, toda a educacédo de-
pende da busca constante do ser, que se

caracteriza pelo encontro de sujeitos que
refletem sobre a realidade, a fim de en-
contrarem alternativas para a supera-
cdo da opressédo, da violacao dos direitos
humanos para viverem a liberdade, os
direitos humanos. Dessa busca, resulta
um processo de mudancga na educacao li-
bertadora. O educador assume uma ati-
tude objetivando educar para a liberdade
e para a vivéncia em direitos humanos.
Trata-se do educador assumir uma posi-
¢do humilde, daquele que comunica um
saber relativo para outros portadores
de saberes relativos. Conforme Freire, o
processo de liberdade é “saber conhecer
quando os educandos sabem mais [...] e
fazer com que eles também saibam com
os humildes” (1979, p. 13).

Nessa dtica, afirmamos que o ser
humano enche de cultura os espacos
geograficos, transformando com a acéo
intersubjetiva o meio no qual esta inse-
rido. Ele se integra e ndo se acomoda.
Traz consigo uma adaptacgédo ativa, tem a
capacidade de se desenvolver, de buscar
um estado de liberdade. Nesse percurso
de transformacio, encontramos a edu-
cacdo como grande forca que impulsiona
o ser humano buscar e descobrir-se. Na
medida em que faz com que o homem se
autodescubra, ele vai se libertando das
prisdes que o amarram. Dessa forma,
podemos constatar que o homem aban-
dona a consciéncia ingénua e se educa
para a consciéncia critica. Nesse senti-
do, o ser humano desenvolve o processo
de liberdade, de construcdo da cultura
para os direitos humanos, baseando-se
nos seguintes principios:
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a) analisa com profundidade os proble-
mas do dia a dia. Nao se satisfaz com
as aparéncias que lhe sdo mostradas;
b) reconhece que a realidade é mu-
tavel, que ndo é algo dado e acabado,
mas é suscetivel de mudancas, trans-
formacoes, etc.

c) substitui situacées ou explicacdes
magicas por principios auténticos de
causalidade;

d) procura verificar ou testar as des-
cobertas; estd sempre disposto a rever
suas acoes;

e) faz, ao deparar-se com um fato, o
possivel para se livrar dos preconcei-
tos. Ama o dialogo, nutre-se dele;

f) possui grande abertura ao novo,
sem ser arrogante ao velho por ser ve-
Tho;

g) ama a justica e a pratica,;

h) luta por um ideal de vida e é coeren-
te a ele (FREIRE, 1981, p. 40).

Esses sdo alguns principios funda-
mentais para o processo de “formacéo”
da cultura para a vivéncia dos direitos
humanos. Sdo elementos importantes e
indispensaveis que se bem observados e
levados a cabo, com certeza, a vivéncia
dos direitos humanos nédo sera mera-
mente utdpica ou inatingivel, mas sera
uma realidade concreta para os sujeitos
que a buscam com esses meios. Tais
principios sédo alcancados com base em
uma educacdo problematizadora que
leve os sujeitos a autorreflexdo de sua
realidade concreta, a partir de seu esta-
do de vida tendo no didlogo sua grande
ferramenta.

A educacdo deve ser um processo
democratico e popular de aprendiza-
gem. Uma educacdo que incentive, es-
timule, promova, estabeleca relacoes e

busca praticar a libertacdo vivendo os
direitos humanos.
Na concepcgéo de Freire:

A acdo politica junto aos oprimidos tem
de ser, no fundo “acéo cultural” para
a liberdade, por isto mesmo ac¢do com
eles. A sua dependéncia emocional,
fruto da situacdo concreta de domina-
cd0 em que se acham e que gera tam-
bém a sua visdo inauténtica do mun-
do, ndo pode ser aproveitada a néo ser
pelo opressor. Este é que se serve desta
dependéncia para criar mais depen-
déncia. A acéo libertadora, pelo con-
trario reconhecendo esta dependéncia
dos oprimidos como ponto vulneravel,
deve tentar através da reflexdo e da
acdo transforma-la em independéncia
[...]. Nao podemos esquecer que a liber-
tacéo dos oprimidos é libertacéo de ho-
mens e nio das coisas. Por isto, se néo
é auto-libertacdo ninguém se liberta
sozinho, também n&o é libertacio de
uns feita por outros (1977, p. 58).

Precisamos ter clareza de que os
oprimidos devem estar conscientes de
lutar pela sua libertacio, que néo a re-
ceberao gratuitamente nem lhes é dada
pela lideranca revoluciondaria, mas que
seja fruto de sua conscientizacédo, de
sua busca. Fruto de sua consciéncia que
é necessario lutar pela liberdade, pela
libertacdo de todos, caso contrario con-
tinuardo imersos na sua propria opres-
sdo, sem condicoes de sairem dela.

Na Pedagogia da indignacdo: car-
tas pedagogicas e outros escritos, como
exemplo de transformacédo da realidade
opressora, tem-se o préprio povo brasi-
leiro e latino-americano, que aos poucos
foi lutando e dizendo ndo a dominacéo
do colonialismo, a exploracéo de um Es-
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tado sobre o outro, a escravidao, a su-
perioridade de um sexo sobre o outro, a
repressédo de uma classe sobre a outra,
a ditadura, a invasao cultural, a viola-
cdo dos direitos humanos, entre outros
(2000, p. 74-75). Nota-se que aos poucos
os frageis foram e vdo vencendo as suas
fraquezas na luta pela constante liber-
tacdo, mostrando que sdo capazes de de-
cidir, de optar, de mudar e de melhorar
o mundo.

Desse modo, os principios que re-
gem de modo geral a educacdo em DH
na perspectiva de Freire segundo Can-
dau (2000, p. 77) séo:

a) Compromisso com a vigéncia dos
DH visando a construcéo da cidadania,
da paz e da justica;

b) Compromisso com a educagdo em
DH como meio para a transformacéo
social, a construcdo da cidadania e a
realizacdo integral das pessoas e dos
povos;

c) Afirmacao da dignidade de toda
pessoa humana, grupo social e cultura;
d) Respeito a pluralidade e a diversi-
dade.

Temos os quatro grandes principios
que orientam a educacdo em DH na
perspectiva de Freire. Entretanto, ao
apontarmos estes, néo significa negar a
existéncia de outros, apenas pelo fato de
os consideramos como principais.

Partindo da premissa de a educacéo
ser uma ac¢do humana, uma acéo liber-
tadora e transformadora da realidade
opressora, temos nela um instrumento
fundamental no sentido de refletir sobre
os DHs. Primeiramente destaca-se que
a educacdo é um direito humano da qual
todos tém direito, porém, além de ser

um direito, possui o importante papel de
educar em DH a medida que a compre-
endamos como acdo humana, a partir
dos principios da justica, dialégicos, es-
tabelecendo relagoes de horizontalidade
dos envolvidos no processo.

Segundo Freire,

a educagdo para os DH, na perspec-
tiva da justica, é exatamente aquela
educacdo que desperta os dominados
para a necessidade da “briga”, da orga-
nizagdo, da mobilizacdo critica, justa,
democratica, séria, rigorosa, discipli-
nada, sem manipulacdes, com vistas a
reinvencdo do mundo, & reinvencéo do
poder (FREIRE, 2001, p. 99).

2

O importante é “ndo cair, de um
lado, na ingenuidade de uma educacgéo
toda-poderosa; de outro, noutra a inge-
nuidade, que é a de negar a potencia-
lidade da educacdo”, (FREIRE, 2001,
p. 100). Essa compreensio é fundamen-
tal para nao atribuirmos a educacédo
responsabilidades que nao lhe dizem
respeito, no sentido de coloca-la como
“resolucdo de todos os problemas da
humanidade”, mas atrelar a ela as suas
responsabilidades no sentido da forma-
cdao humana nos seus distintos aspectos
e de forma integral. Dessa forma,

a educacdo em DH, que defendemos,
é esta, de uma sociedade menos injus-
ta para, aos poucos, ficar mais justa.
Uma sociedade reiventando-se sempre
com uma nova compreensio do poder,
passando por uma nova compreensio
da producdo. Uma sociedade que a
gente tenha gosto de viver, de sonhar,
de namorar, de amar, de querer bem.
Esta tem que ser uma educagéo corajo-
sa, curiosa, despertadora de curiosida-
de (FREIRE, 2001, p. 101).
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O que apontamos é uma educacéo
para a liberdade ligada aos DHs que
primam centralmente pela acédo dos
sujeitos do processo, e estes possam
defender, primeiramente, seus direitos
e ajudar na defesa dos que ainda néo
possuem as competéncias para tal, mas
que a partir da educacdo incorporem
instrumentos e mecanismos para sua
vida, para suas acoes.

Paulo Freire valoriza os DHs quan-
do, por exemplo, fala que a sua justa ira
fundamenta-se na “negacdo do direito
de ser mais inscrito na natureza dos
seres humanos” (FREIRE, 2000, p. 79).
Ele também nos leva a denunciar a im-
punidade, a negar qualquer tipo de vio-
léncia, a colocarmos “contra a mentira
e o desrespeito a coisa publica” (p. 61),
ou contra a falta de escola, casa, teto,
terra, hospitais, transporte, seguranca
ou, ainda, contra a falta de esperanca
da ideologia neoliberal e da insensatez
dos poderosos, que tentam a todo custo,
todos os dias, em todos os espacos da so-
ciedade, neutralizar a miséria, a pobre-
za e, disfarcadamente, impedir

a briga em favor dos DH, onde quer
que ela se trave. Do direito de ir e vir,
do direito de comer, de vestir, de dizer
a palavra, de amar, de escolher, de es-
tudar, de trabalhar. Do direito de crer
e de néo crer, do direito & seguranca e
a paz (p. 130).

Paulo Freire propoe uma pedago-
gia ndo s6 de ensino e aprendizagem,
mas uma educacio que auxilie o sujeito
a construir possibilidades de ser livre e
a ter capacidade de exercer a liberdade,
ou seja, o processo de ensino-aprendiza-
gem e vice-versa em que o ser humano

possa sentir-se um sujeito de direitos
humanos. Um método que nédo anula
nem nega a histéria do educando; parte
exatamente dela. Por isso, a necessida-
de de utilizar nos circulos de cultura
temas geradores que condizem com a
realidade dos educandos.

Outro fator indispensavel na edu-
cacdo em DHs é o didlogo entre edu-
cador e educando. O dialogo deve ser
auténtico e fundamentado no amor. Se-
gundo Freire, sem didlogo é impossivel
haver educacgéo, pois ndo haverda comu-
nicacdo entre eles nem a compreenséio
dos temas em debate.

A educacdo libertadora proposta
por Paulo Freire leva em conta alguns
aspectos importantes para o melhor an-
damento do processo educacional, como,
por exemplo, a necessidade basica de
conhecer a realidade dos educandos.
Urge ao educador no processo de edu-
cacdo auxiliar o sujeito a soltar-se das
amarras da opressao e, assim, voltar a
fazer parte da sociedade como um sujei-
to consciente de seus direitos e de sua
importéancia no seu meio social.

O educador é aquele que quer
aprender ensinando. E um insacidvel
conhecedor. Sendo o ser humano um
ser em potencial, isso quer dizer que ele
nunca conhecera tudo. Jamais obtera
total conhecimento sobre um determi-
nado assunto. Na educacdo acontece o
mesmo, o educador é aquele que ajuda
a aflorar o conhecimento no educando.

Podemos perceber que a educacio
deve levar o sujeito a um compromisso
com a transformacéo social, com os DHs,
ou seja, ao adotar o método freireano, o
sujeito deve estar consciente e objeti-
vado a mudar e romper com o sistema
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que oprime. Nesta concepcéo de sujeito
comprometido entra a questéo politica,
pelo fato de que n&o temos como des-
vincular a educacio da politica, as duas
tém como principal objetivo o bem-estar
do sujeito. Vemos aqui que a educacgédo
tem a finalidade de ir além do simples
fato de ensinar a ler e a escrever, deve
levar ao comprometimento concreto. Se
o sujeito comprometido tem a finalidade
de agir em vista de uma mudanca so-
cial, portanto ligada a politica, deve se
lembrar que este agir do sujeito deve ser
um agir ético, um compromisso ético e
moral voltado para o bem comum de to-
dos e néo s6 para o seu bem estar, visan-
do a promocéo, protecdo e garantia dos
DH. E assim, o educando vai se fazendo
sujeito de si e de suas agdes no mundo.

Portanto, pensar a educacdo em
diretos humanos a partir de Paulo Frei-
re é partir do aspecto do inacabamento
do ser humano, na sua busca pelo ser
mais, tendo a educacgdo problematizado-
ra como instrumento importante para
a superacdo da opressdo, da violacdo
dos direitos humanos, originando o ser
menos. Para isso, a formacéao, a capaci-
tacdo dos educadores para que possam
assumir esse compromisso com os di-
reitos humanos é de suma importéancia,
pois, se estes nao tiverem essa postura,
esse compromisso, teremos dificuldades
de construir uma sociedade onde os di-
reitos humanos sejam promovidos, pro-
tegidos e garantidos.

Sendo assim, a educacdo, nesse
sentido, deve levar os sujeitos envol-
vidos no processo a uma ag¢do que vise
transformar a realidade que os oprime,
que os domina. A educacdo precisa des-

pertar nas pessoas que sdo portadores
de direitos e, na medida que esses lhes
forem negados, poderem construir al-
ternativas que possam ajudar na busca
por seus direitos. Estamos, com isso,
afirmando que a educacéo deve desper-
tar nos sujeitos atitudes e competéncias
em vista de possuirem os instrumentos
e mecanismos da garantia, protecdo e
promocgédo dos DHs.

Education in human rights:
an approach following from
Paulo Freire

Abstract

This study examines the issue of
Human Rights Education from the
thought of Paulo Freire. Every effort
is seeking to locate in the theoretical
construct of Freire, Pedagogy of the
Oppressed in particular as this au-
thor contributes to building a culture
for Human Rights, on the assumption
of an education in Human Rights.
While aware of the complexity of the
issue, challenging ourselves to eluci-
date a number of aspects in order to
“respond” the central question this
research set out in the introduction.
We believe that the outcome of this
work, even with its limitations may
help in strengthening the building of
a culture to the experience of Human
Rights, and the vital role education,
she being liberating, problematical as
the proposed Paulo Freire. Problem-
posing education proposed by Freire
from excelling in their methodology
of teaching-learning process from the
reality of the subject can reflect on
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the reality in which the subject is in-
volved in the process trying to over-
come situations of violation of human
rights. The problem-based education
for their political character allows the
commitment to exercise their human
rights.

Keywords: Culture for human rghts.
Education problematized. Human
rights education. Paulo Freire.
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