Dialogo com Solon Eduardo Annes Viola

Na secdo “Dialogo com educado-
res”, do presente nimero, contamos com
a relevante contribuicdo do educador
Solon Eduardo Annes Viola.! Por meio
de uma reconstrucéo qualificada da sua
trajetoria de vida e de formacao-atuacéo
académica e politica, Solon adentra os
meamdros de processos histéricos viven-
ciados no Brasil nas udltimas décadas.
Vai evidenciando, por meio de uma nar-
rativa que mescla vivéncia concreta e
teorizacdo, como se forja um intelectual
militante que, acima de tudo, mantém
uma profunda coeréncia com os princi-
pios e valores mais nobres construidos
pela humanidade como é a defesa dos
direitos humanos. Sua experiéncia faz
pensar o quio fundamental é para os
educadores avangarem nas pesquisas
sobre os mais diversos campos, tendo
sempre como horizonte de referéncia os
direitos humanos. Desejamos que essa
histéria de vida ajude a avancar em
nossas pesquisas € em Nossos Compro-
missos politicos de luta pela liberdade,
direitos humanos e a construcio de re-
lacdes humanas democraticas e plurais.

Espaco Pedagigico: Gostariamos
de iniciar este didlogo conhecendo um
pouco da sua vida: onde nasceu? Como
foi sua infancia? Qual era o contexto so-

ciocultural, politico e religioso da época
de sua infancia e adolescéncia?

Solon Eduardo Annes Viola: Nasci
em Uruguaiana, em 1948, na fronteira
com a Argentina. Meu pai era ferrovia-
rio e minha mae, dona de casa. Minha
familia mudou-se, quando eu tinha oito
meses, para Garibaldi na serra gaucha.
Foi 14 que fiz meus primeiros estudos
em escolas religiosas, especialmente
no Colégio Santo Antonio, que, na épo-
ca, estava sob a responsabilidade dos
Irméaos Maristas. Morei em Garibaldi
até o inicio de 1964, quando meu pai foi
transferido para Passo Fundo, cidade
na qual minha méae tinha sua origem
familiar.

Meu primeiro colégio em Passo
Fundo foi o Colégio Conceicdo no qual,
adolescente, conheci um jornal chama-
do Brasil Urgente, editado pelos padres
Dominicanos. Lia o jornal e via os car-
tazes que orientavam: “N&o Leia Brasil
Urgente. Brasil Urgente é um jornal
comunista”, ou algo assim. Ficava em
davida, pois nas aulas escutava que
0 comunismo era ateu, e o jornal, dito
comunista, editado por padres. Minhas
duvidas aumentaram no dia 1° de abril
de 1964, quando, indo para o Colégio,
encontrei meu pai que retornava agi-
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tado do trabalho e me fazia voltar para
casa, dizendo que as aulas estavam sus-
pensas. Durante alguns dias néo saia-
mos de perto do radio e havia um clima
tenso em casa. Nunca mais encontrei o
jornal Brasil Urgente.

Aos poucos, passei a participar do
Grémio Estudantil e das campanhas
eleitorais da Unido Passofundense de
Estudantes (UPE). Participei dos con-
gressos anuais da Unido Gatucha de
Estudantes Secundaristas (Uges), com
suas longas viagens de trem e debates
sobre democracia e ditadura. Ja sur-
giam, entdo, as noticias de tortura e
crimes cometidos pelo governo militar.
Passei a fazer parte de um grupo de
jovens estudantes ligados a Juventu-
de Estudantil Catoélica (JEC). Liamos
pensadores importantes na época, como
Mounier, Lebret, discutiamos, jogava-
mos futebol, pensavamos o que fazer,
como fazer, como combater a tirania e os
crimes contra a liberdade.

Dessa experiéncia nasceu minha
participacdo mais efetiva no movimento
estudantil secundarista. Ja havia mu-
dado de escola e estudava no Colégio Es-
tadual Nicolau de Araudjo Verguerio (Ce-
nav) quando, em 1968, a policia politica
assassinou um estudante secundarista
no Rio de Janeiro.? Em Passo Fundo, a
UPE marcou uma vigilia de 24 horas
e uma greve que parou o Cenav e, em
conjunto com os diretérios académicos,
fizemos uma manifestacdo em frente a
catedral. Na semana seguinte, fui ex-
pulso do colégio, junto com Jodo Carlos
Bona Garcia.? S6 pudemos continuar
estudando porque a direcéo do Instituto
Educacional (IE), num gesto de solida-

riedade e coragem, nos acolheu como
alunos. Foi um periodo tenso, de tempo
em tempo a policia politica nos retirava
das aulas e nos levava para prestar de-
poimento, o que provocava uma inquie-
tacdo em toda a escola.

Quando terminou meu mandato na
UPE, solicitei afastamento do Institu-
to de Educacéo e, logo, me mudei para
Porto Alegre para poder continuar no
movimento estudantil e me incorporar
de forma mais intensa nas lutas contra
a ditadura. Foi um periodo de apren-
dizagens riquissimas, que ndo foram
feitas no sistema formal de ensino, mas
nas lutas sociais e politicas pela rede-
mocratizacdo. A ousadia e o medo foram
companheiros constantes, e o apoio de
familiares e amigos, uma for¢ca indis-
pensavel de solidariedade e confianca.
S6 foi possivel voltar a estudar com o
processo de abertura politica, quando
prestei vestibular para o curso de His-
toria da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (Unisinos) e logo me transfe-
ri para a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Espaco Pedagogico: Que experién-
cias pedagoégicas mais lhe marcaram na
sua formacéo, especialmente na gradua-
cao?

Solon Eduardo Annes Viola: Na
faculdade, havia um curso supletivo, li-
gado ao Centro Académico, no qual fui
convidado a lecionar Histéria Geral e
Histéria do Brasil. Estava no primeiro
semestre do curso. Era um emprego,
sem carteira assinada, mas um empre-
go no qual pude permanecer. Assim, mi-
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nha vida académica se ligou insepara-
velmente a minha vida profissional, e os
estudos académicos se mesclaram com
as exigéncias proprias do campo da pe-
dagogia. Precisei estudar, também, para
ser professor. Foi nessa primeira ativi-
dade profissional que a rica experiéncia
do movimento social contribuiu com
minha pratica pedagégica. Tornou-se
claro que néo bastava ter o conhecimen-
to especifico de meu campo de conheci-
mento, mas que era preciso refazer as
relacbes, recompor os lugares sociais de
educadores e educandos, dimensionar a
Histoéria para uma dimensdo da huma-
nidade toda e ndo s6 para a dimensédo
dos privilégios e dos privilegiados. Em
minha vida de académico de graduacéo,
encontrei professores e professoras co-
rajosos, dispostos ao debate das teorias
mais avancadas na época. Ndo foram
poucas as estratégias criadas para que
a participacdo dos académicos ocorres-
se com liberdade de expressdo. Sabia-
mos que entre os alunos se infiltravam
agentes da policia politica, um deles um
reconhecido torturador. Devido a isso,
estabeleciamos, entre nés, que todas as
falas deveriam ser feitas a partir dos
autores estudados. Era uma forma de
seguranca pessoal e de seguranca de
nossos professores.

Em razéo do trabalho como profes-
sor em escolas secundarias e em dife-
rentes cursos de formacdo, meu tempo
de graduacio se prolongou. Quando me
formei, no inicio da década de 1980, ja
tinha dois filhos, e imediatamente pas-
sei a ser aluno de uma especializacdo em
Histéria da América Latina. Passei, no
mesmo periodo, a lecionar Histéria da

Educacgdo no Centro de Educacéo Supe-
rior La Salle em Canoas e, logo depois,
fiz concurso para o curso de Histéria da
Unisinos. Na Universidade, passei a le-
cionar Histéria Contemporanea e Histo-
ria do Brasil para o curso de Sociologia,
assumindo a disciplina de Histéria de
Educacédo no curso de Pedagogia.

Espaco Pedagogico: Como foram
ocorrendo os vinculos intelectuais com
as questbes sociais, especialmente a
luta em prol dos direitos humanos?

Solon Eduardo Annes Viola: Minha
relacdo com as questdes sociais vem
desde antes da minha vida académica
e de minha vida profissional, embora
essa participacdo néo estivesse identi-
ficada com os direitos humanos. A mi-
litancia de minha geracéo esteve muito
envolvida com a luta contra a ditadura
e pela reorganizacéo da sociedade civil.
A questdo, e os principios éticos, poli-
ticos sociais e culturais, dos direitos
humanos passou a ser um tema para a
sociedade brasileira em razéo do horror
que brotava dos carceres clandestinos,
dos pordes das delegacias e dos quar-
téis, da falta de liberdade e dos crimes
contra a vida. De certo modo, os grupos
que se formaram em defesa dos direitos
humanos — em sua maior parte relacio-
nados as Igrejas cristds, nos pequenos
espacos que se mantiveram organizados
na sociedade civil — contribuiram com
o movimento social, o qual resultou no
processo politico que apressou o fim do
periodo militar e resultou na redemo-
cratizacdo politica.
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Meus primeiros contatos com es-
ses movimentos ocorreram ao longo da
década de 1980, com o Movimento de
Justica e Direitos Humanos (MJDH) do
Rio Grande do Sul, especialmente com
os militantes de Porto Alegre. Ainda na
década de 1980, indicado pelo MJDH,
passei a fazer parte da Rede Brasilei-
ra de Educacdo em Direitos Humanos.
A rede mantinha fortes vinculos com a
Comissao de Justica e Paz de Sao Pau-
lo. Pensavamos, a partir de Margarida
Genevois, que, numa sociedade como a
brasileira, a unica forma de garantir a
democracia seria construir uma cultura
politica que possibilitasse a cada ser hu-
mano se reconhecer como um sujeito de
direitos. Nesse periodo, a sociedade civil
se reorganizava e as lutas por direitos
sociais e econdmicos passavam a incor-
porar a vida politica, refazendo os ca-
minhos de histéria nacional* na medida
em que novos setores sociais ocupavam
espacos nos processos de mobilizacdo
e participacdo. De certa forma, nesse
periodo o Brasil comecou a se encon-
trar consigo mesmo, e os movimentos,
antes ausentes, passaram a assumir o
lugar de sujeitos sociais, influindo nas
relacdes politicas e culturais, redimen-
sionando os espacos de cidadania e ofe-
recendo a populacdo uma nova leitura
sobre os direitos humanos.

A partir de 2003, com outros com-
panheiros vindos da rede e de outros
setores da sociedade civil e do Estado,
passei a fazer parte do Comité Nacio-
nal de Educacdo em Direitos Humanos
(CNEDH).5 Desde entéo o tema da edu-
cacdo em direitos humanos passou a ser
prioridade na minha participagéo social

e, gradativamente, a ocupar o lugar cen-
tral de minhas pesquisas.

Espaco Pedagogico: Como ocorreu
a sua formacdo na pds-graduacédo, es-
pecialmente o stricto sensu, e seus vin-
culos com as temas de investigacio?

Solon Eduardo Annes Viola: Mi-
nha primeira experiéncia com pesquisa
académica ocorreu no curso de especia-
lizacdo em América Latina na UFRGS.
Sob a orientacdo da professora Silvia
Petersen, pesquisei a formacéo da clas-
se trabalhadora no Rio Grande do Sul.
Busquei compreender os limites de sua
participacédo politica e suas lutas por
direitos sociais e econdmicos. A ques-
tdo da cidadania estava presente como
um componente das lutas operarias do
inicio do século XX. O tema dos direitos
humanos era, ainda, um tema especifico
e de leituras pessoais que s6 passaria a
fazer parte de minha preocupacio aca-
démica quando ingressei no doutorado.
Ao longo do mestrado, continuei a pes-
quisar a questdo da cidadania no Rio
Grande do Sul, especialmente a questao
da formacéo da cidadania no sistema de
ensino e o projeto pedagogico dos gover-
nos positivistas do inicio do século pas-
sado.

Somente no doutorado, a questéo
dos direitos humanos passou a ser o
tema central de meus estudos, reunindo
minha participacéo social com a pesqui-
sa académica. Da mesma forma, o fato
de ser professor dos cursos de sociologia
e de pedagogia me conduziu para lei-
turas dos classicos e das teorias mais
atuais dessas dreas. Foi nesta condicdo
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que recuperei as leituras do tempo da
militancia politica das décadas de 1960 e
1970. Havia uma diferenca radical, ndo
precisava mais carregar a Pedagogia do
oprimido envolta em plastico e colocada
no fundo da pasta, ou em dias frios, sob
a roupa. Outra diferenca radical é o fato
de nfo precisarmos mais citar literal-
mente os autores lidos, como nas aulas
de graduacdo de Histéria da UFRGS,
mas podiamos expressar nossas criticas
as leituras feitas. Nesse periodo, convivi
com companheiros especiais, como, en-
tre outros, os professores Victor Becker
e Danilo Streck e com as professoras
como Lia Becker, Margot Ott, Rute Ba-
quero, Maria Isabel Cunha, Helga Pic-
colo e Sandra Pesavento.

Como na graduacio, fiz meus cur-
sos de pds-graduacdo em paralelo com
minha atividade profissional. Fiz meu
mestrado e doutorado em Histéria na
Unisinos. Minha tese trata da participa-
cdo dos movimentos de direitos huma-
nos no processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira. Para tanto, recupe-
ro algumas das interpretacdes teéricas
sobre os direitos humanos, os diferentes
processos histéricos que o pais viveu
desde os anos 1960 até o fim do periodo
de autoritarismo militar e de como a
cultura dos direitos humanos comecou
a criar raizes sociais e alterou a forma
de a sociedade civil brasileira participar
da vida nacional. Uma vez concluido o
mestrado, o tema dos direitos humanos
foi ocupando os espacos anteriormente
destinados as pesquisas sobre cidada-
nia. Sao temas relacionados e se com-
plementam, mas cada um deles tem um
campo especifico de estudo.

Espaco Pedagégico: Qual é a sua
compreensio de docéncia e o que consi-
dera significativo na experiéncia peda-
gbgica de sala de aula?

Solon Eduardo Annes Viola: Pro-
curo recordar sempre minhas expe-
riéncias de aluno. Dela recupero, na
maior parte das vezes, a palavra como
um privilégio do professor e o siléncio
como um dever do aluno. Um dever que,
quando néo obedecido, podia leva-lo a
punicdo. Com essa experiéncia aprendi
— pelo contraexemplo — que néo posso
ser um docente constituido na negacao
do outro. Nao posso ser um docente
constituido na negacdo da liberdade,
um docente que silencia o outro. Desde
Paulo Freire, passando por Gramsci e os
construtivistas, compreendo a docéncia
como o lugar da troca de saberes e do re-
conhecimento do outro como um sujeito
de direitos. Se a pedagogia da imposicdo
do saber formal contribuiu com a funda-
cdo de uma sociedade autoritaria e de
privilégios, uma pedagogia da troca e do
dialogo pode efetivamente produzir pra-
ticas sociais participativas e igualita-
rias, capazes de produzir mudancas na
organizacdo social e nas diferentes es-
truturas de poder. Assim, a experiéncia
pedagdgica, especialmente se dialégica,
pode representar a possibilidade da
transformacédo de uma cultura que nega
o outro para uma cultura de reconheci-
mento das diferencas e dos pressupostos
de que o reconhecimento da liberdade é
uma exigéncia tanto para os individuos
como para a coletividade.
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Espaco Pedagdgico: tendo como
base a sua experiéncia com a educacdo
nao formal, qual a validade da manu-
tencdo da sala de aula e da educacéo
formal?

Solon Eduardo Annes Viola: A
educacdo é uma das praticas sociais
que identificam a condicdo humana. E
a forma como as geracdes constroem,
entre si, as condicbes para a vida em
sociedade. Dessa maneira, as praticas
educativas sdo condi¢cdes de humaniza-
cdo presentes em todas as relacdes hu-
manas. A sala de aula é o lugar criado
especialmente para as ac¢es educativas.
E uma criaco relativamente recente se
considerarmos uma educacdo formal
para além dos setores sociais de elite.
As elites sempre educaram seus filhos
em lugares especiais, fossem estes a
agora grega ou os conventos medievais.
A universalizacdo da sala de aula como
lugar especial da educacédo remonta ao
inicio dos tempos modernos.

No Brasil somente agora univer-
salizamos o acesso a sala de aula. Car-
regamos, ainda, uma divida social com
geracoes adultas e jovens que néo tive-
ram acesso ao sistema formal de ensino.
Talvez em razao disso, construimos em
nosso pais uma riquissima experiéncia
de educacédo ndo formal, a qual marca
nossa educacdo e pode fornecer praticas
pedagégicas capazes de revigorar a pro-
pria educacdo formal, seja pelo acesso
dos setores populares e seu saber ao
sistema de ensino, seja pela teorizacdo
ja feita a partir do acimulo de experién-
cias que remontam a meados do século
XX.

Se considerarmos essas experién-
cias, entenderemos que a sala de aula
é um lugar privilegiado das relagdes de
educandos e educadores com o saber ja
produzido e a produzir pela humanida-
de. Se entendermos que a sala de aula
néo esta limitada por quatro paredes e
pelos muros das escolas e das universi-
dades, ainda melhor, pois ela é o lugar
do encontro. O lugar onde as trocas sao
feitas, os planos organizados e de onde
se parte para compreender o mundo
e para onde se volta para repensar o
aprendido e replanejar as atividades de
aprendizagem.

Espaco Pedagogico: Quais as expe-
riéncias de formacdo que mais influen-
ciaram suas investigacoes passadas e
atuais?

Solon Eduardo Annes Viola: Sao
duas as influéncias mais marcantes.
A primeira vem da participacdo nas
questdes proprias dos direitos huma-
nos, especialmente as abordagens da
Rede Brasileira de Educagdao em Direi-
tos Humanos e das questbes sociais e
educativas propostas por ela; a segunda
decorre das questoes tedricas inerentes
aos direitos humanos, a possibilidade de
multiplas interpretacdes dos principios
dos direitos humanos desde as leituras
liberais centradas nos direitos civis e po-
liticos até as questoes de ordem sociais
econdmicas e culturais préoprias de uma
leitura critica do modelo socioecondémico
ao qual estamos submetidos, ou seja,
a possibilidade de abordagens teédricas
que colocam os direitos humanos como
agentes civilizadores, como ocorreu na
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América Latina nas décadas de 1960
a 1980 e ocorre atualmente no Oriente
Préximo. Outras abordagens sédo aque-
las que relacionam os direitos humanos
com 0s movimentos sociais e suas lutas
emancipatoérias.

Espaco Pedagégico: do seu ponto
de vista, o que é relevante na formacao
de novos pesquisadores e de educadores
comprometidos com as questdes sociais
e politicas da atualidade?

Solon Eduardo Annes Viola: A pri-
meira questdo é propria da sociedade
que vivemos. Trata-se de uma sociedade
de urgéncias sociais e econdmicas e, ao
mesmo tempo, de uma rapidez que apa-
rentemente pretende atingir a veloci-
dade da luz. As urgéncias remontam ao
periodo colonial, a escravidao, a trans-
formacdo do trabalhador a condicdo de
objeto. Sao urgéncias que se relacionam
ao reino das necessidades ainda néo re-
solvidas e que, no caso brasileiro, atin-
gem mais do que a metade da populacéo.
A rapidez estonteante é iluséria e ligada
a forma como as questoes mais rele-
vantes sdo abordadas tanto nos meios
de divulgacdo em massa quanto nos f6-
runs de discussdo dos grandes temas. A
pesquisa e a pratica educativa poderao
compreender tanto as urgéncias sociais
e desvendar as ilusdes das solugées ra-
pidas na medida em que forem capazes
de produzir um universo critico que
lhes permita ndo s6 apontar as grandes
questodes sociais e politicas da desigual-
dade histoérica da nossa sociedade como,
também, vislumbrar solucdes novas
para questdoes novas, como as questoes

ambientais, e solugdes que, embora ja
antevistas, néo foram ainda efetivadas.
Neste dltimo ponto, retomo a questédo
da velocidade excessiva e proponho
que retomemos a dimensio prépria do
tempo da humanidade. A pressa pode
ser, a0 mesmo tempo, uma ilusdo e um
novo modo de opresséo. Ilusdo na me-
dida em que sugere solucdes aparentes
para problemas estruturais, e opresséo
na medida em que imobiliza, amedronta
e impede que as solugdes necessdrias se
tornem efetividade. A producéo de novas
geracoes de pesquisadores e educadores
exige tempo, conhecimento profundo da
sociedade, na qual se constituem rigor
tedrico e inventividade criativa. Parece
impossivel? Ndo. Mas sem duvida néo é
um passeio na praca central da cidade.
Exige tempo, e um tempo que néo seja
de velocidade estonteante. Talvez seja
preciso recriar o tempo do écio proéprio
da civilizacdo grega e indispensavel
para a observacdo do conhecimento,
necessaria para a maturacfo critica do
conhecimento.

Espaco Pedagogico: Qual é a sua
avaliacdo da pds-graduacdo brasileira,
especialmente na educacio e nas cién-
cias humanas?

Solon Eduardo Annes Viola: A uni-
versidade brasileira é muito recente,
néo chegou a completar um século de
vida, em decorréncia, a p6s-graduacio
é uma experiéncia ainda mais recente
e esta vivendo uma fase de expanséo e
consolidacdo. Ela possui, em sua origem
tardia, urgéncias de infraestrutura e de
recursos de todas as ordens, inclusive
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de recursos os quais lhe permitam com-
preender que sociedade e que cultura
sdo essas que a amparam e dela exigem
respostas. Por contingéncias histoéricas,
nossa pés-graduacéo surgiu em um tem-
po no qual a ciéncia e a técnica deixa-
ram de estar a servico de toda a huma-
nidade e foram incorporadas a economia
de mercado e a velocidade iluséria que
o mercado exige. E por essa razdo que
0S parcos recursos para a pesquisa e a
pos-graduacdo sdo destinados as areas
tecnolégicas e das ciéncias ditas exatas.
Ironicamente, as grandes corporagoes
internacionais possuem laboratoérios
préprios e fazem suas proprias pesqui-
sas com muito mais recursos que as uni-
versidades. Assim, embora ainda muito
jovem e com urgéncias imensas, a pos-
-graduacéo estd em permanente busca
de seu caminho. Nas ciéncias humanas
e na educacgdo, convivemos, de manei-
ra mais radical, com as urgéncias e as
caréncias de um sistema que ainda se
constitui. Mesmo assim, a pés-gradua-
¢do ja contribui com a formacédo de um
pensamento critico capaz de fazer avan-
car o conhecimento da sociedade brasi-
leira sobre ela mesma.

Espaco Pedagdgico: Como pode ser
superada a dicotomia entre pesquisa e
ensino e de que forma a investigacdo
cientifica pode contribuir para o enfren-
tamento dos problemas sociais no Brasil
e na América Latina?

Solon Eduardo Annes Viola: Ja te-
mos algumas experiéncias para superar
esta dicotomia. Relembro duas: as bol-
sas de iniciacdo cientifica, que incorpo-

ram alunos de graduacéo aos grupos de
pesquisa, e as experiéncias pedagogias
estruturadas a partir de problemas
tedricos ou empiricos. No entanto a
questdo principal que esta ai colocada é
a de como se constitui o conhecimento
humano, como se realiza a aprendiza-
gem. Se considerarmos correta a tese de
Bourdieu de que a aprendizagem decor-
re do capital cultural de cada individuo,
entdo podemos pensar em formas de
ensino que incluam a investigacdo como
uma das formas mais significativas da
aprendizagem. Quanto a segunda parte
da questdo, a importancia destas pes-
quisas é a de desvendar os problemas,
torna-los conhecidos e, criticamente, su-
gerir caminhos para soluciona-los. Mas
a responsabilidade da solug¢do néo é da
po6s-graduacio e nem mesmo da univer-
sidade, ela pertence aos Estados e aos
governos nacionais, o que significa dizer
que é de responsabilidade das préprias
sociedades latino-americanas. A contri-
buicédo da universidade é a de construir
conhecimento universal que se volte
para toda a humanidade e néo s6 para
os setores privilegiados.

Espaco Pedagdgico: é possivel con-
ciliar formacdo de pesquisadores com
o atendimento das demandas sociais,
especialmente das populacoes mais ca-
rentes e excluidas?

Solon Eduardo Annes Viola: Nao
s6 é possivel como desejavel. Existem
programas de pés-graduacio com linhas
de pesquisa voltadas para as questées
sociais e ndo s6 no campo das ciéncias
humanas ou da educacgédo. Tanto na area
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das ciéncias juridicas como das ciéncias
econémicas, existem linhas de pesquisa
comprometidas com a criacdo de alter-
nativas para construir uma sociedade
mais justa e equanime. Outra vez, como
na questéo anterior, trata-se de rever as
prioridades e as urgéncias da sociedade
brasileira e latino-americana, de definir
os compromissos dos pesquisadores néo
para a subordinacdo com a velocidade
do mercado e o compromisso assumido
pela ciéncia e a tecnologia com o modelo
de desenvolvimento do capitalismo, mas
com a urgéncia das mudancas sociais
em beneficio dos setores que sédo histori-
camente colocados em condic¢fo social de
caréncia, embora nio necessariamente
de exclusédo. Outra vez essas escolhas
ndo sdo as atualmente hegemonicas,
mas estdo presentes e sdo partes dos
embates presentes tanto na sociedade
como na universidade.

Espaco Pedagdgico: quais as prin-
cipais influéncias teédricas de sua forma-
cao (tradicoes, autores, livros)?

Solon Eduardo Annes Viola: Penso
em minha formacéo tedrica como uma
condicdo inerente tanto para minha
atividade profissional como para meus
compromissos com as questdes dos di-
reitos humanos. Na juventude, li os te-
6ricos que embasavam as lutas contra a
ditadura e os sonhos de uma sociedade
mais igualitaria e socialista. Dessas lei-
turas, trouxe aprendizagens indispen-
sdveis para a compreensido da histéria
e da sociedade latino-americana. Ainda
hoje penso que néo é possivel deixar de
lado a contribui¢do de Antonio Gramsci.

Os estudos da histéria me apresenta-
ram a Fernando Braudel e aos estudos
sobre as estruturas de longa duracéo e
as questoes do tempo historico de média
e curta duracdo. Acrescento ainda dois
historiadores atuais, Imannuel Wallers-
tein e Giovanni Arrighi,® que atualiza-
ram e problematizaram as teorias de
Braudel. Ainda no campo da histéria,
destaco a influéncia que exerceram e
exercem as leituras de Eric Hobsbawn
e as longas e enriquecedoras conversas
com meu colega da Unisinos, o professor
Werner Altermann, com o qual convivi
como aluno e como amigo.

No campo da educacdo, minha
aproximacédo se fez, desde a militancia
de juventude, com o pensamento de
Paulo Freire e suas referéncias episte-
molégicas. E seu compromisso com as
dentincias das desigualdades e das in-
justicas de seu projeto de transformacéo
social o coloca na condi¢do de um edu-
cador que esta além de seu tempo. Li,
com cuidado e dedicacdo, os educadores
construtivistas, especialmente aqueles
que vincularam sua compreensio pe-
dagégica aos setores mais comprome-
tidos com as mudancas sociais. Conti-
nuam a me influenciar os educadores
latino-americanos comprometidos com
a educacio popular e, nas duas dltimas
décadas, os educadores que se dedicam
as questoes de educacdo em direitos
humanos, notadamente Vera Candau,
Giussepe Tosi, Paulo Carbonari, Aida
Monteiro, Nazaré Zenaide e, logico, Ma-
ria Victéria Benevides e sua teoria sobre
a cidadania ativa.

No campo das ciéncias sociais, mi-
nhas leituras e vinculos se fizeram es-
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pecialmente com a sociologia produzida
no Brasil, ou por brasileiros. Florestan
Fernandes foi, e continua sendo, leitura
cotidiana. Rui Mauro Marini escreveu
um texto indispensavel para que se
compreenda a teoria da dependéncia. A
eles acrescentaria duas outras escolas
fundamentais: os pensadores de Frank-
furt, especialmente Theodoro Adorno
e suas teorias sobre a importincia da
memoria para a emancipacio da socie-
dade. Destaco ainda os chamados pds-
-modernos ingleses e norte-americanos,
como Terry Eagleton, Frederic Jameson
e David Harvey, com suas leituras das
mudancas pelas quais passou e passa o
capitalismo contemporéneo e as trans-
formacoes sociais dai decorrentes. Por
fim, me sdo inesqueciveis as longas
conversas com os colegas e professores
Renato Saul e Paulo Albuquerque, com
os quais tenho a alegria de ter estudado
e hoje conviver.

Espaco Pedagdgico: Quais os temas
mais desafiadores da sua producio in-
telectual?

Solon Eduardo Annes Viola: O que
tenho escrito estd intimamente vincula-
do & questao dos direitos humanos e o
que me inquieta no que escrevo é o que
me inquieta no proéprio tema dos direi-
tos humanos. Vejamos trés dimensdes:
A) As diferentes interpretacdes dos
direitos humanos; B) como efetivar os
principios dos direitos humanos numa
sociedade que possui caréncias histori-
cas, de fome, de participacéo e de memo-
ria como a brasileira; C) Como construir
uma educacéo em direitos humanos.

A primeira dimensdo de minhas
inquietudes estd relacionada com as
multiplas interpretacoes possiveis so-
bre os direitos humanos. Samuel Hunt-
tington,” por exemplo, considera que os
Estados Unidos possuem uma missio
salvacionista, fornecer ao mundo uma
sociedade baseada nos valores ociden-
tais e cristdos. Isso significa, segundo
ele, a exportacido do modelo da democra-
cia americana e dos direitos humanos
para o mundo. Por essa interpretacéo,
a democracia e os direitos humanos se-
riam produtos exportdaveis como as tec-
nologias pés-modernas, a coca-cola e os
misseis de longo alcance, sempre alertas
para impor este modelo de democracia e
de direitos humanos.

Outra leitura possivel é a feita pelos
movimentos sociais que participaram
das lutas contra os regimes ditatoriais
da América Latina e que compreendem
os direitos humanos como um projeto
emancipador, capaz de fornecer um pro-
jeto de sociedade baseado nos principios
classicos da liberdade e da igualdade.
Principios que o século XX demonstrou
a exaustao, e sdo indissociaveis.

Minha segunda inquietude se re-
laciona com a sociedade em que vivo.
Trata-se de uma sociedade constituida
historicamente de privilégios, de nega-
cdo de sua prépria histéria e do esque-
cimento do outro, especialmente dos
setores sociais ligados ao trabalho. Nela
os direitos humanos foram, até a segun-
da metade do século passado, discurso
vazio ou promessas que nio poderiam
ser cumpridas. A sociedade brasileira
s6 comecou a conviver com os direitos
humanos ao longo das lutas pela rede-
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mocratizacdo do Brasil. Vem de entéo,
da dor vivida pela sociedade, que os
direitos humanos passaram a se cons-
tituir em sujeitos da cultura politica na-
cional. Ainda vivemos, em relacdo aos
direitos humanos no Brasil, a fase dos
acontecimentos (do tempo curto, segun-
do a teoria de Braudel) e das lutas para
efetiva-los.

Minha terceira inquietacéo esta re-
lacionada a minha experiéncia de edu-
cador. E possivel ensinar direitos huma-
nos? O que é indispensavel para fazé-lo?
Como sociedade, precisamos apreender
que somos sujeitos de direitos; que uma
sociedade, para ser democratica, precisa
reconhecer os direitos de todos e de cada
um. Educar em direitos humanos pas-
sa necessariamente por esse reconhe-
cimento e, légico, esse reconhecimento
precisa estar no cotidiano do sistema
de ensino. Precisa estar no ato peda-
gbgico e nos projetos de insercdo social
das escolas, das universidades, de seus
professores e de seus educandos. Ja
comecamos. Temos um Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos, a
Conferéncia Nacional de Educacédo (Co-
nae) entendeu que os direitos humanos
formam um eixo norteador da educacéo
nacional, e o Conselho Nacional de Edu-
cacdo aprovou, no més de marco do cor-
rente ano, as Diretrizes Nacionais para
Educagdo em Direitos Humanos.?

Considerando a dimensao da pes-
quisa e dos cursos de pés-graduacio,®
a universidade brasileira tem construi-
do nucleos de direitos humanos e de
educacdo em direitos humanos. Estes
nucleos estdo organizando pesquisas
e programas de mestrado e doutorado

interdisciplinares que, na sua grande
maioria, tratam as questoes dos direitos
humanos desde uma ética da emancipa-
cdo. Sao avancos que a academia tem
realizado, mas ainda néo sio suficientes
para diminuir minhas inquietudes.

Espaco Pedagégico: De toda a sua
producao intelectual, o que considera
mais relevante e por qué?

Solon Eduardo Annes Viola: Penso
que minha producdo académica pode
contribuir com duas questbées funda-
mentais para o tema dos direitos huma-
nos. O primeiro se vincula a elaboracgéo
da minha pesquisa para a tese,'° ou seja,
a importancia dos movimentos sociais
em defesa dos direitos humanos como
principios orientadores das lutas pela
redemocratizacdo do Brasil e da conso-
lidacdo da democracia como um sistema
capaz de efetivar a construcdo de uma
sociedade mais igual e mais justa. Mi-
nha leitura dos direitos humanos aponta
para uma dimensdo emancipatéria dos
direitos humanos a partir das ac¢ées dos
movimentos sociais e da organizacio da
sociedade civil. Penso que precisamos
construir uma teoria latino-americana
dos direitos humanos, a qual contribua,
com suas especificidades, para superar
o discurso de dominacéo feito desde os
principios dos direitos humanos.

A segunda questao se vincula dire-
tamente ao tema da educacdo em direi-
tos humanos, sobre o qual tenho escrito
buscando aproximar os fundamentos
desta proposta com os pressupostos
da educacdo popular. Tenho, também,
trabalhado a questdo da educacdo em
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direitos humanos como uma proposta
de politica publica que, originada da so-
ciedade civil, tem sido gradativamente
assimilada e implementada por setores
do Estado brasileiro.

Minha producdo intelectual esta
intimamente ligada a minha participa-
cdo nas questoes relacionadas aos direi-
tos humanos e, especialmente, a educa-
cdo em direitos humanos. Este vinculo
me exige um profundo rigor académico
e ético que se manifesta no cuidado de
ndo permitir que minhas escolhas pes-
soais alterem os dados que as pesquisas
realizadas apontam como os mais preci-
S0s possiveis.

Espaco Pedagogico: Qual a sua
avaliacdo da educacéo atual no Brasil e
na América Latina?

Solon Eduardo Annes Viola: A ul-
tima década recompéds algumas alter-
nativas positivas para a educagéo bra-
sileira. A recuperacdo e o crescimento
das instituicées de ensino superior, o
aumento das verbas para as pesquisas,
a expansio das vagas e as propostas de
reformulacdo de curriculos com a inclu-
s@o de temas contemporadneos repre-
sentam um avanco significativo para a
educacio brasileira. Precisamos de po-
liticas mais incisivas para manter nas
universidades os setores sociais que s6
agora conseguiram nela ingressar.

Vejo avangos também no cresci-
mento do nimero de vagas e no acesso
de criancas e adolescentes ao sistema de
ensino. Precisamos, agora, de um esfor-
co politico-pedagégico para manté-los
na escola e para que os alunos recente-

mente incorporados consigam superar
as exigéncias do conhecimento formal
proposto pela escola. Precisamos, tam-
bém, repensar os curriculos escolares
de modo a respeitar os saberes que os
educandos trazem para o sistema de
ensino. Neste ponto me preocupa o viés
neotecnicista de algumas propostas vin-
das dos 6rgdos publicos e em relacao as
quais a sociedade ja demonstrou suas
contrariedades.

Carregamos duas herancas dificeis
de superar, uma delas é o autoritarismo
da cultura brasileira e que se manifesta
numa pedagogia centrada na figura do
professor; a outra, o curriculo utilitario
e tecnicista vindo da segunda metade do
século XX. Curriculo que subordinou o
ensino brasileiro a velocidade resultan-
te do imediatismo do préprio mercado
sem controle e hipertrofiado. Outra ur-
géncia diz respeito a formacéo e a condi-
cdo de vida dos professores. Quando me
refiro a formacéo dos professores, penso
na urgéncia de recuperarmos as gran-
des questoes do conhecimento e da vida
humana, portanto de um curriculo que
supere os limites do utilitarismo e que
seja capaz de nao se deixar seduzir pe-
las novidades da tecnologia e, a0 mesmo
tempo, ser capaz de assimil4-las. Penso,
também, que é urgente rever o lugar
social dos professores, recompor a dig-
nidade salarial e a dimenséo cultural
desta profissdo. Claro que a deciséo de
transformar a educacdo em prioridade
é uma decisdo da sociedade e significa
alterar politicas que nos acompanham
desde um tempo muito longo. Os gover-
nos que se situam no campo republica-
no e democratico sabem que seu com-
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promisso social é com os mais amplos
setores da sociedade civil, para quem
devem colocar seus melhores esforcos,
mesmo que este tipo de acdo contraste
com as pressdes internacionais vindas,
especialmente, de instituicdes da area
econdmica.

Sobre a América Latina, gostaria
de destacar o esforco da Argentina e do
Uruguai para recuperar seus sistemas
de ensino praticamente abandonados
desde a década de 1970. Significativa,
também, é a critica que os educadores
latino-americanos tém feito & mercanti-
lizacdo do ensino. Critica que tem sido
acompanhada de propostas de recupe-
rar a dimenséo social da educacéo.

Espaco Pedagogico: Quais séo os
problemas educacionais mais urgentes?

Solon Eduardo Annes Viola: O
principal problema estda vinculado a
importancia que a sociedade e o Esta-
do atribuem para a educagdo. Como vi-
vemos em uma sociedade de caréncias
extremas, a educacéo, a satde e outros
direitos sociais formam uma pauta se-
cundaria. O proprio Estado atua como
financiador do desenvolvimento do capi-
tal, arcando com os custos das obras de
infraestrutura, isentando de impostos
setores econdmicos altamente lucra-
tivos estabelecendo politicas salariais
que mantém as distor¢ées oriundas das
décadas de 1960 e 1970 e que criam
uma elite de funcionarios enquanto as
carreiras ligadas a questdes sociais sdo
tratadas a pao e agua. O segundo pro-
blema diz respeito as exigéncias cultu-
rais tanto da sociedade contemporianea

como dos novos conhecimentos e das
novas tecnologias produzidas pela hu-
manidade. Nossas escolas e muitas das
nossas universidades ndo acompanha-
ram nem mesmo construiram, analises
criticas dessas mudancas e, em conse-
quéncia disso, envelheceram. A terceira
questéao diz respeito ao préprio curriculo
das escolas e das universidades. Trata-
-se de um curriculo excessivamente dis-
posto a conceder espacos privilegiados a
ideologia do mercado. Os debates ocor-
ridos durante a Conferéncia Nacional
de Educacédo poderao oferecer caminhos
para superar os impasses que a edu-
cacdo apresenta. Uma quarta questédo
esta ligada ainda a formacao dos pro-
fessores e a compreensio de seu lugar
social. Que sociedade contemporinea
suporta viver sem educar seus indivi-
duos? E viavel, contemporaneamente,
abrirmos mao dos sistemas formais de
ensino? O que ocorreria se deixdassemos
a infincia e a juventude a sua prépria
vontade? O que ocorreria em nossas me-
gacidades e mesmo nas cidades de porte
médio? Vejam que essas perguntas que
faco sdo perguntas simples, quase ingé-
nuas, mas que apontam para a urgén-
cia de revermos o papel da escola e dos
professores.!! Se as questdes acima séo
procedentes, torna-se urgente rever a
formacdo dos professores e ainda mais
urgente repensar o tratamento da socie-
dade e do Estado em relacéo a este setor
social.

Espaco Pedagdgico: Qual é sua ava-
liacao do dilema entre formacéo cultu-
ral e formacéo profissional?
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Solon Eduardo Annes Viola: Este é
um dilema que o sistema educativo en-
frenta ao longo do tempo. Na década de
1940, o Estado brasileiro criou um siste-
ma especifico para a formacéo de traba-
Ihadores. Tratava-se de uma reducéo do
papel da educacido e de uma adaptacéo
da educacdo brasileira ao modelo taylo-
rista de desenvolvimento industrial. E,
no entanto, foi desta educacéo que sur-
giu uma geracdo capaz de reorganizar
o sindicalismo brasileiro e reconduzir,
desde o ABCD paulista, a recriacdo da
sociedade civil brasileira. Ndo penso
que seja interesse do Toyotismo alterar
a légica de formacgéo dos trabalhadores
a ndo ser para aumentar a producio e
o ganho do capital. Esse compromisso
precisa, como em meados da década de
1980, ser assumido pelos professores,
pelos sistemas de ensino. Observe que
atualmente temos uma midia eletronica
que trabalha, em sua maioria, para em-
pobrecer o senso comum da populacéo,
o que dificulta sobremaneira as acgoes
emancipatoérias vindas dos educadores
e das escolas. A superacdo deste presu-
mivel, ou mesmo falso dilema, est4 na
superacdo do préprio dilema, ou seja,
considerar tanto a questdo do trabalho
como a cultural indispensavel e com-
plementar para todo e qualquer ser
humano. A dicotomia esta mais ligada
a estrutura de privilégios de nossa so-
ciedade, que oferece para alguns uma
dimensao educativa e social alienada da
dimensao do trabalho ao mesmo tempo
em que, para a maioria, impde a con-
dicdo do trabalho como uma carga de
serviddo e desconhecimento do mundo e
de si mesmo. A possivel solucédo do dile-

ma proposto passa, acima de qualquer
alternativa, pela acdo consciente da es-
cola e dos professores na construcéo de
um curriculo voltado para a emancipa-
cdo e a autonomia dos educandos.

Espaco Pedagdgico: Qual é o papel
das ciéncias sociais diante das tendén-
cias de tecnologizacdo do ensino e da
instrumentalizacdo da educacéo?

Solon Eduardo Annes Viola: O
compromisso das ciéncias sociais, como
0os compromissos das demais areas do
conhecimento, é o de compreender a
sociedade e seus caminhos. Se puder
responder com rigor cientifico a esta
questao, estara contribuindo para uma
leitura inovadora sobre o papel das
tecnologias. Isso significa compreender
que as tecnologias sdo uma producédo
humana que precisa ser disponibilizada
para todos e posta a servigo de todos.
Nao pode continuar a ocorrer é o fato
de a velocidade das novas tecnologias
beneficiar s6 alguns, ampliando as ca-
réncias dos demais. Dizendo de outro
modo, as tecnologias podem represen-
tar um avanco se a humanidade souber
beneficiar-se dela sem preconceito e sem
limite de acesso.

Quanto a instrumentalizacdo do
sistema educacional, ela é quase uma
imposicéo da economia de mercado sobre
os sistemas nacionais de ensino. Ja foi
assim nos anos 1960/70 com os acordos
MEC-Usaid. Agora é uma exigéncia do
Banco Mundial. Os estudantes chilenos,
no ano passado, e os secundaristas fran-
ceses, nos meados da ultima década, ja
manifestaram seus descontentamentos.
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As escolas e os professores sabem que
educar é mais do que instrumentalizar,
a populacdo brasileira sabe que viver é
mais do que produzir.

Espaco Pedagogico: Qual é a sua
avaliacdo das relacoes entre a educacédo
formal e a educacéo néo formal? E pos-
sivel estabelecer aproximacoes?

Solon Eduardo Annes Viola: Estas
relactes ja estdo estabelecidas. Veja que
as propostas de Freire, Brandao, Ar-
royo, Streck, e tantos outros, néo se res-
tringem a educacédo popular. Séo episte-
mologias universais que estdo presentes
em praticas pedagoégicas internacional-
mente reconhecidas e que ja fazem parte
de experiéncias no ensino formal em va-
rias escolas e universidades da América
Latina e de outros continentes. Dois dos
pressupostos da educacdo néo formal
podem modificar as praticas pedagoégi-
cas: o primeiro pressuposto se relaciona
a escuta dos saberes do outro, ao didlogo
entre os conhecimentos dos educandos e
ao saber sistematizado dos educadores;
o segundo se relaciona aos objetivos do
dialogo entre educandos e educadores.
Esse didlogo deve ser mediado pelo co-
nhecimento e capaz de produzir a eman-
cipacdo dos educandos e dos educadores
e a transformacédo na sociedade na qual
ambos constroem seus saberes.

Espaco Pedagogico: Qual a impor-
tancia da incluséo dos direitos humanos
na educacéo formal e no ensino superior?

Solon Eduardo Annes Viola: A uto-
pia da RBEDH na segunda metade da

década de 1980 era de que a educacio
em direitos humanos poderia ser a so-
lucdo para que a sociedade brasileira
jamais voltasse a viver o terror como
forma de Estado. Pensavamos que, se
a cidadania brasileira conhecesse seus
direitos, construiriamos uma sociedade
democratica e, portanto, socialmente
justa e igual. Avangamos nestes 25 anos,
e nossa utopia pode ser encontrada
tanto em universidades como nos dife-
rentes sistemas de ensino formal e néo
formal. Com o Plano Nacional e agora
com as Diretrizes para a Educacdo em
Direitos Humanos, a utopia pode se
consolidar em um ato cotidiano no siste-
ma nacional de ensino. Assusto-me um
pouco com isso e me pergunto como re-
agirdo os professores? Corremos alguns
riscos de reimplantar obrigatoriedades,
de fazer com que conteddos libertadores
sejam mesclados com praticas pedagogi-
cas autoritarias. Se ocorrer assim, entao
teremos percorrido o caminho errado.
Para que a utopia se transforme em
acdo, sera preciso mais do que planos e
diretrizes, serda necessario que a socie-
dade brasileira se saiba sujeita de direi-
tos, recupere a memoria de seu passado
e reencontre, com coragem e lucidez, os
horrores cometidos pelo Estado contra a
sociedade e seus filhos.

Na educacdo fundamental e média,
a educacao em direitos humanos néo po-
dera ser s6 mais um conteddo, precisara
ser uma nova forma de reorganizacio
dos conteudos. Um conteddo especifico,
sim, mas um conteddo que se encontra
presente em todas as areas do conhe-
cimento escolar, ou, como orientam as
diretrizes, um contetudo interdisciplinar
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ou transdisciplinar. Podera vir a signi-
ficar, também, o aparente dilema entre
cultura e trabalho, mas, fundamental-
mente, podera significar a formacao de
uma cultura democratica de modo que
jamais voltem a ocorrer os crimes contra
a humanidade cometidos pelo Estado
brasileiro ao longo da ditadura militar.
Quanto ao ensino superior para
além das disciplinas que tratam dos
contetdos especificos de direitos huma-
nos, a inclusio do tema nas universida-
des ja produziu a formacéo de observa-
térios, catedras de direitos humanos,
nucleos interdisciplinares de extenséo
e pesquisa. As praticas extensionistas
em direitos humanos tém revelado um
compromisso com os setores sociais que,
historicamente, sdo negativamente be-
neficiados pela estrutura economica.
Essas praticas universitarias tém con-
seguido, inclusive, superar os limites
do assistencialismo e, ao mesmo tempo,
construir formas de participacéo cidada.
No campo especifico da pés-gra-
duacdo, ja construimos um universo
consideravel de linhas de pesquisa em
programas de educacdo, ciéncias so-
ciais, histéria, antropologia, psicologia
e direito. Recentemente foram criados
programas especificos de Direitos Hu-
manos, alguns baseados nos principios
da interdisciplinaridade, outros no cam-
po do direito, mas com forte presenca
interdisciplinar. Outra vez é um alento
e a concretizacdo da utopia da década
de 1980. A construcdo das linhas de
pesquisa, dos nucleos e dos programas
de pés-graduacédo precisara desenvolver
novos saberes, formular questoes volta-
das para a compreensdo de nossas ca-

réncias sociais e econdmicas, de nossos
limites civis e politicos, especialmente
desta nossa histéria sempre tdo cruel
e esquecida. Sera importante, também,
estreitarmos os lagcos com as nacgoes
vizinhas de modo a construirmos uma
leitura universal dos direitos humanos
desde uma légica sul-americana.

As universidades foram criadas
por exigéncias das sociedades e do de-
senvolvimento do conhecimento e da
ciéncia. Esta é a sua razdo de existir.
Quando a humanidade se depara com
acoes terroristas dos estados nacionais,
sejam as cAmaras da morte do nazismo,
sejam os centros de tortura das dita-
duras latino-americanas, se estabelece
a urgéncia de recomecar. Nao ha como
fazé-lo sem reencontrar com o passado,
sem recuperar a memoria da dor e dos
crimes cometidos pelo sistema de poder.
Esta pode ser uma grande contribuicdo
da universidade como forma de recriar
os espacos de participacdo e de justica
social. A criacdo de disciplinas, nucleos
de pesquisas e programas de pés-gradu-
acdo sdo iniciativas que estao ocorrendo
e que podem vir a contribuir com a cria-
cdo de uma cultura de direitos humanos
na qual cada pessoa se saiba sujeito de
direitos.

Outra contribui¢do decisiva se re-
laciona a curriculos que compreendam
o conhecimento como um bem préprio
de toda a sociedade. Um bem que nao
se limita as dimensdes utilitarias do
mercado. Certamente deve ser reserva-
do um lugar especial para aqueles que
lidam cotidianamente com a infincia e
a adolescéncia.
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Notas

Doutor em Histéria pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, professor do Programa de
Pé6s-Graduagdo da Universidade do Vale do
rio dos Sinos, membro da Rede Brasileira de
Educacao em Direitos Humanos e do Comité
Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos.

Trata-se do estudante Edson Luis de Lima
Souto, morto durante uma manifestacdo con-
tra o aumento de pre¢co num restaurante para
estudantes chamado “Calabougo”. A morte de
Edson Luis causou comog¢do nacional e o cres-
cimento do movimento estudantil e das mani-
festacoes de rua.

Na época, recebi a informacgéo que minha ex-
pulsdo decorria de uma exigéncia do coman-
dante militar, do quartel que, entdo, estava
sediado na cidade, sobre a dire¢do da escola.
Nunca soube da posicdo da entdo diretora a
respeito de meu desligamento do Cenav. Fui
recebido pelo diretor do Instituto de Educacéo,
num ato que, em razdo do periodo que vivia-
mos, exigia muita coragem e compromisso com
a educacdo. Infelizmente nunca tive a possibi-
lidade de retornar ao instituto para agradecer
o gesto de solidariedade da escola, de seus pro-
fessores e dos colegas de entéo.

A primeira edi¢do de Pedagogia do oprimido
foi feita no Chile e logo proibida no Brasil. Fa-
ziamos cépias em mimeégrafo nos diretérios
académicos e carregavamos o livro como uma
preciosidade, um tesouro. Para os censores da
cultura nacional, o livro correspondia a um
complo subversivo. Hoje esta lembranca de-
monstra a tragédia daquele tempo, do medo,
do péanico que os governos militares tinham
do pensamento critico e do potencial transfor-
mador da cultura e da educa¢do. Mas lembra,
também, o quando é necessario reconstituir o
tempo histérico e quanto atraso cultural a di-
tadura produziu na sociedade brasileira.

Em 2003, O CNEDH produziu uma primei-
ra versdo do Plano Nacional de Educac¢do em
Direitos Humanos. Esta versédo foi discutida
com a sociedade brasileira e da sintese desta
discusséo foi redigida uma segunda verséo do
Plano Nacional, que esta em vigor desde 2006.

Giovanni Arrighi, recentemente falecido, foi,
durante longo tempo, professor da universida-
de de Nova York. Duas de suas obras mais sig-
nificativas publicadas no Brasil sdo O longo sé-
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culo XX, editado pela Unesp e a Contratempo,
(1997) e Caos e governabilidade no moderno
sistema mundial, editado pela Contratempo e
a Editora da UFRJ, 2001.

Veja-se, do autor, especialmente a obra O cho-
que das civilizagoes, editada no Brasil pela
Editora Objetiva em 1997.

As diretrizes nacionais apontam para um pres-
suposto tedrico defendido no Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos reconhecendo
que a abordagem pedagodgica dos direitos hu-
manos pressupde a interdisciplinaridade. Nao
impede, porém, que se criem condi¢des para a
criacdo de disciplinas especificas de direitos
humanos nos sistemas de ensino fundamental
e médio, como ji ocorre em Pernambuco por
acdo pioneira da Secretaria de Educacao da-
quele Estado.

Ainda no final de 2012, a Capes aprovou a
criacdo de mestrados no campo especifico dos
direitos humanos. Dois deles, os da Universi-
dade Federal da Paraiba e o da Universidade
federal de Goids como mestrados interdiscipli-
nares e os da Unijui e o da Universidade Na-
cional de Brasilia, no campo do direito. Outra
iniciativa promissora se situa na criacdo de
um numero consideravel de linhas de pesquisa
em programas de pés-graduacio, nucleos, ob-
servatorios e catedras voltadas para os direi-
tos humanos.

Da tese resultou a publicac¢do do livro Direitos
humanos e democracia no Brasil, através da
editora Unisinos. Atualmente esgotado, a edi-
tora prepara uma segunda edicdo.

Ja nesta década em que estamos vivendo,
numa das unidades de nossa federacdo, a
principal figura politica do lugar chamou, em
todas as midias, os professores de terroristas.
Nas semanas seguintes, a mesma midia di-
vulgou um consideravel nimero de ocorréncia
nas quais os estudantes agrediam seus profes-
sores, chegando, em alguns casos, a agressoes
fisicas.
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