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Resumo

O objetivo deste texto é analisar o espaco ocupado pela disciplina de Histéria nas matrizes de refe-
réncia do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A hipétese é de que, apesar de ser um exame
interdisciplinar, existe um espaco claro para a disciplina no conjunto dos conhecimentos, compe-
téncias e habilidades das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Tal assertiva sera verificada por meio
da analise das trés versdes existentes da matriz do exame (1998, 2009 e 2011). As questdes que
norteiam este estudo sao: qual é o espaco reservado a disciplina de Histéria dentro dos conheci-
mentos, competéncias e habilidades das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias? Se o Enem é um
exame interdisciplinar, é possivel encontrar referéncias claras ao conhecimento histérico dentro das
outras areas do conhecimento? As versdes serdo interpeladas pela leitura de documentos oficiais,
orientadores do exame, para compararmos aspectos existentes nessa documentacao em relagdo as
matrizes de referéncia. A pertinéncia tedrica desta proposta esta centrada nas assertivas dos estu-
dos relacionados as politicas educacionais que afirmam em seus textos, na forma de orientagoes,
analises, relatérios e parametros, sdo suficientemente abertos para permitirem interpretacoes e
reinterpretacdes que geram significados diversos.
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Introdugao

Qual é o espago ocupado pela Histéria dentro das matrizes de referéncias do
Enem em suas diferentes versoes? Qual o espago reservado a disciplina Histéria
dentro dos conhecimentos, das competéncias e das habilidades das Ciéncias Hu-
manas e suas Tecnologias? Se o0 Enem é um exame interdisciplinar, é possivel en-
contrar referéncias claras ao conhecimento histérico dentro das outras areas do
conhecimento?

Essas questdes instigaram-nos a analisar as varias versoes das matrizes de re-
feréncias que estabeleceram o padrao de competéncias e habilidades para os alunos
do ensino médio, testadas no Enem, avaliacéo referendada como interdisciplinar.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), segundo os relatérios pedagégi-
cos (2004 e 2005) langados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira (Inep), é definido como um

[...] exame individual, de cardter voluntério, oferecido anualmente aos concluintes e egres-
sos do ensino médio, com o objetivo principal de possibilitar a todos os que dele participam
uma referéncia para autoavaliacéo, a partir das competéncias e habilidades que estrutu-
ram o exame (INEP, 2007a, p. 27; 2007b, p. 7).

Enquanto politica publica! de avaliacdo da qualidade da educacéo brasileira,
o exame faz parte de uma cultura de avaliacdo preocupada em aferir a eficiéncia
do sistema de ensino brasileiro que, segundo alguns especialistas, ja vinha cons-
truida desde a década de 1980 por meio de politicas pontuais (MINHOTO, 2008,
p- 68; 2009, p. 33). O certame é parte do Sistema Nacional de Avaliacdo (SNA)
que contém outros instrumentos de avaliacdo nos diferentes niveis de ensino, e
que teve as suas bases oficialmente lancadas com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN),%2 de 1996. Conforme o préprio texto indica no titulo
IV que trata da Organizacdo da educac¢do nacional, uma das incumbéncias da
Uniéo (art. 9% é a de:

V — coletar, analisar e disseminar informagées sobre a educacéo; VI — assegurar processo
nacional de avalia¢do do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢édo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino (LDBEN, 1996, p. 29).

Enquanto forma curricular, o Enem pode ser enquadrado dentro do conceito
de curriculo avaliado proposto por Gimeno Sacristan (1998), visto que a avaliacéo
continuada do curriculo, materializada no modo de exames e provas, propostos
por professores ou mesmo por instituicoes, é parte do seu processo de consolida-
¢do dentro de um sistema educacional, e cujo objetivo é ordenar “como deve ser a
pratica escolar, ainda que seja sob a forma de sugestées, avaliando essa pratica do
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curriculo através da inspecdo ou por meio de uma avaliacdo externa dos alunos”
(SACRISTAN, 1998, p. 118).

Assim, como uma série de outras questdes relacionadas aos elementos que
compdem as reformas educacionais encabecadas pelo Estado brasileiro, a partir
de meados da década de 1990 (como legislagdo, pardmetros curriculares, gestdo
escolar, financiamento, expanséo de vagas, etc.) a politica de avaliacdo da educacéo
também apresenta um debate polarizado. Para alguns autores, a exemplo de Cas-
tro (2009), o Enem é considerado

[...] um instrumento fundamental na prestacdo de contas a sociedade e de visualizacio da
educacdo no Brasil e sobre o nivel de aprendizado das competéncias e habilidades béasicas
propostas por um sistema de ensino, substituindo processos avaliativos de desempenho
com base em indicadores de acesso, permanéncia, matricula, cobertura, repeténcia, evasao,
anos de estudo, etc (CASTRO, 2009, p. 7).

Para outros autores, o que consideramos majoritario na interpretacéo, o exame
é visto como uma politica avaliativa meritocratica, homogeneizante e ranqueadora
do sistema educacional (OLIVEIRA, 2006, p. 78). Aponta-se a contradi¢do entre o
papel centralizador do Estado na elaboracgdo e avaliagdo das politicas publicas, o
que interfere, diretamente, na autonomia docente, e na postura descentralizadora
da sua aplicag¢éo, delegando ao corpo escolar a responsabilidade na execugéo da
avaliacdo (BERGAMIN, 2013, p. 147). Por meio dessa légica,

[...] a avaliacdo ganha destaque e se converte em instrumento imprescindivel as reformas
educacionais, articulando-se aos demais aspectos da politica educativa, visando nao ape-
nas a um maior controle do Estado no que se refere ao curriculo e ao sistema escolar, mas
também ao controle dos recursos destinados & educacdo. Em outras palavras, figura como
instrumento de “gestdo” dos sistemas educacionais (MINHOTO, 2009, p. 32).

Sob esse prisma, o Enem estaria ndo apenas avaliando os egressos do ensino
médio, mas, também, tornando-se um instrumento nas politicas pablicas na edu-
cacgdo, consolidando a implementag¢do de um novo curriculo organizado por areas
de conhecimento.

0 Enem: trajetoria e caracteristicas

Em um brevissimo histérico, o Enem é realizado desde 1998 e ganhou popula-
ridade a partir de 2004, quando o Ministério da Educacdo (MEC) passou a conceder
bolsas de estudo em instituig¢des privadas por meio do Programa Universidade para
Todos (Prouni), usando a nota obtida no exame como critério de selecio (CASTRO,
2009, p. 9).
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Durante os 12 primeiros anos de existéncia, funcionou de forma terceirizada,
ou seja, todas as suas etapas de organizacéo eram elaboradas e aplicadas por uma
fundacao privada, a Cesgranrio, que passou a executar desde a aplicacéo dos ques-
tionarios socioeconbémicos, passando pela criacdo de uma base de dados referente
ao exame, até a implementacdo de uma metodologia prépria para a corre¢do das
provas, a Teoria de Resposta ao Item (TRI).? Tal quadro mudaria no ano de 2000
quando a Fundacio Carlos Chagas (FCC) passa a dividir o trabalho com a Ces-
granrio (MINHOTO, 2008, p. 74-75).

Em 2009, é instituido o novo Enem, que comeca a utilizar as notas do exame
para a admissdo nas Instituicées de Ensino Superior (IES) publicas no pais. A
partir do ano de 2010, a aplicacdo mudou das méaos do consércio Carlos Chagas/
Cesgranrio para as do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da Educacdo (MEC).

Do ponto de vista epistemolégico, ha trés caracteristicas especificas do exa-
me que nos interessam em particular: a organizacéo por dreas de conhecimento, a
mediacdo desses por meio das competéncias e habilidades e a instrumentalizacio
das duas anteriores pelas matrizes de referéncia. A estruturacdo por areas de co-
nhecimento segue uma das premissas basicas da reforma curricular que mudou a
face do ensino médio nos ultimos 15 anos. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, a justificativa de tal organizacéo é

[...] assegurar uma educacéo de base cientifica e tecnolégica, na qual conceito, aplicacéo e
solucéo de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes socio-
culturais orientados por uma viséo epistemolégica que concilie humanismo e tecnologia ou
humanismo numa sociedade tecnolégica (BRASIL, 1998, p. 19).

A outra caracteristica é a estruturacio das areas de conhecimento acerca de
um conjunto de “qualificagdes gerais ou capacidades operativas articuladas” (INEP,
2007a, p. 31), as competéncias, que, por sua vez, sdo verificadas nas questdes por
meio de um conjunto de “capacidades operativas especificas”, entendidas como ha-
bilidades “préprias ao jovem e jovem adulto, na fase de desenvolvimento cognitivo
e social correspondente ao término da escolaridade basica” (INEP, 2007a, p. 31-32).

Por fim, tais competéncias e habilidades estdo dispostas em uma matriz de co-
nhecimentos que, segundo os relatérios pedagégicos do exame, tem como documentos
norteadores a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB), os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacgéo so-
bre a Educacio Baésica e os textos da Reforma do Ensino Médio (INEP, 2007a, p. 32).

Como a compreensio das matrizes é essencial a este estudo, cabe-nos comen-
tar mais detalhadamente. A matriz de conhecimentos do Enem tem trés versaes.
A primeira, de 1998, constitui-se de um conjunto de cinco competéncias comuns a
todas as dreas que se expressam em 21 habilidades.
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Na matriz de 2009, as competéncias e habilidades passam a ser estrutura-
das pelas areas de conhecimento. Além disso, acontece a separacio da disciplina
Matematica do conjunto das Ciéncias da Natureza e sua autonomizacdo em uma
area especifica. Ja na matriz lancada em 2011, houve o acréscimo de competéncias
e habilidades especificas para a avalia¢édo da redagdo. Ainda assim, mantém-se as
cinco competéncias comuns, que nio se alteram para os editais dos anos posterio-
res (INEP, 2012; 2013). Assim, temos:

I. Dominar linguagens (DL) dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa;* I1. Compre-
ender fenémenos (CF) construir e aplicar conceitos das véarias dreas do conhecimento para
a compreensio de fendmenos naturais, de processos geograficos, da producéo tecnolégica e
das manifestacoes artisticas. III. Enfrentar situacoes-problema (SP) selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacgoes representados de diferentes formas, para tomar
decisbes e enfrentar situacdes-problema. IV. Construir argumentac¢io (CA) relacionar in-
formacgées, representadas em formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas,
para construir argumentacéo consistente. V. Elaborar propostas (EP) recorrer aos conhe-
cimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencéo soliddria
na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural
(INEP, 2009; p. 201, grifos do original).

As cinco competéncias existentes ndo dio possibilidade de separacoes discipli-
nares ou por areas, visto que o objetivo dessas é perpassarem todas as dreas, mes-
mo que as proprias vozes que defendem a avaliagcdo assumam® que as Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias sejam privilegiadas em todas as competéncias, como
afirma Zuleika de Felice Murrie (2005):

Com certeza a drea se mostra na leitura presente na descri¢do de todas as competéncias. O
grupo autor da matriz decidiu elegé-la como uma arquicompeténcia. Esse grupo, formado
de professores de varias disciplinas, indicou que, sem o desenvolvimento pleno da atividade
leitora, todas as competéncias e habilidades avalidveis teriam suas possibilidades reduzi-
das ou interrompidas. Pela primeira vez, em situacédo de avaliacdo institucional, assume-se
o papel essencial da leitura como pré-requisito basico MURRIE, 2005, p. 57).

Tal posicionamento é reforcado em alguns dos relatérios pedagégicos do exa-
me ao afirmarem que:

A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender, in-
terpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagégicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar, conco-
mitantemente, possuir instrumental de comunicacdo e expressio adequado, tanto para a
compreensio de um problema matemaético quanto para a descri¢do de um processo fisico,
quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepc¢édo das transformacoes de espaco/ tempo da
histéria, da geografia e da literatura (INEP, 2007a, p. 34; 2007b, p. 37; 2009, p. 55).
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Porém, tal perspectiva de indivisibilidade das competéncias em conhecimen-
tos disciplinares ndo se sustenta no exame das habilidades. Por que ndo? Defen-
demos a premissa de que mesmo organizado por areas de conhecimento, o Enem
esta contido dentro de uma légica disciplinar, o que nos autoriza a criar instru-
mentos metodolégicos especificos para a andlise da disciplina de Histéria dentro
do conjunto das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Comecemos com a prépria
LDBEN-1996 que na Secéo IV, relativa ao ensino médio, referenda a organizacéo
por disciplina:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgéo basica, com duragdo minima de trés anos,

terd como finalidades:

[...]

IV — a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, rela-
cionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (grifo nosso).

O nosso embasamento em relagdo a essa questdo foi construido também na
leitura de alguns documentos que nortearam as reformas empreendidas no ensino
médio brasileiro nos dltimos anos. Como é salientado no texto dos PCNEM+:

As linguagens, as ciéncias e as humanidades continuam sendo disciplinares, mas é preciso
desenvolver seus conhecimentos de forma a constituirem, a um sé tempo, cultura geral e
instrumento para a vida, ou seja, desenvolver, em conjunto, conhecimentos e competén-
cias. [...] Para quem possa temer que se estejam violando os limites disciplinares, quando
estes se compoem de conhecimentos e competéncias, vale lembrar que as préprias formas
de organizacdo do conhecimento — as disciplinas — tém passado por continuos rearranjos.
Muitas disciplinas académicas e muitos campos da cultura séo resultados de processos de
sistematizacédo recentes de conhecimentos praticos ou tedricos, reunindo elementos que, em
outras épocas, estavam dispersos em distintas especialidades (PCNEM+, 2002, p. 14-15).

Isso pode ser observado mais especificamente no papel atribuido pelos PC-
NEM as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, cujo objetivo é desenvolver por
meio dos conhecimentos, das competéncias e das habilidades da area,

[...] consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas
atuais e a situacoes novas. Dentre estes, destacam-se a extensdo da cidadania, que implica
o conhecimento, o uso e a produgdo histérica dos direitos e deveres do cidaddo e o desenvol-
vimento da consciéncia civica e social, que implica a consideragdo do outro em cada decisdo
e atitude de natureza publica ou particular (BRASIL, 2000, p. 21, grifo nosso).

Pelo grifo acima, é possivel perceber o papel que da compreenséao histérica na
assimilacdo dos objetivos da area. Além disso, podemos depreender também que
ha certo descompasso em se tratando de como o Enem é definido dentro de seus
préprios muros, o que nfo garante que a palavra “interdisciplinaridade” possa ser
usada com seguranca para definir o exame. Nos relatérios e documentos basicos
que fornecem os fundamentos e explicagdes operacionais da prova, hd mencgoes ao
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carater interdisciplinar da avaliacdo ao comentar-se a parte objetiva do exame
(INEP, 2007a, p. 44; 2007b, p. 49; 2009, p. 64), a elaboracio das questdes baseada
em situacgGes-problema (2007a, p. 74; 2007b, p. 90; 2009, p. 145) e a analise peda-
gbgica dos itens (INEP, 2005, p. 130).

Porém, na sua fundamentacéo tedrico-metodolégica (2005), Nilson José Macha-
do pde em xeque o préprio estatuto interdisciplinar do exame, afirmando que este
ja estaria superado como possibilidade de organizacdo dos conhecimentos no Enem.

O discurso da interdisciplinaridade surge como contraponto a “fragmentacéo
crescente dos objetos do conhecimento nas diversas areas” (MACHADO, 2007,
p- 42) e a dificuldade de enquadrar determinados fendmenos escolares no 4mbito
de uma tnica disciplina, o que a tornaria “bandeira aglutinadora na busca de uma
visdo sintética, de uma reconstrucdo da unidade perdida, da interacdo e da com-
plementaridade nas acgoes, envolvendo diferentes disciplinas” (p. 42). Tal fragmen-
tacdo estd baseada na heranca cartesiana, em que o conhecimento é subdividido,
encadeado logicamente e irradiado de um ponto de origem (p. 46). A interdiscipli-
naridade somente tem produzido “efeitos paliativos” devido ao equivoco em achar
que essa se faz apenas pelo “mero incremento das relacdes entre as disciplinas,
mantidos seus respectivos objetivos/objetos, e mantidas as relacdes determinadas
pelo sistema que constituem” (MACHADO, 2007, p. 51).

O autor propde uma maneira de organizacio dos conhecimentos na forma de
uma rede de multiplas relacdes, similar as redes informaticas, em que sua orga-
nizacdo ndo dependa de um centro irradiador (acentrismo), esteja sempre em pro-
cesso constante de atualizacdo (metamorfose) no decorrer do tempo e que os conhe-
cimentos possam estabelecer relagées com varias disciplinas (heterogeneidade). A
perspectiva defendida seria a transdisciplinaridade, visto que essa daria conta de
organizar o trabalho escolar “em torno de objetivos que transcendam os limites e
os objetos das diferentes disciplinas” e deslocar o “foco das atenc¢des dos conteidos
disciplinares para os projetos das pessoas” ((MACHADO, 2007, p. 52). Para tal,

[...] é necessdrio repensar-se a prépria concep¢do de conhecimento, incrementando-se a
importancia da imagem do mesmo como uma rede de significagdes, em contraposicdo e
complementag¢do 4 imagem cartesiana do encadeamento, predominante no pensamento
ocidental. Ao lado do acentrismo e da metamorfose, a heterogeneidade é uma caracteristica
das redes de significagbes que constitui um natural convite ao trabalho transdisciplinar
(MACHADO, 2007, p. 53).

Para suprir tal objetivo, considerando o fato de que o exame avalia apenas
a dimensdo explicita do que é aprendido, é necessario trabalhar a contextuacdo,
ou seja, o aproveitamento e a incorporacdo das relacdes vividas em seu contex-
to de origem, criando um elo de comunicacio entre a bagagem cultural do aluno
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(conhecimento tacito) e as formas (explicitas ou explicitaveis) do conhecimento.
Finaliza-se dizendo que “muito do que se busca por meio de rétulos como interdis-
ciplinaridade, transdisciplinaridade, ou mesmo transversalidade atende pelo nome
de contextuacdo” (MACHADO, 2007, p. 53). Logo, fica claro que a prépria noc¢éo de
interdisciplinaridade, utilizada pelo exame em alguns de seus documentos, parece
nio coadunar com o que um dos autores da matriz do exame defende como siste-
ma adequado de relagdo entre os conhecimentos. Ao invés da interdisciplinaridade
defende-se contextuacéo.

As matrizes e a disciplina Historia

Em virtude do exposto até o momento, defendemos que é possivel fazer sepa-
ragoes disciplinares dentro do conjunto da area das humanidades. Essas explica-
coes devem ser feitas se levarmos em consideracio a ja conhecida critica de que o
formato por areas de conhecimento contribui para a diluicdo dos conhecimentos
das disciplinas e a perda do aprofundamento dos conceitos, das informacées e dos
métodos que as caracterizam.

E como sera feita a escolha, dentro do quadro das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, das competéncias e habilidades em que o conhecimento histérico seja
privilegiado? Seguimos as sentencas presentes na descricdo de cada uma das seis
areas presentes nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. As sentencgas trazem
locugdes que indicam direcionamento histérico, como “interpretar historicamente”,
“identificar registros” e “compreender contextos histéricos”, entre outros. Levamos
em consideracdo também a presenga de competéncias e habilidades que trabalhem
conceitos meta-histéricos® como memdria, identidade, mudancas, permanéncias,
rupturas, fonte e interpretacéo, entre outros.

Selecionamos ainda competéncias, habilidades e conceitos debatidos dentro
da 4area do ensino de Histoéria e as politicas publicas para o ensino de cidadania,
ética, protagonismo, direitos humanos, democracia, incluséo e excluséo social, po-
liticas afirmativas, género, diversidade, relacdes étnico raciais, preconceito e racis-
mo, entre outros.

Seria inviavel reproduzirmos a lista de habilidades da primeira versao da ma-
triz e as alteracdes existentes a partir da segunda versdo da matriz, na qual séo
delimitadas capacidades operativas especificas para cada uma das areas de co-
nhecimento. O nosso foco é comparar, nas suas trés versoes, o espaco ocupado pela
disciplina Histéria dentro do quadro das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
como o conhecimento histérico é mobilizado dentro das demais areas, verificando
assim, o grau de interdisciplinaridade do Enem.
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Seguindo a ordem cronolédgica, ao investigarmos as matrizes de conhecimen-
tos lancadas em 1998, podemos separar, no conjunto das 21 habilidades, quatro
habilidades que podem ser consideradas como um bloco que contempla as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Eis a seguir:

18. Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacoes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19. Confrontar interpretacoes diversas de situacoes ou fatos de natureza histérico-geogra-
fica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de
vista, identificando os pressupostos de cada interpretagdo e analisando a validade dos ar-
gumentos utilizados.

20. Comparar processos de formagéo socioeconémica, relacionando-os com seu contexto his-
torico e geografico.

21. Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar
e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importincia dos fatores sociais, econémi-
cos, politicos ou culturais (INEP, 2007a, p. 34; 2007b, p. 37).

Interessante notar, a partir dos grifos que, apesar de ser um bloco de habili-
dades em que deveriam estar presentes todos os componentes disciplinares perten-
centes as Humanidades (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia), os enunciados
evidenciam o consideravel peso da Histéria, visto que nos quatro enunciados algum
conceito-chave da Histoéria é requisitado, mais especificamente tempo (épocas, con-
texto, eventos e processos) e o binémio, fonte/interpretacio (confrontar interpreta-
¢oes [...] comparando pontos de vista e processos, e ordenar eventos).

O conceito de tempo ainda aparece na habilidade dez, que, dentro do quadro
das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias requisita ao aluno “uti-
lizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transfor-
macgoes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugéo da vida,
variacdes populacionais e modificacdes no espaco geografico” (INEP, 2007, p. 33).
Essas sdo as contribui¢oes em que o conhecimento histérico aparece, explicitamen-
te, dentro do conjunto das 21 habilidades que vigoraram na matriz de conhecimen-
tos nas dez primeiras edi¢coes do exame, entre 1998 e 2008.

Ja em 13 de maio de 2009 uma nova matriz de conhecimentos é aprovada pelo
Comité de Governanca (formado pelo Ministério da Educacéo, Instituto Nacional
de Pesquisas e Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicées Federais de
Ensino Superior) e a partir dessa data, além das cinco competéncias basicas, cada
area tera competéncias e habilidades especificas. Segundo o documento:

Estabelecida a Matriz de Referéncia, os objetos de conhecimento associados poderao ser
aprimorados, nas edi¢des seguintes do Enem, de modo a consagrar o papel do Exame de
orientar a melhoria do ensino médio em harmonia com os processos de selecéo para o acesso
a Educagéo Superior MEC, 2009, p. 1).
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Mas néo é o que acontece nos anos seguintes, pois na matriz de 2011, excetuan-
do-se as mudancas comentadas em trechos anteriores do texto, a mesma lista de
competéncias e habilidades permanece e é replicada nos editais do exame dos anos
posteriores (INEP, 2012, 2013). Em relacdo a area das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, essa matriz em nada difere das que subsidiaram os exames dos anos
seguintes. Dos seis grupos de competéncias, excluimos por inteiro a area quatro, por
ter sido a tinica a néo fazer qualquer mencéo direta ou indireta aos conhecimentos da
disciplina de Histéria. Fizemos a selecdo de 20 habilidades que contém algumas das
especificidades da disciplina Histéria no conjunto das trinta que compoem a 4rea.

Quadro 1 -Competéncias e habilidades selecionadas na matriz de conhecimentos do Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem)

Competéncias

Habilidades

Area 1 — compreender os ele-
mentos culturais que constituem
as identidades.

Area 2 — compreender as trans-
formacgdes dos espacos geogra-
ficos como produto das relacbes
socioeconémicas e culturais de
poder.

Area 3 — compreender a pro-
dugéo e o papel histdrico das
instituicbes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as aos
diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais.

Area 5 — utilizar os conhecimen-
tos histdricos para compreender
e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, fa-
vorecendo uma atuagéo consci-
ente do individuo na sociedade.

Area 6 — compreender a socie-
dade e a natureza, reconhecen-
do suas interagdes no espaco
em diferentes contextos histori-
cos e geogréficos.

H1 — interpretar historica e/ou geograficamente fontes documentais acerca
de aspectos da cultura.

H2 — analisar a produgdo da memodria pelas sociedades humanas.

H3 — associar as manifestagdes culturais do presente aos seus processos
historicos.

H4 — comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre deter-
minado aspecto da cultura.

H7 — identificar os significados histdrico-geogréficos das relagdes de poder
entre as nacgoes.

H9 — comparar o significado histérico-geografico das organizagdes politicas
e socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

H10 — reconhecer a dindmica da organiza¢cdo dos movimentos sociais e a
importancia da participagéo da coletividade na transformacéo da realidade
histérico-geogrdfica.

H11 —identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espacgo.
H12 — analisar o papel da justica como instituicdo na organizagcdo das
sociedades.

H13 — analisar a atuagdo dos movimentos sociais que contribuiram para
mudancgas ou rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 — compatrar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos
e interpretativos, sobre situagdo ou fatos de natureza histdrico-geografica
acerca das instituicdes sociais, politicas e econdmicas.

H15 — avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econémicos
ou ambientais ao longo da histdria.

H21 —identificar o papel dos meios de comunicag&o na construcéo da vida social.
H22 — analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as
mudangas nas legislagdes ou nas politicas publicas.

H23 — analisar a importancia dos valores éticos na estruturagéo politica das
sociedades.

H24 — relacionar cidadania e democracia na organizacdo das sociedades.
H25 — identificar estratégias que promovam formas de incluséo social,

H26 - identificar em fontes diversas o processo de ocupagdo dos meios
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem.

H27 — analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio
fisico, levando em consideragé@o aspectos histdricos e(ou) geograficos.

H28 — relacionar o uso das tecnologias com os impactos socioambientais
em diferentes contextos histdrico-geograficos.
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O que o quadro e os elementos que grifamos nos indicam? Em primeiro lugar,
dos cinco grupos de areas selecionados, quatro desses fazem referéncia ao uso do co-
nhecimento histérico, seja por meio do trabalho com o conceito de identidade (CA1)
ou sob rétulos como “papel/conhecimentos/contextos histéricos” (CA3, CA5 e CA6).

E possivel perceber também a tese, bastante clara nos enunciados, seja das
competéncias como das habilidades, que a dimensao temporal do conhecimento
histérico ndo pode ser dissociada da dimensio espacial, ou seja, os conceitos de
tempo e espaco parecem ser indissocidveis na matriz, o que remeteria a uma estrei-
ta ligacdo com a Geografia. Nas habilidades, o par “histérico-geografico” é bastante
trabalhado (H1, H7, H9, H10, H11, H14 e H27). O tempo é aprimorado na analise
dos “contextos” (CA6), “processos” (H3) e das “mudancas e “rupturas” (H13). Outro
aspecto também é o exercicio de interpretacédo (H1), analise (H2), comparacéo (H4
e H14) e identificacdo (H11 e H26) das diferentes fontes, registros e pontos de vista
no transcorrer das habilidades.

A competéncia de area cinco utiliza os conhecimentos histéricos para traba-
lhar competéncias, habilidades e conceitos debatidos na drea do ensino de Histéria
e pelas politicas publicas para o ensino, como cidadania, ética, protagonismo, de-
mocracia, incluséo social e politicas publicas, entre outros.

Seria limitado procurar os conhecimentos da disciplina de Histéria apenas
nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, por isso procuramos o conhecimento
histérico também nas competéncias e habilidades das outras areas. O resultado
néo é animador.

Se as palavras/expressoes interdisciplinaridade, rede de conhecimentos,
transdisciplinaridade e mesmo a concepg¢ido a respeito da importancia do estudo
da disciplina Histéria como essencial para a compreensdo da heterogeneidade das
relagGes entre os conhecimentos ao longo do tempo séo anunciadas no documento,
néo ficam expressas nas outras areas do conhecimento, como podemos observar na
analise das matrizes.

Na matriz das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, no conjunto de suas
nove areas e trinta habilidades, apenas duas capacidades especificas, cada uma
em competéncia diferente, abordam os conhecimentos da Histéria. Assim, temos:

* Competéncia de drea 5 — Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natu-
reza, funcfo, organizacéo, estrutura das manifestacées, de acordo com as
condicoes de producio e recepgio.

H15 - Estabelecer relages entre o texto literario e o momento de sua produ-
cdo, situando aspectos do contexto histérico, social e politico.
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e Competéncia de drea 6 — Compreender e usar os sistemas simbdlicos das di-
ferentes linguagens como meios de organizacio cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressio, comunicacéo e informacéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preserva-
cdo da memdria e da identidade nacional.

Mais uma vez a referéncia genérica do contexto histérico é acionada como ver-
tente de interpretacdo do tempo histérico nas outras areas do exame, apesar de
toda a diversidade de pesquisas relacionadas aos conceitos considerados elementa-
res para o ensino de Histéria. A memoria também néo é problematizada e nem a di-
versidade de significados que um conceito como identidade nacional pode alcangar.

Na matriz de referéncia da Matematica e suas Tecnologias ndo encontramos
nenhuma mencido a qualquer conceito, competéncia ou habilidade que integre a
area ao estudo da Histéria, de forma direta ou indireta, no conjunto de suas seis
areas e trinta habilidades, o que soa estranho, visto que a prépria fundamentagdo
tedrica e metodolégica do exame salienta a importancia do estudo da Histéria em
diferentes disciplinas.

Segundo Nilson José Machado, a constante atualizacéo das rela¢ées fundado-
ras de certas disciplinas e conhecimentos justifica a presenca constante do estudo
da disciplina Histéria, visto que a “metamorfose, como uma caracteristica das re-
des de significagdes, constitui um argumento decisivo para destacar a importancia
da Histéria para o ensino de qualquer tema, tanto a Histéria em sentido pleno
quanto a histéria da disciplina que se pretende ensinar” MACHADO, 2005, p. 48).

Nas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apenas uma:

e Competéncia de drea 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a
elas associadas como constru¢ées humanas, percebendo seus papéis nos pro-
cessos de producgéo e no desenvolvimento econémico e social da humanidade.
H3 — Confrontar interpretacées cientificas com interpretacdes baseadas no
senso comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

Essa habilidade foi a mais préxima de uma perspectiva histérica a ser traba-
lhada no conjunto dos conhecimentos disciplinares das Ciéncias da Natureza. Tal
panorama frustra, em parte, as expectativas de inter-relacéo entre as areas, visto
que, ao serem aprovadas as matrizes de 2009, o Comité de Governanca que as
valida deixa claro que:

Por recomendacéo da reunido, a partir da edi¢do de 2010, os conhecimentos de Fisica, Qui-
mica e Biologia, associados 4 matriz de referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias, devem expressar integracdo crescente entre as trés areas, adequando-se a perspectiva
interdisciplinar das competéncias e habilidades adotadas na matriz de referéncia corres-
pondente (MEC, 2009, p. 1).
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Dessa forma, ao menos em termos de conceitos basicos explicitos, a integracao
entre as trés areas é ténue. Falta-nos um estudo da possibilidade de realizar a
interdisciplinaridade por meio do desenvolvimento das competéncias e habilidades
selecionadas na matriz de referéncia das areas. Nesse sentido, o que fizemos foi
selecionar indicios que propdem a discussio referente ao grau de dilui¢éo entre as
disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas e as possibilidades de integracéo
entre as areas nao pelos conteudos disciplinares, mas pelas competéncias cogniti-
vas utilizadas no processo de seu conhecimento.

Consideracbes finais

A investigacdo comparada das matrizes de conhecimentos do Enem, buscando
saber o espaco ocupado pela Histéria, mostrou que, nas trés versoes existentes do
documento, ha um espaco disciplinar evidente para os conhecimentos da discipli-
na. Tanto na matriz de 1998 (uma lista de habilidades), como nas versoes de 2009 e
de 2011 (organizadas por areas), as competéncias e habilidades trabalham, em sua
grande maioria em prol do refor¢co de contetidos conceituais tipicamente trabalha-
dos pela pesquisa e ensino de Histoéria, como tempo, fonte, interpretacdo, memoria,
rupturas e mudanca. Na matriz das humanidades, ha também a historicizacéo de
conceitos ligados a pratica da ética e da cidadania, por meio de uma competéncia
de area especifica.

Outro ponto séo os indicios que apontam para uma proposital conjuncéo entre
a Historia e a Geografia, como forma de mostrar que todos os fenémenos que orbi-
tam nas humanidades, devem ser interpretados a luz de tempos e espagos especi-
ficos. Apenas uma andlise mais minuciosa pode esmiugar o grau de convergéncias
entre as duas disciplinas.

Nas demais 4areas, os conhecimentos da disciplina Histéria, praticamente de-
saparecem no conjunto das outras trés areas que compdéem o exame, cada uma
com uma média de trinta habilidades cada, o que mostra uma grande lacuna na
proposta do exame de inter-relacionar, transversalizar ou mesmo contextuar os
conhecimentos entre as diferentes areas. Independentemente da palavra utiliza-
da, olhando pelo 4ngulo da Histéria, ha um hiato na proposta explicitada nos do-
cumentos oficiais do exame.
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Space of disciplines in the curricular reconfiguration of brazilian second grade:
Enem and History

The objective of this text is to analyze the space occupied by history discipline in the matrizes de re-
feréncia do Exame Nacional do Ensino Médio exam (Enem). Our hypothesis is that, although it is an
interdisciplinary exam, there is a clear space for this discipline in the set of knowledge, competences
and abilities of Human Sciences and their Technologies. This assertive will be verified through the
analysis of the three existing versions of the exam’s matrixes (1998, 2009 and 2011). The guiding
questions of this study are: what is the reserved space for the History discipline inside the knowled-
ge, competences and abilities of Human Sciences and their Technologies? If Enem is an interdisci-
plinary exam, is it possible to find clear references of historical knowledge inside others knowledge
areas? The versions will be interpreted by reading official knowledge-orienting documents of the
exam to compare existing aspects of those documents in relation to the references matrixes. The
theoretical pertinence of this proposal is centered in educational politics studies that claim their
texts — in the form of orientations, analyses, reports and parameters — are open enough to allow
interpretations and reinterpretations that generate diverse meanings.

Keywords: History teaching. Educational politics. Enem. Competences and abilities. Interdiciplinarity.

Notas

1

De acordo com Eloisa de Mattos Hofling (2001), as politicas ptiblicas podem ser definidas como o “Estado
em acdo [...] implantando um projeto de governo, através de programas, de acoes voltadas para setores
especificos da sociedade”. Para a autora, a educagdo seria uma politica publica social, pois alia a res-
ponsabilidade do Estado “quanto & implementacdo e manutencdo a partir de um processo de tomada de
decisdes que envolve 6rgéos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a poli-
tica implementada” e a protecdo social para a “redistribui¢do dos beneficios sociais visando a diminui¢édo
das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconomico”. Assim, tais politicas sao
“formas de interferéncia do Estado, visando & manutencéo das relacdes sociais de determinada formacéo
social” (HOFLING, 2001, p. 31).

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

A Teoria da Resposta ao Item (TRI) é uma metodologia que “sugere formas de representar a relacéo entre
a probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um item e seus tracos latentes. [...] A TRI é
uma poderosa ferramenta estatistica que surgiu para suprir as necessidades decorrentes das limitacbes
da Teoria Classica da Medida (TCM) [...]. Na TRI, os itens do teste sdo avaliados conjuntamente, enquanto
que na TCM cada item equivale a uma pontuacéo independente de outro. A TRI consegue captar aqueles
candidatos que “chutam” mais, penalizando a nota desse. [...] Assim, é possivel que candidatos com mais
itens acertados possam ter uma nota inferior a outros candidatos com menos itens acertados” (ANDRADE,
TAVARES e VALLE, 2000, apud MOREIRA JUNIOR, 2010, p. 137-138).

Acrescidas ao exame a partir de 2010, conforme a segunda versdo da Matriz.

Em 2005, o Inep lanca Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): fundamentacéo teérico-metodolégica,
uma coletdnea de textos elaborados pelos autores das Matrizes, com o objetivo de explicitar a concepcéo
teérico-metodolégica do exame. Discute-se a organizacgéo por dreas (com um texto especifico que descrevem
seus objetivos), as competéncias e habilidades, situacdes problemas, interdisciplinaridade, metodologia de
correcdo do exame, etc. E uma coletdnea de grande valor para sondar aspectos do exame que muitas vezes
néo ficam claros na leitura de outros documentos.

Os conceitos meta-histéricos sdo responsaveis pela compreensio do trabalho do historiador e da ciéncia da
Histéria. Esses conceitos, geralmente, aparecem nas unidades iniciais dos livros e compdem uma espécie
de vocabulario especializado (LEE, 2006, p. 136) que ajudaria na formacdo de uma consciéncia histérica
avancada (BARCA, 2006, p. 108). Sdo exemplos os conceitos de Histdria, tempo (seus demarcadores — sécu-
lo, era, idade...), fonte, sujeito historico, historicidade, interpretacdo, passado e mudanca, (grifos do autor)
entre outros (BARCA, 2006; COOPER, 2000, 2006; LEE, 2002).
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