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Resumo

O presente trabalho analisara a abordagem dada pela literatura didatica a educacao para as relagoes
etnico-raciais. Para tanto, a analise incide nos contedidos apontados pelas diretrizes estabelecidas,
pela legislagdo em vigor, para o trato das questdes étnico-raciais. Nesse sentido, os autores consi-
deram uma colecdo didética destinada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de modo a perceber
os modos pelos quais os autores da colecdo acionam o saber historiogréfico e o saber escolar na
promocao da educacao para as relagdes étnico-raciais. O objetivo é perceber em que medida o sa-
ber axioldgico, demandado pela legislacdo, é encaminhado por meio do recurso ao saber histérico,
tanto o historiografico quanto o escolar. A partir da analise da colecdo, destacamos que a nocdo de
que a Histéria é um instrumento pedagégico por meio do qual se ensina com exemplos edificantes,
que personificam a luta por um mundo melhor, entendido como livre de conflitos é o que consubs-
tancia, como se Vé, o saber histérico escolar aqui considerado.
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Os estudos relacionados a Histéria ensinada acumulam-se h4 algum tempo. O
percurso tragado por esses vém desenhando, desde onde percebemos, ndo apenas
um novo campo da pesquisa histérica, mas uma area especifica, a qual analisa um
saber que, ainda que relacionado ao saber historiografico, ndo se confunde com
este. A Histéria ensinada néo se constitui pela simplificacdo do saber académico,
objetivando a sua apropriacdo em situacdo escolar. Antes, esse concretiza-se pela
transposicdo didatica do saber académico (CHEVALLARD, 2005), historiografico,
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em saber acessivel a individuos em situacdo escolar. A histéria ensinada é cir-
cunscrita por outros objetivos, outras bases epistemoldgicas, outras situacoes de
producdo e, sobretudo, outros interlocutores.

A disting¢éo sugerida aqui néo constitui o escopo do presente artigo. Situa-la,
todavia, é fundamental para a reflexdo que oferecemos. Iniciemos, entdo, pelos
objetivos do saber histérico escolar. No Brasil, a disciplina de Histéria esteve, des-
de o inicio, relacionada a formacédo e a valorizacdo da nag¢do. Por longo periodo,
esteve vinculada ao fomento do patriotismo, por meio do conhecimento e do es-
tabelecimento de vinculos com os simbolos pdtrios (HORTA, 1994). Nas tdltimas
cinco décadas, esse sentido pedagégico vem sendo substituido pela preocupacio
com a formacdo do cidadio (fosse o conformado pela légica da seguranca nacional
[sic], fosse o cidaddo critico, apds o fim da Ditadura Civil/Militar) (COELHO, 2009,
p- 263-280).

O saber histdrico escolar esteve, entdo, frequentemente vinculado a objetivos
que subordinaram a compreensio do passado aos fins projetados pelo momento
politico. Mais que os objetivos, no entanto, é a situacéo de producédo que demarca,
de modo definitivo, a distincdo entre os saberes aqui destacados. Tanto quanto a
compreensio do passado, é a necessidade de engendrar cognicéo o que circunscreve
o saber histérico escolar. Este aciona, para tanto, ndo somente as matrizes teéricas
recorrentes entre os historiadores, mas, principalmente, teorias da aprendizagem
e da didatica. O saber histérico conforma-se, ainda, de duas formas que, mesmo
complementares, ndo se confundem: a aula e o texto didatico. Finalmente, o saber
histérico escolar estda voltado para um publico especifico, a comunidade escolar,
diante da qual se concretiza. Diferentemente do saber historiografico, criticado e
dimensionado pelos pares (CERTEAU, 1988, p. 20-24), esse assume todo o seu po-
tencial nas situacdes de aprendizagem, por meio do seu uso, qual é feito por profes-
sores, alunos e demais agentes escolares.

Por isso, defendemos que o estudo da Histéria ensinada compreende o cam-
po de estudos da Histéria, mas néo se confunde com a pesquisa do passado e a
sua problematizacéo. Antes, esse ocupa-se com os usos do passado em situagdo de
aprendizagem. Nesse processo, também recorre-se a um arcabougo teérico especifi-
co, voltado para a compreenséao das situagdes da aprendizagem ou da trajetoria da
disciplina. Isso frequentemente é encarado como uma dimensio menor dos estudos
histéricos, o que pode ser percebido tanto pelo nimero de pesquisas relacionadas
ao ensino de Histéria desenvolvidas em programas de pés-graduacio em Histoéria,
quanto pelo lugar da formagdo docente nos cursos de graduacéo em Histéria, mes-
mo e principalmente os de licenciatura (FERREIRA, 2011, p. 141-162). Sobretudo,
o estudo da Historia ensinada tem como escopo uma intervengéo no curso das agées.
Em alguma medida, esse pressupde a possibilidade de alteracfo no ensino oferta-
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do, seja por meio do aprimoramento da pratica docente, da melhoria do material
didatico, do aperfeicoamento dos procedimentos didaticos, enfim, da qualificacdo e
do refinamento do processo de ensino-aprendizagem.

Essa breve reflexdo introdutéria pareceu-nos necessaria, a fim de melhor si-
tuar o objetivo deste artigo. Por meio desse, pretendemos analisar a abordagem
dada pela Literatura Didatica a educacéo para as relagdes étnico-raciais. Por con-
seguinte, a analise incidira nos contetidos apontados pelas diretrizes estabelecidas
pela legislacdo em vigor para o trato das questbes étnico-raciais. Nesse sentido,
consideramos uma colecdo didatica, destinada a Educacéo de Jovens e Adultos, de
modo a perceber os modos pelos quais os autores acionam o saber historiografico
e o saber axiolégico na promogdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais. O
objetivo é perceber em que medida o saber escolar, demandado pela legislacédo, é
dimensionado na relacdo necessaria que mantém com os objetivos formulados para
a disciplina no ensino fundamental e com a producéo historiografica.

Educacdo para as relagbes étnico-raciais e a Educacao de Jovens e Adultos

Nao nos ocuparemos da trajetéria da educacdo de jovens e adultos no Bra-
sil. Ha intmeros trabalhos que se ocupam dessa questdo com propriedade (DI
PIERRO, 2010, p. 939-959; HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 29-40; RUMMERT;
VENTURA, 2007, p. 29-45). A nossa inteng¢éo nesta se¢éo do artigo é refletir a im-
portancia da educacéo para as relacoes étnico-raciais nessa modalidade de ensino.
E, a questdo € articular os propésitos dessa ultima aos encaminhamentos dados a
educacéo para as relagdes étnico-raciais.

Desde a implantagéo da legislagdo promulgada em 2003, um volume significa-
tivo de trabalhos tem se ocupado com efetivacdo das leis n. 10.639/03 e 11.645/08
(COELHO; COELHO, 2012, p. 137-155; COELHO; COELHO, 2013, p. 92-107;
MULLER; COELHO, 2013, p. 29-54). Parte daquele volume volta sua atencdo para
os modos pelos quais as temaéticas abordadas pela legislagdo sdo implementadas na
educacéo basica, operadas e apropriadas por alunos, professores, técnicos e gestores.
Ocupados com a oferta educacional para individuos em idade escolar, tais trabalhos
problematizam as estratégias recorrentes para o enfrentamento da politica educa-
cional, considerando, ainda que de forma subjacente, a adequagéo das iniciativas ao
primeiro ou ao segundo ciclo do ensino fundamental e do ensino médio.

Tais estudos ndo assumem, evidentemente, ser a escola a tnica fonte de aces-
S0 & memoria, por criangas e adolescentes. Todavia, compreendem que é por meio
dessa que os alunos da educacgio bésica tém acesso ao saber formal relacionado ao
passado conformado em conteiddo de uma disciplina. Em muitos casos, é por meio
desta disciplina que os alunos estabelecem os primeiros contatos com a trajetéria
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histérica brasileira e ocidental, apreendendo narrativas (RUSEN, 2001) a respeito
do passado brasileiro, especialmente da conformacio da nacionalidade.

Dentre as diversas especificidades da Educacédo de Jovens e Adultos, destaca-
mos, justamente, o fato de que para muitos dos alunos desta modalidade a escola
e os seus assuntos sdo antigos conhecidos. Mesmo se considerarmos os adultos que
vivenciam o primeiro contato com a escola, a experiéncia acumulada na vida (como
cidadaos, trabalhadores, consumidores de cultura, agentes, enfim, do tempo em
que vivem) proporciona-lhes uma visdo e um posicionamento do passado. E nisso
reside toda a diferenca. A consideracéo da proposta curricular para essa modalida-
de de ensino deixa isso claro.

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos: segundo seg-
mento do ensino fundamental — 5?2 a 8?2 série, doravante Proposta, é um documento
importante pela abrangéncia das questdes que incorpora: um diagnédstico da oferta
da Educacdo de Jovens e Adultos; os pressupostos da educacdo que se pretende
ofertar; e a base curricular projetada para a modalidade. Tais questdes reunidas
permitem que se sopese as especificidades dessa modalidade de ensino, de modo
a perceber o lugar que o ensino de Histéria ocupa e alcanca na formacéo preten-
dida para os milhares de brasileiros e, também, como a educacio para as relacées
étnico-raciais articula-se nessa modalidade.

Em relacio ao diagnéstico, a Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens
e Adultos aponta algumas das caracteristicas de ensino. Em primeiro lugar, a faixa
etaria dos alunos. O levantamento considerado pela proposta baseava-se em dados
do ano 2000, os quais apontavam que cerca de 70% da clientela tinha mais de 18
anos? e por volta de 40% alcancgara oito anos de estudo (BRASIL, 2002d, p. 22). Em
segundo lugar, as condig¢des de permanéncia na escola. A repeténcia era uma cons-
tante entre os alunos da modalidade — ainda que maior e determinante no primeiro
ciclo do ensino fundamental, era acentuada na passagem da sétima para a oitava
série, no segundo ciclo (BRASIL, 2002f, p. 25). Em terceiro lugar, o acesso a educa-
¢do na histéria familiar. Na regido Norte, que nos interessa particularmente, cerca
de 70% dos pais dos alunos cursaram até a antiga 3? série, visto que um indice
significativo (por volta de 30%) sequer frequentou a escola. Em quarto lugar, o per-
curso educacional dos alunos: 44% cursara até a 4? série (BRASIL, 2002g, p. 34).

Além das caracteristicas dos alunos, a proposta procedeu ao diagnéstico do en-
sino de Histéria. Os dados coletados apontaram que parte dos professores adotava
uma abordagem linear, tanto no trato da Histéria do Brasil quanto no que se refe-
ria a Histéria do mundo, fazendo-a da seguinte forma: “52 série, Histéria do Brasil,
desde a vinda dos portugueses até a chegada da familia real; 62 série, Histéria do
Brasil, do movimento da Independéncia até os dias atuais; 72 série, Antiguidade e
Idade Média; 82 série, Idade Moderna e contemporanea”. O diagnéstico feito pela
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proposta considera que o encaminhamento dado pelos docentes objetivava uma
reflexdo dos problemas do mundo contemporédneo e o fomento de uma educacéo
promotora do exercicio da cidadania (BRASIL, 2002a, p. 61).

No que se refere aos pressupostos, a partir dos quais a oferta da Educacéo de
Jovens e Adultos é pensada, a Proposta enfatiza que as funcdes dessa modalidade
de educacédo sdo reparar, equalizar e qualificar. Desde o inicio, portanto, a proposta
formulada pela instancia publica qualifica a Educacido de Jovens e Adultos como
uma politica de incluséo social, por meio do saneamento das lacunas na formacéo
e, sobretudo, das injusticas que concorreram para a sua exclusdo da escola, de
forma a proporcionar aos interessados, as mesmas condicdes atingidas por aqueles
que cumpriram a educacio basica no periodo ideal. Ademais, essa formacéo é vista
como uma estratégia de qualificacéo dos jovens e adultos, vinculando a modalidade
a potencializacdo das oportunidades dos egressos no mercado de trabalho e na vida
cidada (BRASIL, 2002b, p. 87).

A Proposta elege as reflexdes de Paulo Freire como a matriz tedrica que a
fundamenta. Esta destaca das concep¢des de Freire, especialmente, o carater in-
terativo da aprendizagem e a importincia da experiéncia de vida do aluno nesse
processo, além, é claro, de sua opg¢édo por uma educa¢io emancipadora (BRASIL,
2002c, p. 97-99). Diante disso, a Proposta ndo encaminha um rol de disciplinas e
conteddos a partir dos quais a aprendizagem sera construida, mas um conjunto de
competéncias que se quer ver desenvolvidas pelo aluno jovem e adulto. Transcre-
vemo-las a seguir:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio de di-
reitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.
Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagées sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.
Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e cultu-
rais como meio para construir progressivamente a noc¢ao de identidade nacional e pessoal e
o sentimento de pertinéncia ao pais.

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspec-
tos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacéo
baseada em diferencgas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou de outras
caracteristicas individuais e sociais.

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando
seus elementos e as interacgdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente.

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em sua
capacidade afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacio pessoal e de insercéo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania.
Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando hédbitos saudaveis como um
dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relag¢do a sua
vida e & sadde coletiva.
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Utilizar diferente linguagens — verbal musica, matematica, grafica, plastica e corporal —
como meio de produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir as produ-
¢des culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencées e situa-
cdes de comunicacéo.

Saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para adquirir e cons-
truir conhecimentos.

Questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de anédlise critica, selecio-
nando procedimentos e verificando sua adequacéo (BRASIL, 2002h, p. 115-119).

A transcricédo do longo rol de competéncias é fundamental para que possamos
dimensionar as possibilidades que essas abrem para o trabalho com a memoéria e,
da mesma forma, os nexos estabelecidos com o ensino de Histéria. Senéo vejamos.
As dez competéncias elegem a formacio para a cidadania e para a critica como as
bases estruturantes do processo de ensino e aprendizagem da modalidade. Tal for-
macdo é entendida de forma ampla, compreendendo a ampliacdo da participacéo
social e politica, o repudio as injusticas, o desenvolvimento do respeito mutuo, a
recusa as discriminacées, a assuncéo de responsabilidades e o dominio de diversas
linguagens.

A modalidade, entdo, acompanha uma orientacéo das politicas educacionais e
da reflexfo a respeito da formacéo basica, desde ha algumas décadas, relacionando-a
a formacao do cidadao critico. Esta, compreende, conforme encaminha a Proposta, a
tomada de consciéncia dos direitos e deveres, o repudio as injusticas e a assuncgédo de
uma atitude propositiva diante do contexto imediato, no qual o aluno esta inserido.
Importa, nesse sentido, considerar como a mesma Proposta relaciona tais compe-
téncias no &mbito do ensino de Histoéria, de modo a garantir os objetivos tltimos da
modalidade — reparar, equalizar e qualificar.

A secdo voltada para a Historia elege os seguintes objetivos para a disciplina:

Estabelecer relagoes entre a vida individual e social, identificando relagdes sociais em seu
proprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais, relacionando-as com outras
manifestacdes, em outros tempos e espagos.

Situar acontecimentos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos.

Reconhecer que o conhecimento histérico é parte do conhecimento interdisciplinar.
Compreender que as histérias individuais sdo partes integrantes de histérias coletivas.
Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes, conhecendo formas
politico-institucionais e organizac¢oes da sociedade civil que permitam atuar sobre a realidade.
Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producao de texto, aprendendo a observar
e colher informacoes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos e materiais.
Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade social.

Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e povos, como condi¢do para
fortalecer a democracia, respeitando-se as diferencas e lutando contra as desigualdades
(BRASIL, 2002i, p. 112-118).
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Tais objetivos estdo em estreita relacdo com os objetivos da modalidade. O en-
sino de Histéria é apropriadamente relacionado ao desenvolvimento da consciéncia
histérica (RUSEN, 2009, p. 163-209; 2001), contribuindo para a situacéo do indi-
viduo no tempo e para a compreensio da historicidade das conformacoes sociais.
Ele também é vinculado ao dominio de competéncias relacionadas a formacgédo da
aprendizagem, por meio da instrumentalizacdo do aluno para o trato e o dominio
com o saber sistematizado, como observacdo, identificacdo e anotacio, por meio
do trato com diferentes registros. A formacéo do cidadio e do sujeito critico ndo é
esquecida — o trato com a memoria e a diversidade social, por meio do cuidado com
a preservacdo do patrimonio histérico e do respeito a diferenca, é entendida como
uma competéncia vinculada, de modo particular, a disciplina.

A Proposta sugere que os objetivos supracitados sejam buscados por meio
de um enfoque tematico, em substituicdo a abordagem linear, costumeiramente
utilizada pelos professores. Os eixos tematicos sdo percebidos, inicialmente, néo
somente como uma alternativa a visao quadripartite (CHESNEAUX, 1995), mas
como uma alternativa critica & compreensio de que a trajetéria brasileira consti-
tui-se como apéndice da histéria europeia. Além disso, esses eixos permitiriam, de
modo mais consequente, o estabelecimento de vinculos entre o presente e o passado
e a percepcdo da participacdo de todos nos processos historicos considerados. Para
tanto, o documento encaminha quatro sugestdes de eixos tematicos: Migracdes,
cultura e identidades e Trabalho e relagdes sociais, para turmas iniciais, e Relacoes
de poder e conflitos sociais e Cidadania e cultura contemporinea para turmas em
continuidade (BRASIL, 2002j, p. 121-126; p. 128-132).

Os encaminhamentos sugeridos pela Proposta fazem eco a questées ha mui-
to recorrentes nas discussoes relacionadas ao ensino de Histéria. Aborda-las, de
forma a apresentar um quadro dos debates identificando o lugar e os rumos da
disciplina ultrapassa os limites deste artigo. Diante disso, apontaremos a seguir os
nexos que o documento engendra com a educacéo para as relagoes étnico-raciais.
Importa ressaltar que o documento é anterior & promulgacéo das leis que introdu-
zem as temaéticas da cultura afro-brasileira, da histéria indigena e da histéria da
Africa na educacdo basica, ndo obstante os encaminhamentos sugeridos permitem
a reflexdo dos nexos que a Proposta estabelece para a consecucéo da legislacédo que
nos interessa.

A educacdo para as relagdes étnico-raciais constitui parte das politicas de
acdo afirmativa que, também buscam reparar, equalizar e qualificar. Mais que
incluir contetidos, as leis nimero 10.639/03 e 11.645/08 demandam o redimensio-
namento da memdria histérica. Ao incorporar agentes e processos desprezados ou
subdimensionados nas narrativas que dizem respeito a conformacdo do Brasil e
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da nacionalidade, elas pretendem redefinir a perspectiva a partir da qual nossa
formacdo é percebida: em primeiro lugar, promovem a critica a visio eurocéntrica
e quadripartite; em segundo lugar, potencializam a identificacdo com o passado,
na medida em que privilegiam agentes e processos internos; em terceiro lugar,
fomentam o exercicio da cidadania, ao considerar como agentes consequentes dos
processos histéricos grupos tradicionalmente excluidos, em fungdo da atribuigdo de
juizos que 0s assumem como incapazes.

0 livro diddtico e os pardmetros curriculares

Selecionamos a cole¢do Tempo de Aprender: Educacdo de Jovens e Adultos — 6°
ao 92 ano do ensino fundamental.® Trata-se de série de quatro volumes multidis-
ciplinares. A colecédo foi aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico para
o triénio 2011, 2012 e 2013.* O edital PNLD/EJA — 2011 estabeleceu um corpo
minimo de componentes, deixando a critério dos autores e editores o tipo de abor-
dagem que receberiam, reconhecendo duas dessas como as mais usuais — a linear
e a tematica.’ Esta ultima é percebida como especialmente eficaz, em funcéo das
possibilidades de articulacdo de conteidos entorno de um tema gerador. Interessa-
-nos, no entanto, o que o edital estabelece em relacédo a educacio para as relagées
étnico-raciais na Histoéria.

Ha referéncia expressa a necessidade de as obras contemplarem a cultura
afro-brasileira, a histéria indigena e a histéria da Africa, relacionando-as ao com-
bate, a discriminacéo e ao racismo.® Em relacéo a Histéria, o edital recomenda que
as obras didaticas promovam o raciocinio histérico e a distin¢édo entre os processos
vividos e as formas pelas quais estes sdo apreendidos pela escrita histérica. Para
tanto, o edital recomenda que as obras recorram ao saber historiografico, destacan-
do o carater social daquela producéo, despertem os alunos para a condicdo histé-
rica dos contextos sociais e utilizem ilustragoes variadas, as quais permitam o uso
pedagoégico da imagem.”

Conhecamos, entdo, a colecédo selecionada. Cada volume apresenta sete par-
tes: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Lin-
gua Estrangeira Moderna — Inglés e Artes. Cada parte, portanto, esta voltada ao
enfrentamento de uma disciplina e é desenvolvida por dois ou trés intelectuais
responsaveis. Todos os volumes seguem a mesma orientacfo grafica e didatica. Em
cada um dos volumes, as partes sdo divididas em duas unidades e cada unidade em
dois ou trés capitulos. Os organizadores da colecdo elegeram tematicas que organi-
zam o contetido em todas as disciplinas, de modo que cada volume estabelece dois
temas abordados para cada uma delas.
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A colecao elege oito temas a serem tratados ao longo do segundo ciclo do ensino
fundamental: Identidade e Cidadania e Leitura no 6° ano; Meio Ambiente e Satide
e Qualidade de Vida no 7° ano; Cidadania e Cultura e Cultura da Paz no 8° ano;
Trabalho e Consumo e Globalizacdo e Novas Tecnologias no 9% ano. A abordagem
também segue um padré&o unico para todas as disciplinas. Os capitulos sdo compos-
tos por nove se¢des: “Pra comeco de conversa”, “Desvendando o tema”, ”Sua vez...”,
“Aprofundando o tema”, “Trabalhando com o texto”, “Revelando o que aprendeu”,
“Ampliando o tema”, “Momento lidico” e “E eu com isso”. Algumas disciplinas séo
contempladas, ainda, com se¢des préprias: “Revelando a prépria histéria”, para a
disciplina de Histéria; “Um olhar para a lingua”, para a disciplina de Lingua Por-
tuguesa e “Um olhar para a matematica”, para a disciplina de Matematica.

Cada secdo tem funcédo especifica. “Pra comeco de conversa”, "Desvendando
o tema”, "Aprofundando o tema”, “Revelando a prépria histéria” e “Ampliando o
tema” sfo sec¢des voltadas para a abordagem da tematica, estabelecendo o saber a
ser construido em situacéo de aprendizagem. A ordem das secdes da conta do grau
de complexidade adotado no trato da tematica da unidade. Assim, “Pra comeco de
conversa” tem a funcéo de estimular o leitor para as questdes a serem tratadas.
“Desvendando o tema” busca definir a tematica, relacionando-a a aspectos da vida
dos alunos/leitores — fungéo especifica, alids, da se¢édo “E eu com isso”.

No que tange ao saber histérico, as secoes obedecem aos principios gerais es-
tabelecidos para a colecdo. As secdes “Pra comeco de conversa” e "Desvendando o
tema” cumprem, a um s6 tempo, a funcdo de introduzir o assunto, relacionando-o
a vida do aluno, como forma de estimula-lo. O saber historiografico, propriamente
dito, é introduzido a partir da se¢do “Aprofundando o tema”, o qual é aprofundado
nas segoes “Revelando a propria histéria” e “Ampliando o tema”. As se¢des “Sua
vez...”, “Trabalhando com o texto”, “Revelando o que aprendeu” e “Momento ludico”
buscam promover momentos de avaliagdo e pretendem, também, estabelecer nexos
entre os temas abordados e a experiéncia dos alunos/leitores.

Como se vé, a colecdo opera com determinada perspectiva acerca do saber es-
colar. Em um primeiro momento, fica claro que esse saber néo se restringe ao saber
especializado. Ao eleger tematicas abordadas pelas diversas disciplinas, os editores
ndo apenas manifestam uma preocupacéo multidisciplinar, mas estabelecem um
percurso didatico que expressa sua compreensio do processo de ensino e aprendi-
zagem. Em relacéo a isso, vejamos como os editores definem o objetivo da colecéo:
a promocgédo de um aprendizado significativo, resultado da reunifo dos “contetidos
tradicionais com conteidos fundamentais que o ajudario a compreender o mundo
em que vive e atuar nele de forma critica e inovadora”.®
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O saber escolar operado na colecdo, como se pode perceber, ndo se restringe
aos “conteudos tradicionais”, mas engloba, também e principalmente, os “conteud-
dos fundamentais”, essenciais para a compreensiao do mundo, com o objetivo de
desenvolver “atitudes e competéncias fundamentais para o exercicio da cidadania”.
O saber escolar é entendido, portanto, como algo mais que os “contetidos tradicio-
nais”, o qual os ultrapassa, estabelecendo um saber especifico, o qual ndo se limita
ao dominio de determinada area do conhecimento, mas que se concretiza no trato
com cada uma delas.

Nesse sentido, a colecéio vai ao encontro das discussées em curso, as quais pro-
blematizam o saber escolar, distinguindo-o do saber académico. Essa caracteristica
da colecéo concorreu, neste artigo, para a sua selecdo como objeto de discussdo. Ao
compreender o saber escolar como algo mais que o “contetido” de cada disciplina,
entendido como o saber especializado em dada area do conhecimento, a cole¢éo
permite que reflitamos o “saber histérico escolar” (VADEMARIN, 1998, p. 73-84;
MONTEIRO, 2001, p. 57-67; CARDOSO, 2007, p. 209-226) positivamente, sopesan-
do sua relacéio com o saber académico.

Por fim, a colecéo estabelece objetivos e adota perspectiva em tudo afeita ao
que determina e recomenda a Proposta. A promocido do aprendizado significativo
adequa-se ao propésito definido para a modalidade de garantir o aumento da par-
ticipacdo social dos jovens e adultos, por meio de um aprendizado que promova a
consciéncia de si e do mundo.

Histdria, historiografia e saber histdrico escolar: as relacbes étnico-raciais

Considerar o saber histérico escolar, promovido pela cole¢éo, implica sopesar o
sentido atribuido ao saber histérico.

O estudo do passado das diferentes sociedades humanas permite o resgate e a compreenséao
das realiza¢oes humanas, de suas causas e consequéncias, fornecendo-nos pardmetros para
o entendimento do nosso presente e permitindo dedugdes sobre como sera o futuro.
Histoéria é a ciéncia que estuda o passado, as mudancas nas sociedades ao longo do tempo,
a sequéncia de acontecimentos, de fatos reais, estdgios que marcaram a evolugdo da huma-
nidade, de uma personagem, de um aspecto da atividade humana em um certo lugar e em
um certo periodo (BRASIL, 2009f, p. 177).

O estudo da Historia é vinculado, entdo, a uma pedagogia do exemplo, a partir
da qual se pode entender ndo somente os significados do passado, mas como agir
no futuro (KOSELLECK, 1985, p. 21-38). A Histéria é entendida, por meio dessa
perspectiva, como uma ciéncia do passado, a partir da qual se aprende a viver o
presente e, principalmente, a transforma-lo. A disciplina assim pensada, em que
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pese a recusa de uma perspectiva tida como superada, na qual os grandes homens
perfilam-se soberanos, em favor de outra, em que a Histéria é percebida como cons-
trucdo de todos, ndo se distancia de um aporte no qual a narrativa dos fatos do
passado permanece como estratégia de ensino. Pois, essa serve ao propésito tltimo
de ensinar a intervir no presente por meio de uma critica moral das acdes. Isto fica
claro na medida em que a colegdo inicia o trato com a trajetdria histérica brasileira.
Ao abordar a questédo dos direitos, a colecdo evoca uma nogéo alheia ao pensamen-
to histérico, pois ndo considera a mudanca e nfo considera a historicidade das
relacdes sociais. “Ao longo da histéria brasileira, os direitos foram exclusivos de
uma minoria privilegiada e ndo eram reconhecidos nas leis e nos costumes para a
maioria da populacdo” (BRASIL, 2009g, p. 216).

A afirmacdo merece atencio, pois permite vislumbrar como aquele sentido pe-
dagdgico concretiza-se na Histéria ensinada na colecdo. A trajetéria histérica bra-
sileira é percebida como um processo tnico, sem distingées demarcadas pelo tempo
e pelo espaco. Assim, explicam-se a compreensio de que categorias como Direito,
Minoria, Privilégio, Legislacdo e Costume n&o sdo dimensionadas pelo tempo, mas
tem um sentido absoluto. H4 que se considerar, por conseguinte, o tratamento dado
a categoria cidadania, nos trés capitulos que a abordam, no primeiro volume da
colecdo.

O capitulo “Cidadania e leitura” é iniciado com uma breve consideracdo a
respeito dos direitos das pessoas com deficiéncia visual. A seguir, a secdo “Ser
cidaddo no Brasil — a lei e a pratica” discorre sobre o significado da cidadania
na Constituicdo de 1988, situando o descompasso entre o que diz a legislacdo e a
vida cotidiana, em que “os direitos de seus cidadios néo sédo respeitados” (BRA-
SIL, 2009a, p. 215). Essa consideracdo serve de introdugdo ao excerto supracita-
do. Esse, por sua vez, anuncia o tratamento com a abordagem da cidadania no
Império: “O imperador estava no topo da hierarquia havendo abaixo dele os pri-
vilegiados da terra — grandes proprietarios, cuja maior preocupacédo era a manu-
tencéo do poder politico, o controle sobre a terra e a escraviddao” (BRASIL, 2009b,
p- 216).

A sociedade imperial, como se vé, perde toda a complexidade evidenciada pela
producéo historiografica e é apresentada de modo simplificado e dicotémico, a par-
tir de seus dois polos — os senhores e os escravos. A seguir, a colecdo sugere que 0S
leitores reflitam o tema e o relacionem as suas vidas (BRASIL, 2009¢, p. 218-224).

O capitulo seguinte, “Cidadania — uma construcéo histérica”, apresenta um
relato dos primeiros cédigos legislativos, a partir do mito da Torre de Babel, do
Cédigo de Hamurabi (a partir do qual se faz uma digressio da importancia da
escrita, relacionando-a com o exercicio do poder, por meio da referéncia ao Egito
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Antigo), do Direito Romano e da Democracia Grega. Esta ultima é abordada a
partir da seguinte constatagdo: “Na histéria humana, desde que surgiu a ‘democra-
cia’, o problema localiza-se nos seguintes questionamentos: Quem é considerado
cidad&o? Quais sfo os direitos do cidaddo?” (BRASIL, 2009d, p. 232) A partir dai a
democracia grega é apresentada graficamente, na forma de uma pirdmide que tem
os hilotas na base e os cidadéos no topo.

Como se pode perceber, a colecdo atribui um importante sentido para os con-
tetidos relativos a Antiguidade. Esses servem a discusséo da Cidadania e Direitos e
da importancia da escrita como um instrumento de exercicio do poder. No entanto,
a colecdo ndo encaminha uma perspectiva histérica. A maxima atribuida a trajeto-
ria brasileira é estendida a “histéria da humanidade” & medida que a cidadania é
percebida como um privilégio de poucos e ndo como construcio social e, portanto,
transitoria. A necessidade pedagégica de instituir o saber histérico como um apren-
dizado por meio do exemplo, e do qual se aprende o certo e o errado, com vistas a
conscientizacdo e a transformacéo do futuro é o que informa essa postura.

O ultimo dos trés capitulos que trata da questdo “Cidadania e imprensa” é elu-
cidativo nesse aspecto, no qual a trajetéria da imprensa no Brasil é abordada por
meio do destaque dispensado ao lugar que os jornais impressos ocuparam nas dis-
putas politicas, especialmente a partir da instauracéo da Republica, e a relacdo dos
jornais com os grupos politicos em confronto. Novamente, a colecdo elege um meio
produtivo para dar conta da trajetéria politica brasileira, desde a Independéncia e
o papel desempenhado pela imprensa na vida politica. Sobre isso, os alunos jovens
e adultos detém alguma experiéncia, pois, de uma forma ou de outra, mantém con-
tato com a imprensa escrita, falada ou televisionada, participam da vida politica e
podem dimensionar a importincia dos suportes jornalisticos no passado, a partir
do papel que esses desempenham no presente.

Todavia, o enfoque adotado ndo considera fatores importantes, tanto no que
diz respeito a trajetéria histérica, quanto no que concerne a complexidade das re-
lagoes politicas e do fato jornalistico. Os jornais sdo percebidos a partir da mesma
matriz dicotémica ja anotada, de modo que se dividem entre a imprensa operaria e
a imprensa burguesa. Os leitores néo sdo considerados, de forma que o fato jorna-
listico é conformado apenas a partir da intencdo do jornal. As leituras possiveis for-
muladas pelos leitores, os movimentos sociais que indicam as a¢oes e as demandas
da sociedade e a prépria trajetéria da imprensa brasileira — sua diversidade e as
circunstancias de sua formacio, especialmente no século XX — néo sdo abordados,
como se a trajetoria politica brasileira no século XX fosse, exclusivamente, uma
acdo das elites.

v. 21, .2, Passo Fundo, p. 358-379, jul./dez. 2014 | Disponivel em www.upfbr/seer/index.php/rep PEDAGOG'CO 369



370

Mauro Cezar Coelho, Wilma de Nazaré Baia Coelho

O sentido atribuido ao saber histérico emerge da colecdo como vinculado a
duas necessidades: a primeira, ensinar por meio do exemplo; a segunda, a denincia
das injusticas e das desigualdades. Diante delas, é pouco acionado o saber histo-
riografico relativo a vida politica republicana no século XX, em relacéo a qual e aos
demais assuntos de que tratam as partes da colecéo voltadas para o conteido his-
torico, o saber historiografico é acionado por meio de excertos de textos, cuja funcéo
é reiterar o sentido absoluto pretendido pelo texto didatico em questéo. A condi¢éo
de saber construido, prépria da historiografia, néo é considerada, privilegiando-se
a narrativa dos eventos. O enfoque tematico, nesse sentido, ndo serve a discusséo
da construcdo do conhecimento histérico — por meio do tratamento com documentos
e com as questoes do tempo — ou da critica 4 memoéria. Os nexos sugeridos pelas
tematicas néo correspondem a nexos sugeridos pela historiografia, mas ao assunto
abordado. Vejamos outro exemplo.

A tematica da segunda unidade, do segundo livro da colecio, é “Satude e quali-
dade de vida”. No capitulo trés dessa unidade, sdo arrolados os seguintes processos:
o tempo presente, por meio de referéncias as moradias e a alimentacédo do Brasil
contemporaneo, e o passado histérico, a partir do espaco urbano na Roma Antiga,
e os seus problemas sanitarios, da Peste Negra, na Idade Média, das primeiras
politicas publicas de saneamento urbano, na Idade Moderna, e, finalmente, do Bra-
sil, a partir de referéncias as cidades coloniais, as epidemias ocorridas durante o
Império, e, por ultimo, as primeiras politicas de vacinacéo, no inicio da Republica.
Os nexos nédo sdo sugeridos pela indicacdo de vinculos que relacionam a questéo
sanitaria nas cidades antigas, medievais, modernas e brasileiras, mas pela neces-
sidade de exemplificar e de despertar o aluno para o cuidado com a saide e com o
meio ambiente. Os nexos consagrados pelo saber historiografico, os quais apontam
a relacdo entre politicas sanitarias, saber médico, controle social e expansio dos
cuidados com a saude ndo sdo mencionados.

O saber histérico escolar encaminhado pela colegédo, entdo, pouca relagéo
mantém com o saber historiografico. As obras citadas ou referidas emergem como
exemplos das a¢des humanas e ndo como expressodes da trajetéria da prépria dis-
ciplina, dificultando a disting¢éo entre o passado vivido e o saber construido sobre
ele, privilegiando a narrativa em lugar da consideracdo da Histéria como um saber
que, como os outros, é resultado de um processo (KNAUSS, 2005, p. 279-295). Sig-
nificativo, nesse sentido, é o lugar ocupado pelas tematicas referentes a histéria da
Africa e a histéria indigena.

O primeiro volume, destinado ao sexto ano, traz duas unidades, “Identidade” e
“Cidadania e leitura”. A primeira referéncia aos indios faz-se na segunda unidade,
em meio a consideracdo dos outros tipos de leitura, além da escrita.
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Em uma sociedade letrada, o acesso ao conhecimento também depende do dominio e da
interpretacdo que se tem da leitura dos sinais impressos. Enquanto nas sociedades indige-
nas, as informacoes estdo nos formatos, cores e cheiros presentes na floresta e na natureza.
Isso significa que o indigena, que sabe ler o que diz a natureza, esta mais preparado em
seu meio, para exercer o seu direito a vida, obter alimentos e remédios necesséarios a sua
sobrevivéncia (BRASIL, 2009c, p. 218).

Nessa oportunidade, os indigenas aparecem vinculados a natureza, encami-
nhando uma percepc¢do daqueles povos que escapa a diversidade de configuracées
da vida indigena no Brasil de hoje. A segunda referéncia ocorre no segundo volume,
na primeira unidade, a qual discute a tematica “Meio ambiente”. Nesta, o foco é a
agricultura e nfo os povos indigenas, como pode-se observar pelo excerto a seguir:

Se a histoéria oficial do Brasil teve inicio com a chegada dos portugueses em 1500, 0 mesmo
néo se pode dizer da agricultura em nossas terras. Os primeiros habitantes de nosso pais
praticavam uma agricultura de subsisténcia: plantavam, preferencialmente, mandioca
para complementar uma alimentacéo baseada na coleta de frutos e raizes, e cacavam pe-
quenos animais (BRASIL, 2009i, p. 192).

Inicialmente notamos que a cole¢do opera uma categoria pouco elucidativa,
“a historia oficial”, vinculando-a a chegada dos portugueses. A auséncia de dis-
cussio no que diz respeito aos significados de “histéria oficial” permite apropria-
coes diversas, sem relacio necessaria com as intengoes dos autores. Interessa-nos
destacar, no entanto, o fato de que os povos indigenas sdo referidos por meio do
qualificativo primeiros habitantes. Mais uma vez, a diversidade de configuracées
sociais, linguisticas e culturais é encoberta por meio da adog¢do de uma categoria
generalizante.

Os povos indigenas séo retomados a narrativa no terceiro volume. Na unidade
“Cidadania e cultura”, a primeira referéncia esta situada no titulo da se¢do “Tribo
néao é s6 de indigena”. Voltada para a discusséo da diversidade cultural brasileira,
a secdo pretende despertar o aluno para “as origens de nossa diversidade” (BRA-
SIL, 2009j, p. 180). Na sequéncia, “Os primeiros habitantes”, d4a continuidade ao
tema, abordando os povos indigenas habitantes do territério, quando da chegada
dos portugueses. A diversidade indigena, anunciada na secéo anterior é assim si-
tuada: “Antes da chegada dos europeus, o Brasil era habitado por diversos povos,
que foram chamados de indios, com linguas, tradicdes e religides diferentes entre
si. Em todo o territdrio, talvez houvesse pouco mais de 5 milhoes de pessoas” (BRA-
SIL, 20091, p. 181).

A nocdo de diversidade cultural é relacionada, entéo, a variedade de povos. As
disputas, diferencas e guerras que demarcavam as relacdes entre muitos desses
povos néo sio referidas. Por meio desse encaminhamento, a diversidade perde seu
carater de posicionamento politico, a partir do qual se reconhece, respeita e valoriza
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a diferenca. Mais que isso, o sentido histérico da nocdo de diversidade e seu vinculo
com as lutas sociais vividas desde a segunda metade do século XX é desprezado (PE-
REIRA; BAHIA, 2011, p. 51-71; GERALDES; ROGGERO, 2011, p. 471-487). Anocéo
de diversidade, assim como os povos indigenas, é colocada fora do contexto histérico.

A seguir, o capitulo aborda as relacoes existentes entre portugueses e indigenas,
situando-as em dois polos: exploracgio e resisténcia. Os portugueses guerreavam os
indigenas com o objetivo de escraviza-los e os indigenas opunham-se aos portugue-
ses. A narrativa oferece dois exemplos de resisténcia indigena — a Confederacéo dos
Tamoios e os povos indigenas habitantes do Centro-Oeste, como os Guaicuru — sem
problematiza-las, assumindo como absolutos os dois polos apontados.

Mesmo que a auséncia de nexos com a historiografia que, ha décadas, analisa
a complexidade das relagdes, envolvendo indigenas e a sociedade colonial (MON-
TEIRO, 1984; CUNHA, 1987; FARAGE, 1991; GRUPIONI, 1992; CUNHA, 1992),
chama a ateng¢do o encaminhamento didatico dado pela coleg¢do. A simplificagdo
dos processos histoéricos, evidenciada pela ado¢do de uma perspectiva dicotémica,
a partir da qual os agentes sdo apresentados de modo estatico e unidimensional,
é coerente com o saber histdrico escolar ofertado, logo, ndo é tanto a apreenséo de
competéncias que permitam a percepg¢do do passado como resultado das acoes dos
agentes o que esse objetiva, mas a apreensio de determinada perspectiva moral, a
partir da qual se pode identificar o certo e o errado.

Essa parece ser a razio pela qual os povos indigenas aparecem de forma téo
timida na colecdo. Ainda no capitulo com que nos ocupamos agora, uma tnica se-
cao, intitulada “N&do sdo preguicosos, mas diferentes”, traca a trajetéria dos povos
indigenas desde a colonizacio portuguesa até os dias atuais. A atencio especial ndo
é dispensada a outros agentes, de modo que o paragrafo final deixa clara a forma
pela qual a colecéo percebe o lugar dos indigenas na trajetéria histérica brasileira:

Entre os diversos povos indigenas que ainda habitam nossas terras, alguns estio buscando se
integrar ao mercado de compra e venda, e outros estdo retomando antigos hédbitos e costumes
para reencontrar a autoestima perdida. Buscam algo que nédo encontram na cultura ociden-
tal: as suas integridades fisica, cultural e espiritual (BRASIL, 2009m, p. 184).

Ao longo de toda a narrativa, é reforcada a ideia segundo a qual os indigenas
estdo fora da sociedade nacional. Esses néo participam da “histéria oficial”, nédo se
adequam a cultura ocidental e vivem em luta pela manutencéo de sua integridade.
N3ao se questiona o fato de os povos indigenas viverem em luta permanente pelo
reconhecimento, manutencdo e ampliacdo de seus direitos. E o encaminhamento
didatico que os apresenta sob uma tnica perspectiva, que minimiza sua participa-
cdo na conformacéo da sociedade nacional, que os assume de forma homogénea,
deixando de lado suas diferencas, o que problematizamos.
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Tal perspectiva pode ser percebida no trato dado a histéria da Africa e da pre-
senca africana e negra no Brasil. Ndo ha qualquer secdo do contetido de Histéria
voltado para a compreenséo de processos ocorridos no continente africano (excegdo
feita a referéncia ao Apartheid, na Africa do Sul, ao abordar a cultura da nio vio-
Iéncia, em meio a temética Cultura da Paz®). No que tange ao que frequentemente
entende-se por cultura afro-brasileira, a abordagem volta-se para o tema da escra-
viddo. Mais uma vez, o aporte busca situar os agentes em dois polos, nesse caso a
classe dominante e os escravos (BRASIL, 2009n, p. 190). O texto néo se apropria da
extensa historiografia da escravidido africana, seja para situar a imensa contribui-
cdo africana a economia colonial — além da for¢a de trabalho, como detentores de
intimeros conhecimentos fundamentais para as economias agricola e mineradora —
seja para apontar a complexidade das relagdes que demarcaram a sociedade escra-
vista (SCHWARTZ, 2001). A sec¢do seguinte, “A resisténcia negra” (BRASIL, 20090,
p. 191), aponta algumas das formas de resisténcia, refor¢cando a compreenséo de
que apenas duas ag¢des eram possiveis — submeter-se ou revoltar-se.

O modo como as questdes indigenas e africanas sfo tratadas é relacionado a
abordagem do preconceito. Na unidade “Cidadania e cultura”, ha duas segdes, “O
Estatuto da Igualdade Racial em debate” e “Muitas origens culturais e um sé pais”,
voltadas para a discusséo do tema. Apesar da referéncia ao fato de que o racismo é
apreendido, as se¢des ndo promovem uma abordagem histérica, de modo que esse
é percebido somente do ponto de vista moral, como um desvio. Evidencia-se nesta
parte do texto, mais uma vez, o principio didatico que orienta a conformacéo do
saber histoérico escolar: desenvolver no aluno uma critica moral das ac¢des, por meio
de uma abordagem simplista dos processos histéricos, segundo a qual os agentes
histéricos sdo apresentados de forma unidimensional. Nesta, a complexidade da
vida social é substituida pelo estabelecimento de relacdes de oposi¢do, por meio
das quais o vivido torna-se mais facilmente compreensivel. Perspectiva coerente
com o sentido do estudo do passado, tal como a cole¢do o apresenta: “o estudo do
passado das diferentes sociedades humanas permite o resgate e a compreenséao das
realizacdes humanas, de suas causas e consequéncias” (BRASIL, 2009p, p. 177).

O saber histoérico escolar promovido pela colecdo é consoante com os pressu-
postos e objetivos da Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos:
segundo segmento do ensino fundamental — 5% a 8% série. Esse saber encaminha
uma critica moral das agdes que objetiva, como apontamos acima, o aumento da
participacéo de jovens e adultos na vida politica e social do mundo em que vivem,
por meio da apreensdo de um parametro do certo e do errado, em termos de vida
social e politica. Esse encaminhamento tem o propésito claro de transformacéo
social, com vistas a edificacdo de um mundo solidario e sem injusticas.
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Consideracbes finais

Em outras andlises de livros didaticos de Histéria, temos apontado que o sa-
ber histérico escolar, operado por tais obras, pauta-se pelo conteido axiomatico.
As anadlises tém demonstrado que as dimensdes psicopedagégicas e axiomaticas,
eleitas pela literatura didatica, determinam a apropriac¢do do saber historiografico
(COELHO, 2010; COELHO, 2013a, p. 65-82; COELHO; COELHO, 2013b, p. 92-
107). Este, ainda que concorra para a critica da memoria e para a conformacéo de
uma perspectiva histérica no trato com o passado, esta subordinado aos objetivos
estabelecidos para o saber histérico escolar, o qual é concebido para o processo de
escolarizacdo de criancas, adolescentes e adultos.

O saber histérico escolar, tal como os livros o apresentam, tem como funcéo
principal conscientizar o estudante das suas reais condig¢ées de existéncia, as quais
somente poderiam ser percebidas por meio da critica e da reflexdo. Conscientizar,
conforme o encaminhamento dado, significa compreender o passado a partir de
uma visdo que tem como valor principal o estabelecimento de uma sociedade sem
injusticas. Tal posicionamento relaciona saber histérico escolar a edificagdo de uma
economia moral, a qual determine os valores do justo e do injusto, ndo de uma pers-
pectiva histérica, mas em relacdo a um ideal assumido como universal e atemporal.

E significativo, nesse sentido, o lugar do exemplo na colecdo didatica aqui
analisada:

O que podemos considerar eticamente positivo?

Talvez néo seja possivel afirmar o que é bom ou ruim para todos, mas é possivel identificar
em algumas pessoas a ética e a moral como praticas vivas, isto €, uma fervorosa negacio de
um mundo injusto e tdo cheio de conflitos.

A Histoéria esta cheia de exemplos de pessoas que representaram ou representam essas
praticas na negacéo e reformulagdo de valores que priorizam o individualismo e perseguem
grupos ou pessoas simplesmente por pensarem e agirem diferente das classes dominantes
(BRASIL, 2009q, p. 246).

A nocéo de que a Histéria é um instrumento pedagégico e que diante deste
ensina-se por meio de exemplos edificantes, que personificam a luta por um mun-
do melhor, entendido como livre de conflitos é o que consubstancia, como se vé&, o
saber histérico escolar aqui considerado. Tal nocdo ndo esta ausente da Proposta
Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos: segundo segmento do ensino fun-
damental — 5% a 82 série, como ja destacamos. Isso aponta para o fato de que a com-
preenséo do significado da Histéria ensinada seja, em linhas gerais, compartilhada
por historiadores, institui¢cdes publicas de controle e administracdo da educacgédo e
de agentes escolares. Esse é um ponto importante para a critica e para a reflexéo
do lugar do ensino de Histéria na educagéo escolar, especialmente para aqueles que
constituem o campo de estudos da Histéria e que almejam a melhoria das condigées
do ensino — intervindo, positivamente, no objeto que estudam.
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History, historiography and school s historical knowledge: education for ethnic -
racial relations and historical knowledge in Educational Literature.

Abstract

This paper will examine the approach developed by the Educational Literature for Racial-Ethnic Re-
lations Teaching. In order to do so, the analysis will focus on the contents indicated by the guidelines
established by the legislation in force for the treatment of ethnic and racial issues. Thus, the authors
will consider a specific didactical collection, aimed at the Youth and Adult Education, in order to un-
derstand the ways in which the authors of said collection trigger historiographical and school kno-
wledge in promoting Education for Racial-Ethnic Relations. The goal is to understand to what extent
the axiological knowledge, demanded by law, it is forwarded through the use of historical knowled-
ge, both the school and historiographical ones. From the analysis of the collection, we stressed out
that the notion that history is a teaching tool through which we teach through edifying examples
that embody the struggle for a better world, understood as conflicts free is what constitutes, as it
turns out, the historical school knowledge considered here.

Keywords: History. Historiography and school knowledge historic. Ethnic and race relations. EJA.

Notas

1

Este artigo é resultado parcial da pesquisa As representacgoes sobre o indio e nacionalidade nos livros di-
déticos consumidos na Regido Norte, financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico, Edital Universal 2012.

Brasil. Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos, 2002d, p. 23.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Educa¢do de Jovens e Adultos: 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
2009e. 4 volumes.

BRASIL. MEC. Guia de livros diddticos: PNLD 2011. p. 139.

BRASIL. MEC. Edital de Convocacéo para Inscri¢cdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de Obras e Cole-
coes Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico para Educagao de Jovens e Adultos — PNLD
EJA 2011a. p. 31.

BRASIL. MEC. Edital de Convocacgéo para Inscri¢cdo no Processo de Avaliacdo e Selecédo de Obras e Cole-
coes Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico para Educagao de Jovens e Adultos — PNLD
EJA 2011b. p. 33.

BRASIL. MEC. Edital de Convocacéo para Inscri¢cdo no Processo de Avaliacdo e Selecédo de Obras e Cole-
coes Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico para Educagao de Jovens e Adultos — PNLD
EJA 2011. p. 54-55.

O excerto em destaque encontra-se no inicio de cada volume, em secdo tnica, na qual hd uma carta para o
aluno assinada pelos autores.

Neste caso, menos que a Africa é Nelson Mandela o objeto de interesse do texto didatico.
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