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Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar e analisar as contribui¢des e implicacdes do uso do livro
didético de Lingua Portuguesa na prética docente em sala de aula do ensino fundamental - anos
iniciais. Para isso, refletimos sobre a importancia do livro didatico de Lingua Portuguesa como ins-
trumento que esta presente na sala de aula, para o ensino da leitura e da escrita, mas que, muitas
vezes, apresenta algumas implicagdes na sua utilizagdo, sendo empregado como o Unico recurso na
pratica docente, mesmo tendo em vista que este ndo da conta das especificidades, da diversidade e
das caracteristicas de cada turma. A pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa e de cardter
exploratério, com aplicacdo de questiondrio com perguntas abertas e andlise documental (livros
didaticos de Lingua Portuguesa). Foi desenvolvida em uma escola publica de ensino fundamental -
anos iniciais, do municipio de Itapetinga-Bahia. Os resultados da pesquisa apresentaram que o uso
do livro didatico na pratica docente de maneira responsavel, criativa e critica contribui na aprendi-
zagem dos alunos, mas sugere que a escolha e a utilizacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa
devem ser seguidas de formacdo continuada dos professores, pois essas etapas sao cruciais para um
bom andamento do processo ensino-aprendizagem.
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Introdugao

Este trabalho surgiu do desejo de conhecer melhor como acontece a utilizagéo
do livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa na pratica docente nos anos iniciais.
Ultimamente, muito se tem ouvido, na midia, sobre como os alunos chegam, cada vez
mais, aos anos finais do ensino fundamental —, ao ensino médio e até mesmo a uni-

Recebido: 16/06/2014 - Aprovado: 20/10/2014
http://dx.doi.org/10.5335/rep.v22i1.5195

Pedagoga pela UESB/Itapetinga. E-mail: priscilasa@hotmail.com
“ Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). E-mail: luciagferreira@hotmail.com

1 36 PEDAGOGICO 22,n.1, Passo Fundo, p. 136-154, jan./jun. 2015 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep


mailto:luciagferreira@hotmail.com

Livro didatico de Lingua Portuguesa: contribuicoes e implicagoes em sala de aula nas séries iniciais

versidade com grandes dificuldades de leitura e escrita. Os alunos deveriam terminar
a escolaridade obrigatéria sendo capazes de ler, criticar textos de outros e tendo o
dominio da escrita para resolver questoes praticas. Mas, isso ainda esta fora da reali-
dade da escola publica. Por isso, o interesse em fazer um estudo para saber como esse
instrumento de ensino e de aprendizagem vem sendo utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais e levantar uma discusséo sobre as suas contribuicgées e
implicac¢oes na pratica docente, para entendermos o reflexo disso no futuro.

Assim, o trabalho teve como objetivo geral identificar e analisar as contri-
buic¢bes e implicagdes no uso do livro didatico de Lingua Portuguesa na pratica
docente em sala de aula do ensino fundamental — anos iniciais. O resultado dessa
investigacdo contribui para o processo ensino-aprendizagem, pois, ao se conhecer
como ocorre a utilizacéo do livro didatico de Lingua Portuguesa em sala de aula,
se podera tecer consideragdes importantes que possam contribuir na reflexio dos
profissionais envolvidos com a problematica.

Com a introducgdo de politicas publicas ao longo dos anos, o livro didatico,
hoje, se tornou um instrumento acessivel aos alunos da rede publica de ensino. E
mesmo com as transformacées da sociedade e da educacéo ele ainda marca signifi-
cativamente a vida da crianca. Mesmo com tamanha importincia ao livro didatico,
vale salientar que esse se tornou um componente do trabalho do professor como
mediador na constru¢do do conhecimento, mas cabe lembrar, também, que esse
instrumento é apenas um facilitador da aprendizagem.

Esclarecemos que, quando o professor utiliza o livro didatico na pratica docen-
te, ele precisa reconhecer as limitacoes desse instrumento e deve ter consciéncia
da necessidade de incluir em sua rotina didria de trabalho, momentos para a re-
flex&@o e reconstrucéo do que esta impresso. Com isso, ele deixara de ser um mero
transmissor de conteudo e tornar-se-a um profissional envolvido e critico. Assim, “a
escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informacio
e transformar-se num lugar de analises criticas e producéo de informacéo, onde
o conhecimento possibilita a atribuicéo de significado & informacéo” (LIBANEO,
2007, p. 26). E, quando se trata do livro de Lingua Portuguesa, essa criticidade
ainda precisa ser maior, devido a necessidade de alfabetizar e letrar os alunos,
possibilitando-os tornarem-se seres criticos para atuarem na sociedade.

Por isso, ainda que o livro didatico de Lingua Portuguesa seja reconhecido
como indispenséavel, é preciso analisar suas recomendacgdes para ndo enfadar tanto
o professor quanto o aluno, ao apresentar uma estrutura mecénica de texto, de
interpretacédo, de ortografia e de gramatica de forma sequenciada. Assim, segundo
Melo (2008), cabe ao professor ser dindmico para encontrar formas atrativas de
apresentar o material, de maneira que se torne aprazivel para ambas as partes.
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Para isso, é necessario que o professor esteja atualizado, se mostre reflexivo e bem
preparado para poder valer-se de um livro monétono e transformé-lo, numa ferra-
menta util e eficaz em suas aulas.

O livro didatico de Lingua Portuguesa desperta diversos sentimentos nos
professores. Por um lado é um recurso muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, pois ele orienta a pratica docente quanto ao que vai ser aplicado
na sala de aula; mas, por outro, ainda ha criticas a esse instrumento por ele ser
ineficaz para o nivel em que o aluno encontra-se hoje. Por isso, consideramos essa
pesquisa relevante para a compreensio de como o livro didatico de Lingua Portu-
guesa pode contribuir ou dificultar a pratica docente.

Com base na metodologia qualitativa realizou-se uma pesquisa na Escola Mu-
nicipal Bem-Me-Quer!, no municipio de Itapetinga-BA. Optou-se por esse local por
ele apresentar caracteristicas relevantes para a confiabilidade da pesquisa, tais
como: apresentar um quadro de professores com muitos anos de experiéncia na
docéncia; atender alunos dos anos iniciais do ensino fundamental e ser uma escola
publica que é atendida pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Os sujeitos investigados foram nove professores dessa escola que aceitaram
participar da pesquisa. A Escola Bem-Me-Quer atende alunos do 2° ao 5° ano dos
anos iniciais do ensino fundamental e estd localizada em um bairro periférico do
municipio de Itapetinga-Bahia. Essa unidade de ensino tem uma boa estrutura
fisica, composta de sete salas de aula, uma cozinha, um depésito, dois banheiros,
rampas de acesso, uma sala de leitura, uma sala de informatica, uma sala de pro-
fessores, a secretaria e a diretoria, um espaco para recreacdo com quadra.

Nesse sentido, utilizamos para a coleta de dados instrumentos como o ques-
tiondrio e a analise documental. O questiondrio continha perguntas abertas que
nos possibilitou conhecer: o perfil dos sujeitos, como é escolhido o livro didatico
de Lingua Portuguesa, os critérios utilizados na escolha do livro e quem escolhe
o atual livro didatico de Lingua Portuguesa, se o livro didatico escolhido esta de
acordo com a realidade do aluno, com que frequéncia o professor utiliza o livro em
sala de aula e as contribui¢ées e implicacdes do uso do livro didatico de Lingua
Portuguesa na pratica docente. Foi realizada também a andlise do livro didatico de
Lingua Portuguesa de todos os anos escolares, adotado pela escola, observando a
estrutura, a organizacéo e a proposta didatica.

Assim, iniciamos a coleta de dados no més de maio de 2013 na escola de en-
sino fundamental, que possui no seu quadro docente 12 professores, mas sé6 foram
entregues 10 questiondrios, pois duas professoras se negaram a participar da pes-
quisa. Para néo influenciar os sujeitos da pesquisa, resolvemos dar um prazo para
devolugéo dos questiondrios.
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Ainda solicitamos a direcéo da escola o acesso aos livros de Lingua Portugue-
sa para a anadlise. Para tal, foram analisadas pagina por pagina e anotamos tudo
que viamos e fizemos as inferéncias. Analisamos, as cores, os textos, os exercicios,
o conteudo, as figuras, etc. Os livros analisados sdo da Colecéo Apis, da editora
Atica. Essa colecéo de cinco volumes estd dividida em duas partes: os trés primei-
ros volumes do 1% ao 3° ano destacam o trabalho de letramento e alfabetizacéo, os
livros sdo consumiveis, as letras sdo de imprensa maiuscula, os textos aumentam
gradativamente no tamanho e na complexidade, apresentam uma diversidade de
géneros textuais e sdo bastante ilustrados. Os dois dltimos volumes, do 4° e 5°
anos, ddo continuidade a alfabetizacfo e ao letramento, mas enfatizam a reflexao
sobre os conhecimentos linguisticos, de modo mais sistematico, com conteiddos am-
pliados e um pouco mais complexos acerca dos estudos gramaticais, mostrando-se
diferentes dos primeiros volumes, estes ndo sdo consumiveis, os alunos respondem
as questodes no caderno.

A anadlise dos dados foi realizada a partir da apreciacdo de contetdo, mais
especificamente por meio de uma categorizacdo. Baseou-se em uma cautelosa lei-
tura de todas as respostas dos professores e de uma minuciosa analise do livro de
Lingua Portuguesa. Posteriormente, fizemos uma relagdo com as respostas das
professoras e o que observamos no livro didatico de Lingua Portuguesa, para me-
lhor compreender as contribuicdes e implicacdes do seu uso nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa no ensino fundamental - anos iniciais

A esséncia da escola deve estar pautada em um trabalho que promova a cons-
trucdo de conhecimentos necessdrios para que o aluno, ao longo do seu periodo
escolar, se desenvolva e tenha autonomia e criticidade. Para isso, idealiza-se uma
escola que aborde de maneira significativa os conhecimentos prévios e a construcéo
de novos conhecimentos. E os livros didaticos tém contribuido de diferentes formas
para a efetivacdo dessa funcido social da escola. No entanto, como ja enfatizado,
ao lado das contribuigdes, consequentemente, aparecem diversas implicacdes na
utilizacdo desse recurso na pratica docente. Entéo, a andlise e a interpretacéo dos
dados abaixo nos permitiram compreender como essas questdes séo vistas por pro-
fessores dos anos iniciais do Ensino fundamental.

Nesta secédo, portanto, proporcionaremos a interpretacdo e a analise do mate-
rial empirico, por meio do qual foi possivel conhecer os sujeitos que participaram
da investigacdo; discutir a relacdo que eles estabelecem com o livro didatico de
Lingua Portuguesa; compreender as contribuicées e as implicacoes desse recurso
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no processo ensino-aprendizagem a partir das falas dos sujeitos investigados e da
andlise do livro de Lingua Portuguesa adotado pela escola. Para tanto, foi neces-
sario o exame do material a partir de quatro eixos: 1) perfil das colaboradoras, 2)
escolha do livro didatico, 3) utilizacdo do livro didatico e 4) livro didatico adotado.

Ainda é importante destacar que, dos questionarios enviados, obtivemos um
retorno de nove questiondrios e o acesso a todos os livros da Colecéio Apis (anos
iniciais), o que caracteriza uma amostra significativa para andlise e interpretacio
dos dados.

0 perfil das colaboradoras da pesquisa

Os novos tempos da educacio exigem profissionais que possuam uma visdo
critica do processo ensino-aprendizagem, configurando na melhoria da qualidade
do ensino por intermédio da pratica docente democratica. Desse modo, para com-
preender os processos sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa que ocorrem no
espaco educacional é importante saber quem séo as pessoas que fazem parte desse
universo. Por isso, a necessidade de tracar o perfil dos professores investigados.

A Tabela 1 delineia a caracterizacdo dos profissionais que contribuiram para
complementar a analise desse estudo.

Tabela 1 - Caracterizagdo dos profissionais que contribuiram no acréscimo da pesquisa

Identificagao Idade Escolaridade Pés- Graduagao Tempo de atuagao
Acucena _ Superior Completo/Pedagogia Psicopedagogia 26 anos
Rosa _ Nivel Médio/ Magistério 19 anos
Margarida 33 Superior completo/ Letras 16 anos
Angélica _ Superior completo/Pedagogia 28 anos
Violeta 38 Superior completo/ Pedagogia Gestéao Escolar 13 anos
Orquidea 38 Superior completo/ Pedagogia 19 anos
Liz 38 Superior completo/ Pedagogia 18 anos
Begbnia 53 Superior completo/ Pedagogia 33 anos
Horténsia 45 Superior completo/ Pedagogia 15 anos

Fonte: dados da pesquisa.

Os professores foram identificados com nomes ficticios, sendo: Margarida, An-
gélica, Orquidea, Violeta, Liz, Acucena, Begonia, Horténsia e Rosa.
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Todas as professoras da Escola Bem-Me-Quer sido do sexo feminino, isso apon-
ta para a grande representatividade das mulheres atuando em sala de aula. Esse
perfil no magistério nos leva a pensar em fatores que fazem da docéncia uma pro-
fissdo tdo feminina. Acreditamos que essa configuracéo tem raiz histérica. Segun-
do Leon (2009), na década de 1920, a escola comecou a ser vista como um lugar
que poderia orientar os alunos no cuidado com o corpo, na disciplina e na formacéo
moral. E nesse contexto que surge a mulher como professora, pois uma boa “méae”
poderia ensinar todas essas questdes como se a escola fosse a extensdo de sua casa.
“Com a implementacédo deste discurso, a mulher passa a ser professora ideal, pois
apresentava melhores condi¢cdes para atuar em tal espaco, considerando as suas
experiéncias de mulher” (LEON, 2009, p. 45). E com o passar do tempo ganhou es-
paco no magistério e hoje domina essa profissdo, principalmente nos anos iniciais
do ensino fundamental.

No pensamento de Vianna (2001), além de a escola reproduzir estereétipos
em relacdo a mulher, o género feminino no magistério tem relacdo também com as
condicdes precarias de trabalho e aos baixos salarios. Desse modo, entendemos que
as condicoes dificeis de trabalho e os salarios abaixo da média das profissoes ditas
masculinas, sdo também reflexos da discriminag¢do de uma profissio que é liderada
por mulheres.

Nessa mesma perspectiva, procuramos conhecer também a faixa etaria dos
sujeitos da pesquisa, algumas optaram por néo revelar a idade?, mas mesmo com
esse desfalque quando relacionamos faixa etaria ao tempo de atuacio, observamos
que cinco professoras iniciaram as carreiras ainda muito jovens, na faixa de vinte
anos de idade.

Quando analisamos o tempo de atuacéo, identificamos que seis das professo-
ras pesquisadas possuem entre treze e dezenove anos de atuacéo e trés ja tém de
26 a 33 anos de servico no magistério. Isso revela uma experiéncia consideravel
na docéncia das professoras investigadas. Sabemos que a experiéncia contribui no
sentimento de confiabilidade, ou seja, a pessoa que trabalha muitos anos em uma
profissdo se sente mais competente no decorrer dos anos. Conforme Costa e Olivei-
ra, “o sentimento de pertencimento profissional vai sendo construido ao longo do
tempo e é marcado pelo contexto de trabalho e de vida do professor” (2007, p. 27).
Diante disso, ressaltamos que devido as professoras terem significativa experién-
cia no magistério, ja adquiriram conhecimentos necessarios para desenvolver uma
pratica docente pautada na responsabilidade, no respeito, no profissionalismo e no
desejo de estar sempre se aperfeigoando.

No questiondrio, procuramos também conhecer a formacéo dessas professoras e
identificamos que oito das docentes possuem formacéo superior. Observamos a supe-
rioridade da formacéo dos professores em Pedagogia com sete. Apenas duas colabora-
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doras declararam terem cursado pés-graduacio. A formacéo é necessaria para que o
professor perceba as mudancas ocorridas ao seu redor e desenvolva habilidades para
atuar de forma significativa no espaco educacional. Diante disso, com a experiéncia
dessas professoras, podemos dizer que elas tém muito a expressar sobre o livro dida-
tico na pratica docente, pois é uma relacéo construida durante muitos anos.

0 livro didatico de Lingua Portuguesa: descobertas e relacoes

O professor nédo deve reproduzir conhecimentos, mas, deve ser critico de ma-
neira que transforme a sua acdo didria em momentos importantes para a constru-
céo de novos conhecimentos. Nesse sentido, destacamos mais uma vez que o livro
didatico é um dos recursos de ensino mais presentes no cotidiano da sala de aula
e estabelece um dos subsidios basicos no preparo do trabalho docente. Por isso, a
importancia na escolha desse material que sera utilizado por trés anos.

Diante disso, a seguir, apresentaremos e discutiremos os resultados da pesqui-
sa referente as escolhas e a utilizacéo do livro didatico de Lingua Portuguesa, as-
sim como suas implicacdes e contribuig¢des nos anos iniciais do ensino fundamental.

Escolha do livro

Hoje, os professores ja tém o suporte do Guia do Livro Didatico, que traz as
resenhas, as informacdes e os critérios para a escolha do livro. Dessa forma, enten-
demos que os avancos estdo acontecendo, mesmo que lentamente. Mas, segundo o
Pré-Letramento (2008), as escolhas feitas nas redes publicas de ensino nem sem-
pre estdo em consonincia com as recomendacdes dadas pelos Guias do PNLD.

Desse modo, indagamos as professoras sobre a escolha do livro didatico de Lin-
gua Portuguesa e os critérios utilizados para tal. Elas, em sua maioria, disseram
que as editoras enviam os livros para a escola e, em reunido, elas escolhem o de
melhor interpretacéo, compreensio e que atenda a necessidade do seu aluno, mas,
que esse ainda pode néo ser o que vai permanecer na escola, pois essa escolha da
escola é enviada para a Secretaria de Educacéo e em outra reunido com represen-
tantes das escolas municipais é realizada a escolha da colecéo para a toda a rede.
Em nenhuma das respostas, encontramos referéncia ao Guia do Livro Didatico. As
investigadas se expressaram da seguinte maneira, no que diz respeito a escolha e
aos critérios utilizados na selecéo do livro:?

Chega na escola varios exemplares, ao final de cada 3 anos e é escolhido entre as professoras o de
melhor interpretacdo e compreensao, mas o que nés escolhemos nédo foi o adotado (Angélica).
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Em uma reuniao analisamos varios livros das diversas editoras e é escolhido o mais apropriado
para realidade da escola, porém a escolha final acontecera em uma reunido com representantes
das escolas, o mais votado é o adotado (Orquidea).

Vdrias editoras propagam seus livros, depois cada escola manda dois representantes levando
duas opgodes escolhidas pelos educadores daquela instituicao. Depois acontece uma reunido em
rede, discute-se as opgdes e a maioria é escolhida (Violeta).

Buscamos um livro que esteja mais proximo da realidade do aluno para que sua compreensao
seja facilitada (Rosa).

Normalmente, escolhem-se os que mais atende ao publico (Acucena).

Diante disso, analisamos que a escolha tunica, orientada pela Secretaria de
Educacio, talvez néo corresponda a um processo genuinamente participativo e de-
mocratico, pois, segundo Orquidea, a escolha se baseia na realidade da escola, que
consideramos importante, contudo, nem sempre o livro escolhido é o que as profes-
soras entenderam como interessante para o desenvolvimento do trabalho docente
em sua realidade. Mesmo se tratando de escolas da rede piublica de ensino, isso nédo
significa que elas sejam homogéneas, cada escola, cada turma tem suas individua-
lidades que devem ser consideradas no momento da escolha do livro didatico. Para
D’Avila “O professor deve estar consciente de que o manual escolar que escolher
esteja concatenado com as necessidades de sua turma, em consonéncia com seu ni-
vel cognitivo e linguistico, considerando-o um instrumento de apoio, dentre outros,
no processo educativo escolar” (2008, p. 107).

Conforme a autora, entendemos que para o livro adotado contribuir no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, é importante que esse seja escolhido com base na
realidade cognitiva e linguistica da turma. Assim, percebemos que uma escolha
em rede pode ndo atender as necessidades especificas de cada instituicdo de en-
sino. As professoras investigadas terdo que trabalhar por trés anos com um livro
que nao consideraram relevante para as suas turmas, pois na fala de Angélica
observamos que o escolhido no grupo néo foi o adotado na rede. Cavéquia (2011)
faz referéncia a importancia de avaliar e escolher o livro didatico e, ainda, discutir
como isso pode ser feito.

Dessa forma, mesmo que exista um curriculo como base para todas as escolas,
deve-se respeitar as necessidades individuais e cada escola precisa estabelecer a
sua proépria proposta curricular, definindo os contetiddos mais significativos para o
trabalho com a sua comunidade. Mesmo que a escolha tunica cole¢éo de livro didati-
co seja uma decisdo da Secretaria de Educacédo, por motivos que essa pesquisa néo
nos permite aprofundar, é necessario que os professores sejam orientados a utilizar
todos os critérios no momento da escolha.
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Do mesmo modo, diante de uma escolha participativa, mas ndo democratica,
as professoras afirmaram que séo atendidas em sua escola pelo livro de Lingua
Portuguesa da Colecéio Apis do 22 ao 5° ano e, quanto ao atendimento as diferentes
realidades, as repostas variam como se relata a seguir:

Sim. Porque pesquisamos e estudamos um livro que fosse alcancar as metas de cada um (Liz).

Sim e nao. Pois é um livro muito bom que tem como objetivo desenvolver as habilidades e com-
peténcias para os alunos do 2°, porém nem todo o aluno ainda alcangou as habilidades prévias,
dificultando o trabalho (Angélica).

Sim, pois analisamos com bastante cuidado um livro que fosse de facil compreensao para os
alunos (Margarida).

Infelizmente, hoje sdo os alunos que nédo estdo aptos para a série que estudam. Segundo algu-
mas inovacdes na educacédo o aluno sé podera ser reprovado (caso ndo adquira as habilidades
necessdria) a partir do 3° ano. Esse novo sistema tem dificultado a compatibilidade da série ade-
quada (Violeta).

O livro é bom, porém nao esta de acordo a realidade cognitiva dos alunos. Nos ultimos anos o
professor tem encontrado dificuldades para trabalhar com as competéncias da série em que o
aluno se encontra, pois a maioria ndo possui os requisitos da série anterior (Orquidea).

Nao. Pois os alunos tém grande dificuldade em ler. Normalmente os livros apresentam textos
grandes e para quem ja tem dificuldade fica dificil acompanhar a leitura e fazer a interpretacdo
(Agucena).

Dentro das possibilidades, sim (Rosa).

Observamos diante das respostas, que o livro adotado pode ser considerado
um bom material para o trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa, mas, segundo
algumas professoras, ele ndo atende as necessidades cognitivas dos alunos. Pelo
que entendemos, os alunos estdo chegando sem a preparacdo prévia necessaria
para a série (ano) e isso, segundo elas, dificulta o trabalho com o livro didatico.
Segundo o fasciculo do Pré-letramento (2008), é importante que as opgdes sejam
feitas de maneira sensata e fundamentada na competéncia dos professores que,
juntos com os alunos, vao fazer dele um instrumento de trabalho.

Portanto, entendemos que a escolha do livro ainda acontece de maneira ar-
bitraria, pois ele é escolhido sem a participacdo de todos os atores do processo
ensino-aprendizagem. Assim, entendemos que essa escolha deve partir de um con-
senso entre as partes interessadas, inclusive os alunos. Observamos que isso nio
acontece de fato na rede de ensino municipal de Itapetinga, especificamente na
escola pesquisada.
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Utilizacao

O livro didatico em sala de aula, nos anos iniciais do ensino fundamental, tem
sido utilizado de diferentes formas pelos professores. Alguns seguem a sequéncia
do livro sem nenhuma modificag¢do; outros, porém, nio utilizam ou utilizam pou-
co, por considerar fora da realidade dos alunos, conforme resultados do estudo de
Cavéquia (2011). Diante das posi¢des supracitadas, procuramos compreender como
acontece a utilizacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa em sala de aula, na
Escola Bem-me-Quer, e, para isso, questionamos as professoras em varios aspectos
sobre uso desse recurso em sala de aula. Ao perguntarmos com que frequéncia o
livro de Lingua Portuguesa era utilizado, as respostas foram as que seguem:

Procuro fazer o meu planejamento, sempre colocando o livro como instrumento de grande valia
(Rosa).

O maximo dentre as possibilidades de resolucdo dos alunos (Agucena).
Segundas e quartas (Margarida, Liz, Horténsia e Begonia).

Nao utilizo ainda, pois nao veio a quantidade suficiente para todas as turmas. So6 eu tive acesso
ao livro, os alunos ainda nao (Orquidea).

No 4° ano sempre. Mas no 3° ano nao temos, devido a demanda de o ano atual ter sido maior do
que o livro foi pedido (Violeta).

Todos os dias (Angélica).

Diante dessas manifestacoes, identificamos uma variedade de respostas e per-
cebemos que algumas professoras ainda néo receberam o livro didatico. Assim, um
grupo de sete professoras segue uma rotina para trabalhar com o livro, ou seja,
estipularam dias da semana para isso ou utilizam todos os dias. Esse expressivo
resultado é semelhante ao encontrado por Cavéquia (2011), em que quatro das
professoras disseram utilizar bastante o livro didatico. Assim, constatamos que o
livro é muito utilizado na escola.

Quando perguntadas sobre as implicacées na utilizacdo do livro didatico de
Lingua Portuguesa, as professoras foram undnimes ao dizer que a maior implica-
cdo encontrada na utilizacido desse manual é a nao alfabetiza¢do dos alunos, pois
eles ndo sabem ler e escrever. Para elas, isso dificulta ainda mais o trabalho voltado
para o livro didatico, pois esse estd longe da realidade cognitiva dos educandos,
conforme exemplificado a seguir:

A Unica dificuldade apresentada é o fato do aluno que ndo dominar o sistema de leitura e escrita
(Liz).

E justamente a dificuldade de o aluno interpretar os enunciados, pois, muitas vezes, 0s textos
sdo muito extensos e ndo permite a compreensao dos alunos (Begonia).
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Os alunos ndo acompanham os enunciados do livro, eles possuem muitas dificuldades e isso
atrapalha o trabalho com a utilizagao do livro na sala de aula (Horténsia).

A maior dificuldade no trabalho com o livro didatico de Lingua Portuguesa é que a maioria dos
alunos ainda nao sabe ler e escrever e o livro possui textos extensos com enunciados de dificil
compreensao por parte das criangas (Violeta).

As professoras apresentam a falta de conhecimento prévio dos alunos como
a maior dificuldade encontrada no trabalho com o livro didatico de Lingua Portu-
guesa. Elas acreditam que os enunciados e os textos longos atrapalham o processo
ensino-aprendizagem, visto que, se os alunos néo séo alfabetizados, logo terao difi-
culdade de leitura, interpretacéo e escrita. Compreendemos a angustia das profes-
soras, mas o livro nfo precisa ser seguido a “risca”. Se o livro didatico adotado néo
corresponde a realidade cognitiva do aluno, é necessario que sejam feitas adapta-
coes a partir dos textos, buscando trabalhar com a oralidade e com a escrita, sem-
pre fazendo as intervencdes necessdrias para que esses consigam alcangar éxito no
seu processo de aprendizagem.

Diante disso, voltamos novamente a um ponto importante desse trabalho, a
realidade cognitiva dos alunos, que também esta no estudo de Cavéquia quando afir-
ma que “as criticas feitas pelos sujeitos em relagéo as falhas do livro dizem respeito,
principalmente, a escassez de atividades de ortografia e gramatica e a proposicdo de
textos longos para leitura” (2011, p. 74, grifo nosso). Assim, a falta de pré-requisitos
dos alunos seria um reflexo de outras situagdes vivenciadas pelos docentes.

Ja no entender de D’Avila (2008), outros fatores influenciam nessa questdo
como as condicdes de trabalho, a ma formacéo, os baixos saldrios e a falta de va-
lorizagdo desses profissionais que se reflete na aprendizagem do aluno. Por isso, é
importante que os professores se tornem reflexivos, criticos, autonomos e criem vo-
zes para serem ouvidos e valorizados, pois, como a desvalorizagdo e o desrespeito in-
fluenciam no ensino-aprendizagem, é possivel que o contrario possa estimular esses
profissionais ao ponto de transformar a atual conjuntura do cenario educacional.

No pensamento de D’Avila (2008), diante das lacunas deixadas no livro didati-
co, sempre existe espaco para o professor agir com autonomia. Assim, enfatizamos
no decorrer deste trabalho que o livro didatico deve ser visto como uma referéncia
para a pratica docente, mas ressaltamos também a cautela ao utiliza-lo, pois ele é
um aliado no processo ensino-aprendizagem que néo deve tirar a autonomia do pro-
fessor. Por isso, argumentamos que, mesmo com um livro bom ou ruim, atendendo
ou néo a realidade dos alunos, é preciso que o professor perceba essas questoes no
manual e transforme os aspectos ruins em bons, a partir de uma visdo ampliada
com a finalidade de formar alunos capazes de seguir o seu caminho escolar, adqui-
rindo as habilidades necessarias no processo de construcéo de seu conhecimento.
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Segundo o fasciculo do Pré-Letramento (2008), é importante que se exija a qua-
lidade do livro, pois as suas contribui¢ées na aprendizagem dos alunos dependem
desses fatores. Por isso que enfatizamos a importéncia da escolha desse recurso,
pois uma vez adotado, se néo for uma opgéo dentro das possibilidades dos alunos, o
professor precisa fazer uso de outros recursos, buscando promover a aprendizagem
dos alunos. Para isso, precisara ser mediador e criativo e, se os alunos ainda néo
desenvolveram as competéncias de leitura e escrita, sera necessario que o professor
busque alternativas que despertem o interesse do aluno, mesmo usando o manual.

Em nossa investigacéo, procuramos saber das professoras sobre as contribui-
¢oes do livro didatico de Lingua Portuguesa para a pratica docente. Elas responde-
ram de maneira homogénea:

O livro didatico de Lingua Portuguesa é muito importante, pois da suporte ao trabalho docente,
contudo ndo pode ser o Unico instrumento do professor (Begonia).

O livro didatico é o instrumento de referéncia para o trabalho do professor, cabe ao professor
usa-lo como um meio efetivo para o desenvolvimento das habilidades basicas de ler, escrever,
ouvir e falar do aluno (Angélica).

Contribui na interpretacdo e na compreensdo de textos (Margarida).

Diante das respostas, notamos a importancia dada ao livro didatico de Lingua
Portuguesa. As professoras entendem que esse instrumento é um suporte em suas
praticas e que néo deve ser visto como o tunico recurso de trabalho, apesar de sua
relevancia para o desenvolvimento de algumas competéncias basicas no processo
de aprendizagem. Desse modo, percebemos que o grupo docente da Escola Bem-
-me-Quer valoriza o livro did4atico, mas utiliza outros recursos para desenvolver
o seu trabalho. Isso foi ressaltado por Cavéquia, quando verificou nos enunciados
dos participantes de sua pesquisa que “os professores reiteram seus dizeres sobre o
fato de o LD ser um importante instrumento de trabalho na sala de aula, mas que
néo deve ser o unico recurso utilizado” (2011, p. 108).

Ao mesmo tempo em que o livro didatico implica no ensino, quando utilizado
como recurso exclusivo na pratica docente, ele também contribui, quando utilizado
como um suporte para o planejamento docente, direcionando-o para um melhor
aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem. Quando usado de modo ex-
clusivo, pode atrapalhar a aprendizagem dos alunos que, apesar das dificuldades
de leitura e escrita, precisam ter contato com as mais variadas formas de informa-
¢oes. Ele beneficia para uma maior clareza em relacéo aos objetivos de ensino, fa-
vorecendo melhor desempenho no processo de alfabetizacéo e letramento, uma vez
que, com 0 avancgo positivo das novas orientagdes tomadas por alguns dos livros, é
possivel observar a contribuicio desse recurso no processo de aprendizagem.
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Conhecendo a Colecdo Apis de Lingua Portuguesa

Os livros de Lingua Portuguesa que analisamos sio da Colecéo Apis (BOR-
GATTO; BERTIM; MARCHEZI, 2011), da editora Atica, se trata da 12 edicdo dessa
colecdo. Esta colecéo foi adotada por toda rede de ensino municipal de Itapetinga-
-Bahia e foi elaborada para atender os sujeitos que atuam em sala de aula dos anos
iniciais do Ensino fundamental. A nossa analise partiu do interesse de conhecer
a colecdo adotada para diagnosticar as contribuicoes e as implicacdes para/ou na
pratica docente, pois sabemos que as professoras utilizam esse recurso para de-
senvolver suas aulas. Desse modo, conhecendo o material, nos aprofundamos mais
no estudo e pudemos tecer comentarios sobre a colecéo utilizada pelas professoras
pesquisadas.

Fizemos a andlise da colecéo, observando a aparéncia, os aspectos pedagégi-
cos, 0s pontos positivos e os negativos e como estd dividida. E importante salientar
que nfo analisaremos o 1° volume, pois a escola ndo atende a turmas de 1° ano.

A'pis 2° e 3°ano (letramento e alfabetizacdo)

O segundo e o terceiro volumes dessa colecdo sdo denominados de letramento
e alfabetizacdo, as capas sédo de cor vermelha e laranja com desenhos ilustrativos
de cor verde. As autoras apresentam os livros, inicialmente, com um fragmento do
texto Poesia e prosa, de José Paulo Paes. Em uma pequena mensagem de incenti-
vo, elas dizem que a colecdo foi elaborada para os alunos aprenderem com prazer.
Em seguida, é apresentado o sumario, dividido em unidades. O segundo volume
tem 272 paginas direcionadas aos alunos e o manual do professor é composto por
62 paginas. O terceiro volume apresenta 280 paginas direcionadas aos alunos e o
manual do professor também é composto de 62 paginas. Ndo notamos na analise
desses volumes o incentivo ao consumo de produtos comerciais e observamos que
néo se trata de um livro racista, pois apresenta imagens das diversas etnias.

Observamos que esses volumes estdo divididos em unidades, sendo que cada
unidade € iniciada com a apresentacdo de um género textual que serve como base
para uma sequéncia didatica dividida em se¢des: interpretacdo do texto, producio
de texto, estudos gramaticais, palavras em jogo e a hora da diverséo.

Ressaltamos que o Volume 2 trabalha com algumas competéncias necessarias
a apropriacdo da base alfabética, tais como reconhecer o som das silabas, das ri-
mas, das terminacdes de palavras, das letras do alfabeto e de algumas correspon-
déncias entre escrita e som das letras, com atencédo principal para a aprendizagem
de algumas convencgdes ortograficas. Acreditamos que, ao enfatizar os sons, o livro
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esta ajudando os alunos a construirem a consciéncia fonolégica. Cabral e Pessoa
entendem a consciéncia fonolégica como “um conjunto de habilidades metalinguis-
ticas que permitem ao individuo refletir sobre os segmentos das palavras em dife-
rentes niveis: sildbico, intrasildbico e fonémico” (2012, p. 11). Assim, este volume
procura trabalhar de forma que os alunos aprendam por meio da reflexdo. Para
que eles desenvolvam essa consciéncia, as autoras deram mais énfase aos géneros:
letra de musica, poesia e parlenda, por serem textos que apresentam muitas rimas,
mas o volume apresenta também os géneros: fabula, carta, texto instrucional e
texto informativo. Neste volume néo se da énfase aos aspectos gramaticais, mas
percebemos um destaque maior para o uso da ortografia.

O terceiro volume apresenta uma maior diversidade de géneros textuais como:
histéria em quadrinhos, poema, prosa, fabula, conto, relato pessoal, carta, texto
instrucional, reportagem e texto teatral. Amplia, também, o trabalho com as regras
ortograficas, além de introduzir alguns conhecimentos gramaticais, como: substan-
tivo préprio e comum, sindénimos e antdnimos, feminino e masculino, pontuacéo,
ou seja, a gramatica ainda é muito presente no livro denominado letramento e
alfabetizacéo.

A ludicidade é apresentada na secdo A hora da diversido. Esse momento en-
volve brincadeiras com trava-lingua, jogo dos sete erros, cruzadinhas, leitura de
textos humoristicos, entre outros. Sabemos que a ludicidade é importante no de-
senvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas, o Guia do Livro Didatico
mostra a parte lidica dos livros como um destaque da obra.

O manual do professor traz fundamentos teéricos importantes para o desen-
volvimento do trabalho docente e apresenta conceitos necessarios como: o de al-
fabetizacéo, o de letramento, o de estudos sobre géneros textuais na escola, de
ludicidade, de sequéncia didatica e, elucida, ainda, outras questdoes importantes
para o ensino.

Entdo, observamos nessa colegdo elementos importantes no apoio ao trabalho
docente, pois notamos uma variedade de géneros textuais nesses volumes. Segun-
do D’Avila (2008), os livros de Lingua Portuguesa tem apresentado diversos géne-
ros textuais, atendendo ao que pregam os Parametros Curriculares Nacionais. Em
nosso entender, isso esta acontecendo porque o livro did4tico de Lingua Portuguesa
é um dos mais requisitados no mercado e isso interessa as editoras por ser um
comércio lucrativo.

Segundo Oliveira (2008), nos dltimos anos, as editoras tem tentado melhorar
a aparéncia e os aspectos pedagoégicos do livro didatico para justificar as vendas.
Mas, mesmo fazendo uma analise favoravel aos volumes supracitados, ressaltamos
que ele ndo deve ser o unico recurso utilizado pelas professoras, pois os alunos
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precisam ter outras experiéncias no seu cotidiano escolar para aumentar o seu re-
pertoério de conhecimento. Oliveira (2007) reconhece que, mesmo um recurso sendo
de excelente qualidade, pode néo ser tao eficaz.

Apis 4° e 5° ano

Quanto ao quarto e ao quinto volumes, a aparéncia é a mesma dos volumes an-
teriores. As autoras os apresentam com o mesmo fragmento de texto dos volumes
anteriores e a mesma mensagem. Os livros estdo divididos em oito unidades dida-
ticas e as secbes sdo: abertura, género, texto: leitura e interpretacdo (compreensio
do texto/linguagem e construcéo de texto), ampliacdo da leitura e da oralidade, pro-
ducao de texto escrito e estudos gramaticais e sistema de escrita. O quarto volume
possui 216 paginas e o quinto possui 264 paginas. O manual didatico de ambos é
composto de 64 paginas.

Notamos que nesses volumes aparecem a gramatica e a ortografia de maneira
mais sistematizada, ou seja, os contetidos gramaticais estdo mais ampliados e com
maior grau de complexidade. Esses contetdos sdo sempre introduzidos a partir de
um fragmento de texto e as atividades propostas partem também de fragmentos
textuais.

Observamos, nesta colegdo, que o trabalho com a oralidade ndo é muito ex-
plorado, quando isso acontece é com questdes simplérias que ndo desenvolvem a
oralidade dos alunos e, na maioria das vezes, sdo relacionadas aos aspectos grama-
ticais ou ortograficos. De outro modo, tem-se muita énfase na leitura e na escrita de
maneira articulada, procurando desenvolver essas habilidades nos alunos.

Assim como os volumes anteriores, as unidades didaticas sdo organizadas por
géneros. Mas, observamos que tanto o quarto quanto o quinto volume apresentam
uma unidade prévia, que, em nosso entendimento, tem como objetivo preparar os
alunos para as propostas que serdo oferecidas no decorrer do livro. A unidade pré-
via do quarto ano traz o género histéria em quadrinhos e a do quinto volume uma
letra de musica.

Os géneros trabalhados no quarto volume s&o: diario pessoal, blog, noticia,
conto de mistério, pagina de diario oficial, lenda, cartaz de propaganda, poemas e
texto informativo. Observamos que os géneros vao aumentando o nivel de dificul-
dade de um volume para outro, pois no quinto volume os géneros trabalhados séo
mais elaborados, entre eles estdo: texto de informacéo cientifica, cronica, reporta-
gem, relato de memoria, poema, carta pessoal, cartdo pessoal, historia de ficcdo
cientifica e peca teatral.
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Assim, analisamos que os volumes avaliados contribuem para o desenvolvi-
mento cognitivo, pois apresentam diversos géneros textuais que ampliam o conhe-
cimento de mundo dos alunos, embora, deem muita importincia aos aspectos gra-
maticais. Para Oliveira, “a possibilidade de que a énfase em aspectos normativos
e gramaticais pode ser uma dessas dificuldades, provocando descontinuidades no
processo de alfabetizacdo e letramento” (2007, p. 113). Sabemos que, no mundo
atual, a escola deve preparar o aluno para atuar de forma critica no meio em que
vive, por isso, entendemos que o ensino da gramatica em excesso ndo contribui
para a formacéo de um cidaddo que atenda aos padrdes da atual sociedade.

Essa pesquisa mostrou que o livro didatico continua sendo um recurso muito
utilizado na pratica docente e ainda é considerado um instrumento que coopera no
planejamento e busca desenvolver habilidades cognitivas dos alunos. Porém, mos-
trou também que n&o deve ser utilizado como o tnico recurso pelo professor, pois
ele ndo atende a todas as necessidades de aprendizagem dos discentes. Apontou,
ainda, a dificuldade das docentes em desenvolver as atividades propostas pelo livro
didatico de Lingua Portuguesa nos primeiros anos do ensino fundamental, uma vez
que, os alunos vinham apresentando muitas dificuldades de leitura e escrita, o que
implica na compreenséo dos textos.

A pesquisa constatou, também, que as editoras tém procurado se adequar as
novas exigéncias em relacdo a esse recurso, desenvolvendo livros que séo conside-
rados bons para o trabalho docente. Avaliou-se a Cole¢do Apis de Lingua Portu-
guesa, da editora Atica, como interessante na contribuicédo do trabalho docente,
mas surgiram questdes que podem ser melhoradas nessa colecéo, especialmente no
que diz respeito a fragmentacdo dos textos do segundo e do terceiro volumes e ao
excesso de gramatica no quarto e no quinto volumes.

Consideracbes finais

O interesse em fazer um estudo sobre as contribuicdes e as implicacdes do
livro didatico de Lingua Portuguesa na pratica docente partiu da vontade de co-
nhecer essa realidade na escola, para de alguma forma contribuir nas reflexées
sobre o tema, pois sabemos da importancia desse instrumento no trabalho docente
de um modo geral.

Nesta pesquisa, enfatizamos que o livro didatico ndo deve ser considerado
como unica fonte no direcionamento do trabalho docente, ele precisa ser reconhe-
cido como um instrumento importante de apoio, mas, por melhor que seja esse
material, é necessario que os professores procurem outras referéncias para atender
a realidade do aluno. Os novos tempos ndo permitem mais professor “papagaio”,
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que repete as recomendacées do material didatico sem questionar, tornam-se im-
prescindiveis a criatividade e a criticidade no trabalho com esse livro.

Outro fator importante que destacamos é a escolha desse material. Ao se-
lecionar o livro didatico, o professor precisa observar os mais diversos critérios
apontados pelo Guia do Livro Didatico. Esse subsidio em nenhum momento foi
citado como referéncia na escolha do livro, isso nos leva a crer que as professoras
nio tiveram acesso a esse material. O guia n&o é o dono da verdade, mas direciona
esse processo.

A escolha desse material precisa estar pautada na realidade dos atores da
instituicdo escolar, pois as diferencas existem e precisam ser respeitadas, por isso,
ao escolher o livro, a responsabilidade e o respeito sdo essenciais. Porém, para que
esse seja escolhido dentro da prépria realidade, é necessario que os profissionais
criem vozes e autonomia, somente assim serdo ouvidos ao ponto de os politicos, de
os autores desses materiais didaticos, de as secretarias de Educacdo compreende-
rem que professores e alunos sdo os principais interessados na escolha do melhor
livro possivel. Foram as vozes dos professores e dos alunos que ajudaram a melho-
rar as condicdes do livro didatico no Brasil.

Atualmente, hd um grande nimero de livros didaticos que contemplam os
diversos géneros textuais, além de atividades que valorizam a reflexdo do aluno.
Porém, como vimos nessa pesquisa, os alunos estio, cada dia mais, apresentando
dificuldade de alcancar os objetivos propostos por esses livros, devido as poucas
competéncias alcancadas em séries/anos anteriores. E isso pode ser reflexo da ma
formacéo dos professores em relagéo ao uso do livro didatico ou desse tipo de mate-
rial pedagégico, e ao trabalho com a diversidade dos géneros, que é tdo respeitado
por teéricos e pesquisadores e néo tem despertado o interesse dos alunos. Enfim,
s@o questdes que ndo cabem a esse estudo responder, talvez a outro, mas perce-
bemos as angustias das pesquisadas ao relatarem o problema de aprendizagem
dos alunos, o que dificulta o trabalho com o livro didatico de Lingua Portuguesa
na escola. De outro modo, as docentes compreendem a importéncia desse recurso
como suporte pedagégico em suas praticas, pois ele ajuda os alunos na construcéo
do conhecimento da leitura e no processo de interpretacéo de textos.

Diante de tudo que foi exposto, entendemos que o uso do livro didatico na
pratica docente, de maneira responsavel, criativa e critica, pode contribuir para a
aprendizagem dos alunos. Contudo, sugerimos que a escolha do livro didatico de
Lingua Portuguesa seja democratica e que os professores tenham acesso a forma-
cdo continuada, para variar a utilizacio desse, pois essas etapas séo cruciais para
um bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.
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Livro didatico de Lingua Portuguesa: contribuicoes e implicagoes em sala de aula nas séries iniciais

Textbook of Portuguese: a reflection on the contributions and implications in the
classroom of early years

Abstract

This article aims to identify and analyze the contributions and implications for the use of the text-
book in Portuguese Language teaching practice in the classroom of elementary school - early years.
For this, we reflect on the importance of the textbook of Portuguese Language as a tool that is pres-
entin the classroom in reading and writing teaching, but often has some implications for its use and
is used as the only resource in teaching practice, even considering that this does not account for the
specificities, diversity and characteristics of each class. The research is a qualitative approach and ex-
ploratory, with a questionnaire with open questions, developed in a public school in primary educa-
tion - initial years of the city of Itapetinga, Bahia and document analysis (textbooks in Portuguese).
The survey results showed that the use of the textbook in teaching practice responsibly, creatively
and critically contributes to student learning, but suggests that the choice and use of the textbook
Portuguese should be followed by continuous training of teachers because these steps are crucial
for a smooth running of the teaching-learning process.

Keywords: Teaching practice. Learning. Textbook Portuguese.

Notas

I Nome ficticio.

2 Na Tabela 1, os tragos e os espagos em branco deixados significam que os professores néo quiseram respon-
der e que ndo tem a pés-graduacéo, respectivamente.

3 Todas as falas foram mantidas conforme foram escritas pelos respondentes.
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