Didlogo com educadores'

Cesar Tello

Na secdo de Dialogo com Educadores da Revista Espaco Pedagogico deste vo-
lume contamos com a participacdo do professor e pesquisador argentino doutor
Cesar Tello. Atualmente, Tello atua em trés importantes Universidades Argen-
tinas (La Plata, Tres de Febrero e San Matin) e suas pesquisas tém contribuido
nas discussdes sobre Epistemologia da Politica Educativa, de modo especial na
América Latina. Sendo um dos fundadores da Red Latinoamericana de Estudios
Epistemolégicos en Politica Educativa (Relepe) e seu atual presidente, tem desen-
volvido muitas pesquisas no Ambito da problematica de investigacdo da Rede e pu-
blicado diversos artigos, capitulos de livros, contribuindo na organizagio de varias
coletdneas sobre a tematica. A Red Latinoamericana de Estudios Epistemolégicos
en Politica Educativa atua como articuladora de reflexdes, espaco de socializacéo
de reflexdes e de producio cientifica.

No presente didlogo Tello fala de sua trajetéria inicial de vida num contexto
repressivo de ditadura militar e a sua formacdo académica até focar-se no cam-
po das politicas educativas que constitui o eixo articulador das suas pesquisas e
producdes nos dltimos anos. Lanca um conjunto de desafios epistemolégicos e de
posturas frente a pluralidade de perspectiva, assim como, a necessidade de um per-
manente didlogo com as diferentes tradicoes intelectuais, tendo a América Latina
como ponto de referéncia problematizador.

EP: Para iniciar essa se¢do seria importante que vocé contextualize o ambiente
sociocultural e politico, onde vocé nasceu e sua formacdo nos anos iniciais.

Tello: Yo naci en un tipico barrio de las afueras de la ciudad de La Plata que
es la capital de la provincia de Buenos Aires. A unos 50 kilémetros del Distrito
Federal al que se conoce como “Buenos Aires”. En el mismo afio en que los militares
realizan el golpe de estado al gobierno constitucional. Y, alli, con ayuda de muchos
civiles se produjo uno de los peores momentos de la historia argentina. Una etapa
de sangre, desapariciones, muertes y apropiacion de bebés.
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Sin embargo, al haber nacido en 1976, cuando culmina la dictadura civico-mi-
litar yo tenia 6 afios. Asi que ese periodo pasé inadvertido en mi infancia. Cuando
comencé a tomar consciencia de la tragedia ya habian transcurrido varios anos y el
pais se encontraba en otra situacion.

Mi formacion fue bastante estricta vinculada a las matrices religiosas y en mi
familia se le daba una lugar clave a la escuela.

EP: Em relacdo aos seus estudos de graduacdo: qual foi o curso realizado, em
que instituicdo, e que autores mais Lhe influenciaram?

Tello: Yo estudié el profesorado en ciencias de la educacién en la Universidad
Nacional de La Plata. Y mi carrera de grado transcurrié conjuntamente con el
desemperio laboral en escuelas ocupando distintos roles: preceptor, coordinador de
lo que en aquel momento, se denominaba tercer ciclo, fui profesor en Educacion de
Adultos, fui director de una escuela secundaria, y también trabajé en un Gabinete
Psicopedagégico como Orientador Educacional.

De este modo iba transcurriendo la carrera de grado en ciencias de la edu-
cacién mientras iba comprendiendo lo que significaba estar en la escuela. Esta
simultaneidad me permitié ir hilvanando componentes teéricos que me ayudaban
a pensar la realidad educativa con los nifios y ninas de las escuelas.

El autor que me conmovié, y cuando me refiero a conmover digo: me ayudé a
ver las cosas desde otro lado fue J. Ranciére con su libro “El Maestro Ignorante”.
Fue muy particular mi relacién con él. Nunca quise leer otras producciones de este
autor. Aunque con los anos lo terminé haciendo. No queria leer otra cosa de Ran-
ciere porque tenia cierto temor a decepcionarme. Creo que con Ranciere aprendi a
pensar sin importar cuales fuesen los limites de lo “apropiado” o lo “correcto”. Ran-
ciere me llevé a un callejon sin salida y tuve que pensar y estudiar bastante para
responder a sus provocaciones. También con el tiempo descubri que su propuesta
era una invitacién a pensar y no una pregunta que debia ser respondida.

EP: Como foi sua experiéncia formativa no stricto sensu (mestrado e doutora-
do), quais foram as principais rupturas ocorridas nesta fase e que autores [referén-
ciais tedricos passaram a integrar seus interesses de investigacado?

Tello: Tanto en la maestria como en el doctorado siempre me preocup6 el sen-
tido de la investigacién. Me preguntaba ipara qué investigar? Y claro esa pregunta
estaba fuertemente vinculada a épara quién investigar?

Percibia que en general se investigaba segun la agenda de turno o lo que los
profesores “mas grandes decian” que habia que investigar. Claro que en mi camino
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de formaciéon me encontré con verdaderos formadores. Formadores que “me permi-
tian pensar”. Siempre me enojaba mucho con los que no me dejaban pensar y me
decian qué temas habia que investigar.

Nunca me llevé bien con los que priorizan las titulacién por encima de la re-
flexion, con los que no me permitian pensar porque no era master o doctor. Y, yo
no empecé a pensar con el posgrado. Nadie comienza a pensar con la maestria o el
doctorado. Esta cuestiéon me preocupé y me preocupa de un modo muy particular
hasta hoy. Siempre me molest6 la verticalidad de los titulos en lugar de la horizon-
talidad de las buenas ideas.

Antes y durante mis estudios de maestria y doctorado recorri caminos alter-
nativos de formacién y de autores, buscando la autonomia en mi formacién. Lei
mucho a autores latinoamericanos, criticos del sistema universitario, de la europei-
zacion del conocimiento. Del modo en que se investiga en Latinoamérica.

EP: Como vocé avalia a dicotomia existente nas instituicoes de ensino superior
entre pesquisa e ensino?

Tello: Creo que esa dicotomia es la misma que impacta en las formas de con-
cebir la ensefnanza y la investigacion. Con esto quiero decir, al no concebirlas como
un espacio conjunto se resiente la calidad de ambas. Ahora bien, por qué digo esto?

Yo no me puedo concebir como investigador sin el otro espacio que es consti-
tutivo de mi: la ensefianza. La ensefianza, el aula, los estudiantes te ponen en una
permanente situacion de reflexion, sea de las propias tematicas que investigamos,
de la l6gica universitaria o del propio sentido acerca de qué es ser investigador.

Creo que en la ensenanza se observa la actitud del investigador. El buen in-
vestigador tiene modos mas abiertos de llevar adelante los procesos de ensenanza.
Porque él sabe que hay cuestiones del conocimiento que solo se comprenden en
determinado momento, determinado tiempo, més alla de los procesos psicolégicos
del aprendizaje. Y eso deberia permitirnos otro tipo de procesos en la vinculacién
con los estudiantes.

Creo que el principal factor de dicotomia tiene que ver con comprender la
investigacion como “desprendida” del mundo. Y, claro, como aquella que da un es-
tatus académico burgués. De ese modo el investigador est4 alejado del “ruido” de la
realidad. Desde mi posicionamiento epistemolégico no concibo la investigacién sin
ensefianza y viceversa.
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EP: Do seu ponto de vista, o que é mais relevante na formacdo de novos pes-
quisadores?

Tello: En primer lugar para comprender que es lo méas relevante en la forma-
cién de nuevos investigadores, creo que debemos comprender una dificultad entre
nosotros: los formadores. Es decir, suele existir una dificultad que es la no manifes-
tacion explicita del posicionamiento epistemolégico del formador, y en ocasiones se
presentan libros o articulos para la explicaciéon de un concepto o categoria y no se
plantea desde dénde se esta explicando ese concepto o categoria. De este modo se
asumen postulado de verdad desde una pseudo neutralidad en lo que luego sera4 la
produccién de conocimiento.

Asi, argumento que las categorias y conceptos en la formacién en la politica
educacional es clave. Me arriesgo a decir, el primer paso es comprender las pers-
pectivas y posicionamientos epistemolégicos para el analisis y comprension de las
politicas educativas, para luego comenzar a estudiar la politica educacional.

Esto implica comprender desde donde se observa, desde dénde se hace el ana-
lisis y por lo tanto qué se incluye y qué se excluye. Dado que teéricamente no exis-
tira la definicion, sino definiciones desde diversas miradas. Esto es clave, porque el
que se estd formando en la investigacion en politicas educativas analiza conceptos
siempre nuevos en las complejas relaciones sociales que se establecen.

Por lo tanto, explicar y comprender una reforma educativa, leyes, la realidad
docente, etc. que esta aconteciendo en un determinado pais y momento histérico se
hace necesario en el proceso de formacién, pero en ocasiones no se explican modelos
analiticos para comprender esas cuestiones o tratando de ser mas claro en nuestro
posicionamiento: no se despliegan diversos modelos analiticos para comprender las
politicas educativas. Al menos los modelos analiticos conocidos hasta ese momento
en el cual se produce el proceso de la formacién. Por ejemplo es muy dificil ver
en un programa de politicas educacionales textos de Lasswell, Lindblom, Easton,
Jones, Sabatier, Jenkins-Smith, Muller y Surel, por nombrar los mas conocidos.

Yo me pregunto sino enseflamos distintos modelos de andlisis de politicas
educacionales, teniendo en cuenta que cada uno de estos modelos analiticos posee
un posicionamiento epistemolégico, écomo estamos formando a los futuros inves-
tigadores en politica educacional? O solo hacemos comentarios de periédicos y de
lo que sucede “hoy” con tal o cual reforma. Sin dudas eso también es parte de la
formacion. Pero desde mi perspectiva es siempre una formacién “inmediatista”.

La dificultad radica en que si estos u otros modelos no se estudian, analizan y
reflexionan, aquel joven que se esta formando como investigador queda atrapado
entre la légica de periddico y del posicionamiento epistemoldgico no explicito del
formador. De este modo el joven en formacién asume postulados de verdad apli-
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cacionistas e inmediatistas sin formarse en una légica analitica y con debilidad
tedrica y conceptual.

Alguna vez una colega me dijo que preocuparse de esas cuestiones tan teéricas
no era politica educativa, sino perder el tiempo, y que el desafio consistia en que
desde las aulas y en la formacién de investigadores habia que meterse en la reali-
dad. Claro que estoy absolutamente de acuerdo con mi colega, pero al desarrollar
un proceso de formaciéon basado en la coyuntura, en la realidad actual, en las dis-
quisiciones de los debates de los medios de comunicacién sucede que no formamos
investigadores en politica educacional. Solo formamos opinadores del momento. No
se forma en la capacidad analitica a los polit6logos de la educacion.

En esto yo soy muy critico. Pero hay que ser realistas no estamos formando
adecuadamente a los jévenes investigadores en politica educacional.

EP: Na sua avalia¢do quais os grandes temas [ problemas a serem investigados
no campo da politica educativa?

Tello: Creo que hay varios temas que deben ser investigados en Latinoaméri-
ca. Sin embargo hay uno que me viene preocupando y es la privatizacién encubier-
ta de la educacion publica y que esta pasando bastante desapercibida. Pasa frente
a nuestros ojos y aunque no es tan feroz como el neoliberalismo de la década de
1990 se generan mecanismos y practicas subjetivas de privatizacion.

Tenemos, en la actualidad, versiones renovadas de Jomtiem y Dakar: las me-
tas 2020 del Banco Mundial y las metas 2021 de la OEI y la CEPAL. Considero
que las expresiones de estos organismos siguen rigiendo en los paises de la region.
Particularmente porque ellos aglutinan representantes de Iberoamérica y el mun-
do. Creo que el desafio principal de la investigacién en el campo de la politica edu-
cativa consiste en proponer un esquema alternativo de monopolizaciéon. Ejemplo
de esto pueden ser el Mercosur o la UNASUR. Tenemos la obligacion ética de abrir
caminos y espacios propios en nuestra region a partir de nuestras necesidades y
realidades propias.

EP: Considerando a sua ativa participacdo na criacdo da Rede latino-ameri-
cana de Estudos em Politica Educativa (Relepe), qual a sua releviancia e seu papel
na articulacdo de pesquisadores e na socializacdo da produgdo no campo da Politi-
ca Educativa?

Tello: Habiendo culminado el I Encuentro Latinoamericano de Profesores

de Politica Educativa creo que la ReLePe se ha constituido como un espacio de
integraciéon de investigadores desde otra perspectiva para pensarnos como inves-
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tigadores en politica educativa. Tanto en Buenos Aires (2012), Curitiba (2014),
San Pablo (2015) hemos desarrollado un estilo de encuentro donde lo principal es
la horizontalidad en el debate y el intercambio junto al pluralismo de miradas y
posiciones epistemoldgicas. Quienes participan de los encuentro de ReLePe saben
que seguramente se encontrara con investigadores que poseen una mirada a la que
adhieren y con otros que estan en el opuestos. Trabajamos mucho para la confor-
macién de paneles y conferencias desde una perspectiva plural.

Los que organizamos las jornadas prestamos especial atencién a esto. Aplica-
mos una vigilancia epistemolégica para asegurarnos que estén presentes todas las
miradas posibles sobre la politica educativa.

Por otro lado la dindmica de los Ateneos es clave para la integracion e inter-
cambio de los investigadores con fuerte sentido de horizontalidad. El ateneo es una
modalidad que se emplea para debatir sobre una tematica especifica. La particu-
laridad que tiene un ateneo es que no hay un experto que da una conferencia, sino
un dialogo horizontal entre investigadores. En el caso de l1a ReL.ePe, investigadores
en el campo de las politicas educativas.

EP: Como pensar a relagdo da América Latina com o mundo do ponto de vista
das pesquisas em politica educativa?

Tello: Creo que es un poco lo que planteaba anteriormente cuando nos referi-
amos a los termas de investigaciéon. En primer lugar considero que la pregunta por
la produccién de conocimiento en politica educativa es precisamente una pregunta
politica que deviene de las propias territorialidades. Podemos decir que existe una
fisica que es la misma en Brasil, Canada o Francia. Sin embargo en las ciencias
sociales es distinto. Y aqui es donde tanto Europa como en Latinoamérica los in-
vestigadores nos podemos convertir en autématas. Una preocupaciéon que tiene la
investigadora britdnica Gewirtz es la ausencia de reflexividad ética en la investi-
gacion que la denomina como un relativo silencio sobre los valores. Y alli esta esa
relacion de la investigacion en politica educativa de América Latina con el resto
del mundo. Es decir icudles son los valores que se ponen en juego? icudles son las
territorialidades que nos interpelan?. Como dijimos, claramente no es como estu-
dia fisica o matematica.

Esto no quiere decir que no debamos leer o estudiar autores de otras partes del
mundo. Es mas, creo que debemos estudiar y leer otros autores muy interesantes
de otros lugares del mundo. Pero écomo leerlos? écomo lo verdadero? Creo que ese
es nuestro problema de vinculacion con el resto del mundo. Cuando creemos que lo
de afuera siempre es mejor.
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La investigacion en Latinoamérica se ha europeizado. Pero no por la presencia
de autores. Sino por un modo de pensar la realidad social latinoamericana. En este
sentido Rodolfo Kusch ha planteado que en Latinoamérica no sélo no se piensa la
propia realidad sino que se imita las formas de pensamiento europeo.

EP: Como vocé avalia a insercdo internacional das instituicdes de ensino supe-
rior, especialmente dos programas de pés-graduacdo stricto sensu?

Tello: Creo que la inserciéon es muy buena. Cada vez mas hay mayores vin-
culaciones con otras universidades y espacios de educacién superior y celebro eso.
Es muy bueno que exista una mayor dinamicidad del conocimiento, intercambio
de profesores y estudiantes en cursos de carreras de otros paises, de producciones
conjuntas, etc. Sin embargo esto tiene una causa: es el proceso de Bolonia. Y es
alli donde debemos estar atentos a cémo se produce esa insercién y como son esos
circuitos.

En ocasiones se observa grandes dificultades para entender la universidad
como institucion del capitalismo, como reproductora de las desigualdades sociales
que provoca un poco mas de miseria e indignidad humana en Nuestra América. Se
la toma como aquella “mediadora” entre el Estado y la sociedad. jVaya! esta es una
definicion que otorga a la universidad un espacio césmico, despolitizado y posee-
dora -dicen algunos- del conocimiento. Creo que las contradicciones y condiciones
histéricas de la globalizacién neoliberal permiten hacernos la pregunta politica, en
busqueda de qué universidad y de qué insercién estamos hablando.

EP: Qual a sua avaliacdo em relacdo a socializacdo da producdo académica
no campo da educacdo, especialmente nos periédicos? Quais as motivacbes para a
criagdo do periédico Relepe?

Tello: Creo que alli tenemos otro desafio que debemos asumir los editores.
Claro que, asumir el desafio es pagar un costo. Quiza si asumiésemos que los perié-
dicos cientificos no debe convertirse en una maquina de publicar sino en un espacio
donde se interconecten los resultados de investigacién y también de reflexiones
tedricas donde no tengamos que someternos a las tiranias de las indexaciones seria
mucho provechoso para los investigadores la socializacién de las investigaciones.

Desde la ReLePe decidimos crear la Revista de Estudios Teédricos y Episte-
molégicos en Politica Educativa, RETEPE, por varias razones. En primer lugar
veiamos, como lo comenté anteriormente, que hay un deber politico de dar espacio
a reflexiones tedricas que no son resultados de investigacion. Y por otro lado los
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estudios tedricos y epistemoldgicos en politica educativa es un campo emergente
que queremos consolidar y consideramos que un periédico cientifico puede contri-
buir a ello.

EP: E posstvel identificar um fio condutor em sua producdo intelectual? Da
sua producdo intelectual o que mais lhe agrada e o que considera mais relevante?

Tello: Asumo que si. Ese hilo conductor tiene que ver con los estudios teo-
ricos y epistemolégicos en politica educativa. Yo comencé a investigar y estudiar
este tema en el afio 2008 y la primera publicacién la realicé en el 2010 cuando ya
tenia sistematizado y habia mapeado la realidad de la produccién de conocimiento
en politica educativa en algunos paises de Latinoamérica. Luego comenzaron las
publicaciones con mas frecuencias sobre esta tematica y en el 2012 se crea la Red
(ReLePe).

De todos modos y, como siempre digo, los estudios teéricos y epistemolégicos
en politica educativa son el espacio para pensar como investigar. Asi que simulta-
neamente a esta tematica investigo cuestiones de politicas educativas en Latinoa-
mérica vinculadas a la educacién secundaria, a las politicas docentes y al impacto
de Bolonia en las universidades.

Nota

t O presente Didlogo com Educadores contou com a media¢éo, em nome da Revista Espago Pedagdgico, do
doutor Telmo Marcon, do PPGEDU da Universidade de Passo Fundo.
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