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Conhecimento, curriculo e poder: um didlogo
com Michel Foucault

Jane Cordeiro Oliveira®

O desejo diz:“Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do discurso; ndo queria ter
de me haver com o que tem de categérico e decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como
uma transparéncia calma, profunda, indefinidamente aberta, em que outros respondessem
a minha expectativa, e de onde as verdades se elevassem uma a uma; eu néo teria sendo

de me deixar levar, nela e por ela, como um destroco feliz” (FOUCAULT, 2008, p. 7).

Resumo

Este artigo tem o objetivo de demonstrar como o curriculo se revela como instrumento de discurso
do poder refletido nos comportamentos adotados em instituicdes educativas. O curriculo reflete
o conhecimento escolar e torna-se o discurso oficial adotado nas instituicdes educacionais. Com
base nas teorias de Foucault (1986, 2005, 2006, 2007, 2008, 2010), é possivel reconhecer curriculo
e conhecimento como instrumentos de poder presentes em instituicbes educativas. Portanto,
apresentamos as seguintes questdes: como o conhecimento é considerado instrumento de poder,
segundo Foucault? Como o curriculo, definido em Foucault, é revelado? Como o curriculo é con-
siderado como instrumento de poder? Percebemos que o poder esta imbricado nos discursos e
comportamentos daqueles que estao na escola. Bernstein (1996) e Ball (1994) apontam a influéncia
das teorias de Foucault em seus trabalhos. Bernstein afirma que o discurso pedagdgico é formado
por regras de comunicacdo. Ball considera os discursos das politicas como sendo as politicas. As
consideragdes finais apresentam um tecido de relagdes complexas de poder tanto nas relagdes do-
mésticas como em grandes instituicdes e pelo Estado. E como instituicdo educativa, a escola esta
inserida nesse tecido, representado pelo curriculo como forma de poder discursivo.
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Conhecimento, curriculo e poder: um didlogo com Michel Foucault

Introdugao

Trazemos neste ensaio aspectos da influéncia de Michel Foucault nos estudos
a respeito de conhecimento e curriculo. Foucault (1986) aponta para a pedagogia
dos “corpos déceis”, que diz respeito a submissdo do corpo pelo poder do Estado,
representado pelas instituicdes prisionais, psiquidtricas e escolares. No que diz
respeito aos saberes, o autor aponta que o conhecimento é resultado de instru-
mentos discursivos de poder (FOUCAULT, 2008). Neste trabalho, revelamos que
autores como Bernstein (1996) e Ball (1994), que estudam os discursos curriculares
e os discursos contidos nas politicas educacionais, sofreram influéncia das teorias
de Foucault, principalmente, quando se trata do discurso como ferramenta de dis-
putas de poder no campo da educacio.

O tema curriculo é foco de estudos publicados por varios autores conhecidos
no Brasil e exterior. O curriculo, no campo da educacfo, é definido como a base
dos conhecimentos ensinados nas instituicoes educativas. Apresentamos algumas
concepcbes de conhecimento e curriculo de alguns autores conhecidos e como eles
apresentam esses conceitos. Lopes e Macedo apresentam o conhecimento como “um
saber capaz de passar por testes de validacdo no contexto de uma disciplina acadé-
mica especializada” (2011, p. 41) e o curriculo, segundo as concepgoes pos-estrutu-
rais, como “uma pratica discursiva, uma pratica de poder, e também uma pratica
de significacio, de atribuicdo de sentidos” (2011, p. 71). Para Demo, o conhecimento
é um “projeto aberto aproximando o conhecimento da sabedoria a medida que se
trata de tomar os limites como desafios e os desafios como horizontes limitados”
(2000, p. 58). Goodson compreende curriculo como um “testemunho visivel, piblico
e sujeito a mudancas, uma légica que se escolhe para [...] legitimar a escolarizagio”
(1995, p. 21).

Temos, entdo, os conceitos a respeito de conhecimento e curriculo na visdo de
Michel Foucault (1986, 2008, 2010). A base da argumentacéo apresentada por Fou-
cault é a relacéo entre curriculo e conhecimento como praticas discursivas de po-
der. Primeiramente, apresentamos os conceitos de conhecimento e curriculo como
instrumentos de poder envolvendo as instituicdes representativas da sociedade. A
primeira questdo envolve conhecimento e saber. Na concepgédo de Foucault (2005),
o conhecimento revela-se pelos “enunciados”, e esse conjunto de enunciados envol-
ve 0s objetos dos discursos que formam o conhecimento.

Foucault (1986) enfatiza o controle das institui¢cées educativas sobre os corpos
e as posturas comportamentais de alunos e professores nos espacos escolares. Es-
ses instrumentos de controle e poder sdo concretizados nos elementos formadores
dos discursos. Ele apresenta a disciplina como uma “fabrica de corpos submissos
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[...], corpos déceis” (FOUCAULT, 1986, p. 127), dissociando o poder do corpo. As
instituicdes de ensino ficam no mesmo patamar de manicomios e prisdes como
institui¢es disciplinadoras dos corpos. O autor afirma que o corpo esta sujeito a
poderes muito apertados, com limitagdes, proibicdes e obrigacoes. Isso evidencia o
poder externo do poder representado pelo comportamento disciplinar sobre o corpo.

Foucault (2008) define conhecimento como o resultado das relagées de poder
nos diversos segmentos da sociedade que contribuem para o seu constructo. Os
conhecimentos e saberes presentes nos curriculos escolares sdo produtos de dis-
cursos existentes e permitidos pelos segmentos sociais que os autorizam. Portanto,
podemos considerar como os saberes sdo arbitrarios e submetidos a transformacées
no decorrer do tempo histérico, sofrendo influéncia dos diversos segmentos da so-
ciedade.

Na primeira parte do texto, apresentamos conhecimento e saber como discur-
sos que tém o indicativo de serem considerados como “verdade”, mas estdo submis-
sos ao tempo e aos contextos culturais das sociedades que os produzem. Foucault
enfatiza que “[...] o discurso se manifesta na linguagem que transforma a sequén-
cia das percepg¢oes em quadro e em retorno, recorta o continuo dos seres e carac-
teres. Onde ha discurso, as representacées se expdem e se justapdem, as coisas se
reunem e se articulam” (2007, p. 428). Na visdo do autor, o discurso esta imbricado
de poder. E as representacoes linguisticas revelam o poder no campo do conheci-
mento exemplificado por ele na histéria do campo das ciéncias, em que ele trata das
influéncias sofridas pelo discurso ao longo do tempo histérico (FOUCAULT, 2005).

Na segunda parte, apresentamos o curriculo como o conjunto de conhecimen-
tos escolares, assim como o conhecimento e o saber. O curriculo é influenciado e
construido pelos discursos dos segmentos da sociedade que consideram os conhe-
cimentos que sio incluidos no curriculo e aqueles que sdo excluidos. O curriculo,
para Foucault (1986), torna-se ndo s6 um conjunto de conhecimentos, mas de com-
portamentos posturais, quando alunos, professores e gestores os assumem como
permitidos ou ndo permitidos no interior dos espacos das instituicées educativas.
O exemplo dado por ele mostra que o espago escolar homogeneiza os individuos por
meio da ordem e da disciplina escolar. Em sua concepgdo, o curriculo passa a ser a
representacdo do poder institucional presente nos comportamentos demonstrados
nos corpos dos estudantes. Portanto, o curriculo, o conhecimento e o saber sdo con-
siderados por Foucault (2008, 2010) como discursos que carregam microrrelacoes
de poder existentes nos espacos das institui¢oes educativas e que influenciam os
comportamentos sociais individuais e coletivos de acordo com o que seja considera-
do adequado ou néo. Foucault (2010) mostra que o poder esta arraigado no discur-
S0, seja ele econdmico, cientifico ou educacional.
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Na terceira parte do texto, apresentamos exemplos de outros dois autores
que foram influenciados pelos escritos de Foucault. Primeiramente, apresentamos
Bernstein e seus estudos a respeito das estruturas existentes nos discursos curri-
culares, revelando a influéncia das ideias de Foucault, quando afirma que o discur-
so pedagégico é dotado de regras de sequenciamento, principios de poder e controle,
que se revelam nos documentos curriculares que sdo enviados as escolas. Ele mos-
tra que o discurso pedagdgico é um instrumento de controle sobre as instituicées
educativas e é reproduzido no trabalho dos professores e nos comportamentos dos
alunos.

Depois, apresentamos Ball, que evidencia que os estudos em politicas educa-
cionais tiveram a influéncia das teorias de Foucault: “[...] recentemente eu tenho
sido influenciado, capturado, engajado por um tipo de posicdo teérico-epistemolé-
gica muito diferente, que é a pés-estruturalista, incorporada principalmente no
trabalho de Michael Foucault” (2015 apud AVELAR, 2016, p. 3). Ball (1994) afirma
que os discursos das politicas educacionais sdo resultantes de lutas e conflitos no
interior de segmentos presentes no Estado e que sdo responsaveis por definir os
discursos contidos nos textos publicados em politicas educacionais.

Finalizando, Foucault (2010) mostra-nos em suas teorias a funcio social do
curriculo e do conhecimento como sendo “de valor” presente no interior dos esta-
belecimentos formais de educac¢io. Segundo o autor, os discursos ndo se resumem
aos textos escritos, mas as posturas que evidenciam as relagdes de micropoder
existentes na educacéo formal e que influenciam o comportamento de todos os
que habitam os espacos educativos. Para ele, governar significa ascenséo sobre os
comportamentos individuais e coletivos sob a forma de vigilancia e controle. Por
isso, percebemos que conhecimento e curriculo, de acordo com o que Foucault nos
apresenta, torna-se um instrumento eficaz utilizado pelo Estado para exercicio de
poder e controle sobre as praticas pedagdgicas que se configuram nas escolas.

Conhecimento e saber

Como pode ser definido o conhecimento, segundo Foucault? O conhecimento
esta presente no contexto das sociedades humanas desde os primérdios da civili-
zacdo. E seus primeiros registros datam do surgimento da escrita como registro
cultural. As diferentes civiliza¢ées da Antiguidade ja cuidavam de guardar e regis-
trar o conhecimento adquirido e repassa-lo adiante. O conhecimento, sinénimo de
saber, atua como ferramenta cultural e como um bem necessario ao crescimento da
sociedade. Portanto, “conhecimento” é definido por Foucault como um “conjunto de
elementos formados de maneira regular por uma pratica discursiva, indispensa-
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veis a constituicdo de uma ciéncia que pode ser chamada de saber” (2005, p. 204).
O saber, para Foucault (2005, 2008), é uma pratica discursiva, um conjunto de
enunciados que resultam em um determinado tipo de discurso, que representa um
determinado periodo de tempo na histéria e parte de um determinado espaco. O
saber passa a ser um discurso que serve como instrumento para que o sujeito que
0 enuncia tome posicionamento em relacédo ao objeto do qual ele apresenta o seu
discurso. Como o autor afirma: “a transmissdo e comunicacéo (do discurso) liga a
distancia através do tempo” (2005, p. 24).

Foucault (2008) demonstra que durante a trajetéria histérica do conhecimento
cientifico s6 era considerado “conhecimento” o que poderia ser mensurado, obser-
vado, classificado. O sujeito cognoscente volta seu olhar para a parte instrumental
do conhecimento. Esse conhecimento técnico-instrumental impée-se sobre outros
tipos de conhecimento, que passam a ser considerados como informais ou conheci-
mentos néo construidos por fontes ndo axiomaticas. Em resumo: o conhecimento
é imbricado no discurso. E todo discurso é considerado uma forma de poder, no
sentido em que “todo o discurso cientifico se faz verdadeiro” (FOUCAULT, 2010,
p- 12). O discurso, portanto, torna-se o préprio saber, ou seja, o proprio conheci-
mento sistematizado por seu préprio discurso em si e ndo pelo seu objeto de conhe-
cimento. Na visdao de Foucault (2005), o saber esta elencado no discurso em si e
néo nos conteudos sistematizados das diversas areas que envolvem conhecimento,
como a matematica, a medicina ou a histéria. O conhecimento cientifico apresenta-
-se ndo como conteudos escolares que se manifestam em seus objetos de pesquisa,
mas como um discurso contido no saber especifico que cada ciéncia apresenta. O
discurso, como forma de comunicacio e de relacdo humana, perpassa o tempo e o
espacgo, com regras especificas e cddigos que lhe sdo préprios. O discurso sofre al-
teracgdes no espacgo entre as diferentes culturas e no tempo histérico, mas mantém
sua “arqueologia”, isto é, sua esséncia.

As praticas discursivas do saber carregam em si seus enunciados representa-
dos nos signos que compdem a lingua. Os enunciados representam as préprias pra-
ticas discursivas. O enunciado (FOUCAULT, 2005) representa a estrutura linguis-
tica que contém significados culturalmente aceitos. Ele representa a formulagédo do
pensamento de forma coerente, que, em dltima instancia, é o meio de comunicacéo
do saber, o discurso pelo qual o saber pode ser divulgado e transformar-se em forma
comunicativa.

O conhecimento é representado pelo discurso de uma cultura, e ndo depende
de haver uma escrita para sua transmissio, mas de signos para torna-lo significa-
tivo, isto é, para que haja comunicacdo. O conhecimento s6 é significativo quando é
passivel de ser transmitido entre os membros de uma sociedade através do tempo.
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O conhecimento s6 tem significado quando ele é valorizado na cultura que o criou
e entre os membros pertencentes a uma determinada cultura, que séo os responsa-
veis por sua transmisséo, preservacio e valorizacéo.

Foucault afirma que é “a linguagem que nomeia, que recorta, que combina,
que articula e desarticula as coisas, tornando-as visiveis na transparéncia das pa-
lavras” (2007, p. 428). Nesse sentido, a linguagem torna-se o préprio discurso e
o discurso é a prépria representacio do conhecimento. E o conhecimento que dé
prestigio ao discurso. Para que o discurso seja considerado conhecimento, existem
alguns fatores que devem ser levados em consideragdo: a fundamentacdo da pes-
quisa ou investigacdo feita pelo sujeito que profere o discurso, a coeréncia no texto
enunciativo contido no discurso, a apropriacdo de um vocabulario especifico disci-
plinar que identifica o discurso como discurso cientifico e a aceitacdo do discurso
como cientifico pelo grupo social ao qual ele se dirige (FOUCAULT, 2005, 2008).

Curriculo

Como o curriculo se encaixa nessa percep¢do de conhecimento apresentada
por Foucault? O curriculo, definido como conhecimento, é ensinado nas institui-
¢coes educativas formais (escolas). O conhecimento escolar ndo é apresentado no
mesmo formato do conhecimento cientifico. Ele é simplificado, tendo como objetivo
adequar-se ao ensino e a aprendizagem, sendo repassado de acordo com as dife-
rentes faixas etarias dos alunos. A linguagem, nesse caso, desempenha o papel
fundamental de criar significados para o conhecimento transmitido pela escola aos
educandos. O curriculo como discurso faz parte de uma representacéo sistemati-
zada, com um sistema de regras sobre o que é permitido e o que é proibido, o que
é considerado conhecimento e o que néo o é, o que é aprovado ou desaprovado na
instituicéo escolar. Foucault (2008) revela como esses mecanismos de exclusdo do
discurso estdo presentes e sdo influentes nos curriculos escolares. O discurso pos-
sui seus mecanismos de poder e controle, sobretudo nos principios de classificacéo,
ordenacdo e distribuicéo.

O discurso, por ser chamado de discurso cientifico ou curricular, ja esta im-
pregnado de poder, exercido por sua prépria nomeacéo, “como principio do agru-
pamento do discurso, foco de sua coeréncia, sua insercdo no real” (FOUCAULT,
2008, p. 27-28), referindo-se a autoria do discurso. Nesse caso, a autoria nomeia o
discurso, tornando-o carregado de significacdo ante a sociedade. Essa significacido
conhecida é o que poderia ser chamado de poder do discurso, consequentemente,
o poder do curriculo como discurso institucionalizado e com autoria. O curriculo
como discurso é carregado de rituais, regras, controle e coercéo, que fazem parte
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da prépria producdo do discurso e que determinam o préprio funcionamento do
discurso (FOUCAULT, 2008). O curriculo como discurso é organizado em objetivos,
contetidos programaticos, estratégias pedagégicas, indicadores de avaliagédo, disci-
plinas, tempos e produgdes cientificas e académicas, que séo fontes dos discursos
predominantes no curriculo. Os contetidos programaticos sdo organizados de for-
ma a serem divulgados para os educandos, obedecendo a uma ordem crescente de
complexidade.

O curriculo como discurso representa néo s6 o préprio discurso como a pratica
discursiva do que é considerado como “curriculo”. Essa pratica discursiva diferen-
cia esse determinado discurso de outros discursos presentes na escola. O termo
“discurso” anunciado por Foucault (2008, 2010) é considerado como pratica institu-
cional, ou seja, o discurso oriundo de determinada instituicdo que exerce influéncia
e que se apresenta como “verdadeiro” para a sociedade. O discurso curricular, como
tal, vem impregnado de preceitos, orientactes, prescrigcoes, deveres, obrigacoes, or-
denamentos, indicadores comportamentais e esta subordinado a um tempo histé-
rico determinado para a sua aplicabilidade. Nesse caso, ele é um discurso que vem
carregado de conceitos do que seja considerado como “verdade cientifica”, tanto no
que diz respeito ao seu processo de elaboracdo quanto no que concerne a sua aplica-
cdo pratica nas institui¢des educacionais. O curriculo vem imbricado de “verdades
cientificas”, isto é, aquelas que sdo aceitas pela sociedade assumindo, assim, um
papel politico de valor, pois representa em seu discurso os grandes aparelhos poli-
ticos de poder. Esse poder esta diretamente representado nos discursos cientificos
divulgados por intermédio dos aparelhos midiaticos.

Curriculo e poder

Como o curriculo pode ser instrumento de poder nas relagdes entre escola e
educandos? Para Foucault (2010), “poder” significa as relacdes entre as diversas
camadas da sociedade que sofrem a interferéncia do Estado por meio das normati-
zacdes inerentes a essas instituicées: seu funcionamento, suas regras e fronteiras
nio s6 dos discursos, mas de sua operacionalidade. O funcionamento geral das
engrenagens do poder, é, sem duvida, essencial (FOUCAULT, 2010, p. 6), isto é, o
funcionamento do poder em sua estratificacdo depende de engrenagens que facam
com que esse poder se torne operacional. A operacionalidade do poder e do discurso
é concretizada pelo Estado.

O curriculo, em si mesmo, carrega em seu discurso mecanismos de poder e
controle, incluindo e excluindo diversos conhecimentos cientificos. Os préprios me-
canismos de incluséo e exclusdo sdo ferramentas inerentes ao discurso curricular
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predominantes nas instituicoes escolares. Conforme Foucault (2010), o poder é
exercido em determinada dire¢do por meio do controle, da vigilancia, das proibi-
¢oes e das coergdes, em que o poder é exercido nos diferentes niveis das instancias
sociais.

Foucault (2006) afirma que na sociedade existem milhares de relacdes de po-
der, forcas e enfrentamentos em varios graus existentes nas macro e microrrelagées
sociais. Nas instituicoes escolares, o curriculo em si mesmo é uma representacio do
poder do Estado, que, por meio de seus discursos, exerce dominacio sobre segmen-
tos da sociedade cujas culturas ndo sdo contempladas no curriculo, impondo nesses
discursos curriculares a dominacdo do conhecimento oficial sobre outros conheci-
mentos, diferenciando o que € aceito sobre o que é considerado marginal. Foucault
(2010) afirma que a resisténcia é uma forma de enfrentamento do poder, ou seja,
uma transgressio ao poder. O poder define o que é permitido e o que é proibido, o
que é aceitavel e o que é inaceitavel, o poder demarca limites e cria fronteiras.

Quando nos referimos ao conhecimento escolar como construgédo curricular,
essas fronteiras sdo estabelecidas tanto para demarcar uma finitude aos conteidos
curriculares quanto para definir o que € e o que néo é conteido curricular. O poder
demarcado no espaco escolar pode ser considerado como um tipo de “micropoder”
que influencia e é influenciado por instincias mais elevadas, como o poder do Es-
tado sobre a instituicdo escolar. O professor, na sala de aula, leciona, utilizando em
seu cotidiano o curriculo escolar, quando avalia os educandos, quando os organiza
no espaco da sala de aula, quando organiza os horarios de estudos de seus alunos,
todos esses comportamentos rotineiros envolvem relacoes de “micropoderes” entre
todos que fazem parte da comunidade escolar. Foucault (2010) revela que néo se
trata somente da microfisica do poder sendo representada como as relagées mais
invisibilizadas do exercicio de poder, porém, tanto as grandes relacées de poder
envolvendo os sistemas econdmicos e estatais quanto as relacoes domésticas de
poder demonstram que ha uma hierarquia na qual o discurso esta sempre pre-
sente. O discurso do poder no curriculo é um reflexo do poder do Estado, quando
esse apresenta seu discurso por meio da legislagdo educacional e dos documentos
curriculares oficiais.

O poder institucionalizado, que rege todo o sistema educativo de uma nacéo,
pode ser exemplificado pelo sistema educacional do Brasil, onde a Lei de Diretrizes
de Bases da Educacido Nacional (BRASIL, 1996) funciona como um instrumento
de unificacéo do discurso do Estado e do posicionamento por ele assumido nas re-
lacoes de poder entre o Estado, a escola, os alunos e o conhecimento. Os discursos
presentes na legislacdo educacional e curricular definem e determinam as frontei-
ras politicas existentes nos curriculos escolares.
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Outro aspecto relevante a se considerar a respeito do curriculo é que ele néo
pode ser classificado meramente como uma lista de conteidos programaticos di-
vididos em anos de escolarizacdo e em periodos ao longo de cada nivel de escola-
rizacdo, mas como um discurso difundido como “verdade” e como “conhecimento”
pertencentes as institui¢des escolares e difundidos nos discursos dos professores,
dos livros escolares, das politicas educacionais, visualizado na arquitetura escolar,
presente nos comportamentos considerados socialmente aceitos na escola e repro-
duzidos por todos que a frequentam.

Considerando o curriculo como discurso, de acordo com o pensamento de Fou-
cault (1986, 2008), todo discurso tem uma verdade, considerada a “verdade cientifi-
ca”, que se traduz nas publicacdes circulantes na sociedade. O controle é uma parte
importante do curriculo, assim como a sistematiza¢do do conhecimento difundido
nas instituicdes escolares, a construgéo e a disposicdo dos prédios das instituices
educativas, o horario escolar, o ano letivo, a disposicdo das mesas e cadeiras nas
salas de aula, as normas disciplinares, quais as areas do conhecimento e quais
disciplinas sdo mais prestigiadas e quais as que sdo consideradas como menores,
quais as areas do conhecimento que entram na escola e quais as que ficam de fora.
Foucault (1986) trata da disciplina do corpo como parte da disciplina escolar. Ele
revela os tipos de censuras, as ocupagdes determinadas, o tempo esmiucante ou es-
miucado nos tempos de aula destinados a cada disciplina do curriculo e os tempos
destinados a cada disciplina de acordo com seu prestigio no sistema escolar.

Foucault define disciplina como a formagédo de “corpos déceis” (1986, p. 125),
em que o dominio disciplinar, também presente nas organizacoes militares, pre-
domina nas institui¢des educativas, cuja funcéo é servir de controle minucioso do
corpo como resultado de sujeicdo constante. As rotinas presentes na escola esta-
belecem o controle dos corpos dos estudantes diante de um espaco definido: a sala
de aula. Nesse espacgo, sdo estabelecidas regras disciplinares que aprofundam a
sujeicédo do corpo com a finalidade do dominio externo sobre os corpos dos alunos.
Até os uniformes escolares se postam como uma forma de sujei¢éo e de uniformi-
zagdo dos corpos discentes, funcionando como uma forma de dominagéo constante
pela manipulacéo calculada do corpo por gestos e comportamentos considerados
aceitaveis dentro do espacgo da instituicdo educativa.

Foucault afirma que a disciplina “dissocia o poder do corpo [...] fazendo dele
uma sujeicéo estrita”, em que “a coercao disciplinar estabelece no corpo o elo coer-
civo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacéo acentuada”. Essa relagéo de
dominac&o-submissio foi denominada “anatomia politica” (1986, p. 127). Portanto,
o curriculo é estabelecido como uma forma de poder que apresenta uma abrangén-
cia mais ampla do que se poderia imaginar.
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Quando pensamos em “curriculo”, logo nos vem a mente os contetudos, o pla-
nejamento docente, as disciplinas. Porém, na visdo de Foucault (2010), é possivel
perceber que a relagéo entre curriculo e poder é mais microscépica, pois penetra no
cotidiano escolar de educandos e educadores, em uma relacéo estratificada e cons-
tante, no molde, na formacéo e formatacéo de verticalidades. E certo que o conhe-
cimento, na arqueologia (FOUCAULT, 2005) escolar, trata dessa relacéo vertical:
entre o mestre e o discipulo, entre aquele que detém o saber e aquele que deseja
saber. O conceito de governamentalidade (FOUCAULT, 2010) é visivel no curriculo
e passa por relagdes de poder existentes nas relagoes sociais, sendo:

[...] um conjunto de institui¢Ges, procedimentos, andlises e reflexdes, célculos e taticas que
permitem exercer uma forma bastante especifica e complexa de poder, que tem por alvo a
populacéo, por forma principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais ou dispositivos de seguranca (FOUCAULT, 2010, p. 291-292).

O Estado exerce um poder abstrato, que é percebido nas bases domésticas de
poder, e utiliza as leis como instrumentos de governamentalidade (FOUCAULT,
2006, p. 291), agindo sobre os governados, tendo sua prépria racionalidade, tendo a
economia como um importante instrumento de poder. O curriculo transforma-se na
“voz” do Estado, quando traduz as func¢ées assumidas pela escola como inerentes ao
processo educativo. Os discursos presentes no curriculo modificam e reorganizam
as regras do processo educacional, definindo os papéis desempenhados pelos que
habitam a instituicdo escolar e determinam a ordenacgéo dos contetidos a serem en-
sinados na escola, como forma de governamentalidade, obedecendo as novas regras
da politica internacional.

Foucault (2006) ja apontava para as regras de poder e de governo ao fazer
a relacdo entre os ritos organizados existentes em instituicées de controle como
prisoes, clinicas e escolas, com o poder econémico, relatando todas as iniciativas
de normatizacéo e de regras em que o poder esta presente. O poder discursivo do
curriculo é o seu préprio “texto”. O texto curricular contém procedimentos, compor-
tamentos, prescri¢oes e posturas adotadas no interior do espacgo escolar, em que
aqueles que frequentam a escola assumem os comportamentos e os discursos ine-
rentes ao espago que ocupam. O texto curricular é o que estrutura as ac¢oes da ins-
tituicdo escolar como um todo, formalizando e uniformizando as a¢ées daqueles que
nela habitam. O discurso vem com caracteristicas de cientificidade e normatizacio,
criando posturas, ritos, procedimentos e comportamentos semelhantes em todas as
instituices educativas. Nesse caso, o curriculo como discurso é muito mais do que
uma listagem de contetidos disciplinares divididos por anos de escolaridade, é a
prépria razéo de ser da escola.

v. 23, n. 2, Passo Fundo, p. 390-405, jul./dez. 2016 | Disponivel em www.upfbr/seer/index.php/rep PEDAGOG'CO 399



400

Jane Cordeiro Oliveira

A influéncia de Foucault nos estudos educacionais em Bernstein e Ball

Apresentamos dois autores contemporineos que efetivamente fazem estudos
sobre curriculo escolar, os quais consideramos significativos para exemplificar a
influéncia das obras publicadas por Michel Foucault sobre os trabalhos de Basil
Bernstein. Tais textos tratam dos discursos pedagégicos como instrumentos de po-
der e de controle e, também, das teorias a respeito do ciclo de politicas e do curri-
culo como texto nos estudos de Stephen J. Ball.

Basil Bernstein e os discursos pedagdgicos

Bernstein (1996), em sua obra A estruturacdo do discurso pedagdgico, trata
do discurso como instrumento de controle simbdlico. Ele refere-se a importancia do
discurso como instrumento de enquadramento que estabelece as relagées de poder
no espaco da escola e fala da producgéo, reproducéo e relocacdo do discurso. Berns-
tein afirma que o discurso pedagégico sofre influéncia do contexto social, revelando
que néo é neutro, mas que apresenta um contexto de influéncia externa, em que a
hierarquia existente no discurso pedagégico estd presente nas institui¢ées escola-
res. “Entre a linguagem e a fala esta a estrutura social” (1996, p. 134).

Bernstein revela que o poder e o controle sdo transformados em regras de co-
municacdo e interpretacio legitimas, influenciando nas relagoes sociais. Ele mos-
tra que, nessas relagdes, o discurso é o resultado de disputas de poder. Os discursos
s@io permeados de resisténcia e oposi¢do durante o seu processo de legitimacéo.
Bernstein demonstra que “a educagéo é a agéncia estatal oficial para a localizacéo
e distribuicéo geral dos cédigos” (1996, p. 156) intrinsecos no discurso.

Podemos comparar as teorias de Bernstein com as ideias de Foucault (2008)
quando tratam do discurso contendo procedimentos de classificacdo, ordenacéo e
distribui¢do na sua influéncia como instrumento de controle. Bernstein (1996) afir-
ma que todo discurso contém regras, rituais, doutrinas. Para o autor, todo sistema
de ensino é definido como a ritualizacio da palavra, a qualificacdo de papéis daque-
les que pronunciam o discurso. Ele afirma que o discurso, como principio de inver-
sdo, representa a rarefacdo do discurso; a descontinuidade é definida como praticas
descontinuas que se cruzam, se ignoram ou se excluem; a especificidade revela que
discurso é um jogo de significacdes prévias, de regularidade e exterioridade em que
o discurso possui regularidade e fronteiras.

Ha uma aproximacéo entre as ideias de Bernstein e Foucault no que se re-
fere ao discurso. Ambos revelam que o discurso vem imbricado de relacoes de poder
e que o discurso educacional é a representacédo do poder dominante, oficial, repre-
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sentado pelo Estado. Bernstein (1996) afirma que o discurso pedagdgico apresenta-
-se de forma estruturada, detalhando sua anadlise e estabelecendo uma estrutura
na origem e na finalidade dos elementos contidos no discurso. Foucault (2008) traz
uma explanacio sobre a influéncia do poder na apresentacéo do discurso e afirma
que todos os segmentos da sociedade apresentam discursos préprios, inclusive o
discurso educacional. Bernstein (1996) concorda com Foucault (2010) quando am-
bos tratam da instincia governamental como produtora do discurso oficial e so-
bre como ela exerce influéncia no discurso educacional. Bernstein afirma que “as
relaces e poder posicionam os sujeitos através de principios de classificacdo que
elas estabelecem” (1996, p. 43), aproximando-se das afirmacées de Foucault (2010)
quando trata da sujeicéo social promovida pelo Estado.

Na visdo de Bernstein (1996), o discurso pedagoégico é carregado de relacoes
hierarquicas de poder que se classificam de acordo com a divisdo social do trabalho.
Os discursos pedagodgicos, segundo o autor, revelam-se na distribuicdo de poder e
controle que se concretizam na relacdo entre significados, realizagdes e contextos.

Stephen J. Ball e a andlise das politicas educacionais

Percebemos a influéncia das ideias de Foucault na teoria de ciclo de politicas
proposta por Stephen J. Ball (1994) quando esse afirma que a “politica proposta”
refere-se aos textos legislativos, a “politica de fato” diz respeito a implementacéo
das politicas nas instituicdes educativas. A relacdo entre as teorias de Ball e Fou-
cault trata da influéncia do discurso como ferramenta distributiva das politicas
educacionais. Para Ball (1994), os discursos das politicas séo considerados pelo au-
tor como as proéprias politicas. Ele conclui que as “politicas de fato” sdo o resultado
de disputas entre as diversas camadas da sociedade, e afirma que as relacoes de
poder passam pelas disputas de poder. Ball revela, ainda, que: “Os discursos estéao
carregados de poder e conhecimento e que sdo fundidas na pratica” (1994, p. 4).

Ball (1994) considera que os autores dos textos das politicas perdem o dominio
sobre eles quando os leitores reinterpretam e recontextualizam as politicas. Para
o autor, os textos das politicas sofrem influéncia do micropoder, representados pelo
processo de reformulacéo das politicas nas esferas legais antes de se tornarem os
textos representantes da politica oficial. Maguire e Ball (2011) consideram como
textos de politicas os textos curriculares. Os textos curriculares refletem os dis-
cursos que reestruturam os comportamentos dos que convivem no espaco escolar.

Ball afirma que suas ferramentas de andlise teérico-epistemolégicas sdo
influenciadas pelos textos de Foucault. Ele relata que se muniu das “nocées de
Foucault sobre poder e o investimento de poder como principio organizacional
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fundamental nas relagées sociais” (2015 apud AVELAR, 2016, p. 4). O discurso é
considerado por Ball (1994) como a ferramenta por meio da qual as politicas sdo
concretizadas. Nesse aspecto, o autor opta por considerar as teorias de Foucault
como base para a construgdo de suas ferramentas tedrico-metodolégicas de analise
das politicas educacionais. Ball (2015 apud AVELAR, 2016) também revela que
as ferramentas tecnolégicas das politicas sdo ferramentas de relagdes do discurso.
Nesse caso, os discursos das politicas ndo sdo descolados de seu contexto social.

Maguire e Ball (2011) afirmam que os discursos das politicas influenciam no
trabalho dos professores e gestores que trabalham na escola. A influéncia das po-
liticas atua diretamente no comportamento desses profissionais. O Estado repre-
senta as institui¢ées social e politica de poder, que sdo redistribuidas elevando
algumas vozes da sociedade e silenciando outras. Os autores revelam que Foucault
influenciou a construcéo de seus conceitos a respeito da analise dos discursos das
politicas no que se refere ao poder do Estado sobre a construcdo dos documentos
curriculares oficiais.

Consideracbes finais

A questdo do conhecimento como discurso é definida como ciéncia, saber inte-
lectualizado, e possui uma linguagem proépria que se transforma quando esse co-
nhecimento cientifico ou académico é moldado no conhecimento curricular. A esco-
larizacéo do curriculo traz uma adequacgéo para uma linguagem propria, carregada
de enunciados que sdo apresentados em formato “escolarizado” para integrarem o
conjunto de discursos especificos que estdo presentes nas instituicées escolares.

O curriculo, considerado como o discurso do conhecimento, disposto de forma
organizada, é apresentado de forma especifica por aqueles que operam com ele e
que o utilizam no ato de educar. Considerado como uma forma especifica de dis-
curso, o curriculo torna-se um instrumento de poder que é exercido nas relagées
sociais dos que habitam no interior dos espacos educativos. O curriculo, pela sua
forma de apresentacgéo linguistica, apresenta enunciados especificos com signos
que nio fazem parte do senso comum, mas s6 so compreendidos por aqueles que
os utilizam em seu espaco de trabalho educacional. O curriculo ndo sé representa o
poder como também contém discursos de poder, sendo legitimado pelo conhecimen-
to contido nas especificidades das linguagens escolares.

O curriculo pode ser considerado o discurso que define os comportamentos
escolares, contendo os conhecimentos permitidos e difundidos nos discursos das
camadas sociais predominantes e que estabelecem as relacées de poder existentes
entre os diferentes discursos que circulam na sociedade e que se refletem na es-
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cola. O poder do Estado, como forma de poder hegemoénico aceito pela sociedade,
estabelece os padrdes que sdo considerados aceitos e que sdo correntes nas insti-
tuicbes escolares. O curriculo apresentado neste artigo néo é sé6 o curriculo escrito
na legislacdo ou nos planos dos docentes ou de administradores escolares, este
trabalho considera o curriculo como o instrumento que edifica toda a estrutura da
instituicdo educacional que denominamos “escola”.

Foucault (1986, 2006, 2010) demonstra que as relagées de “micropoder” exis-
tentes nas relacdes hierarquicas, tanto domésticas quanto institucionais, exercem
profundas influéncias no comportamento da sociedade, indo além das observacées
mais superficiais, analisando o poder das institui¢es sobre o corpo dos individuos,
conforme demonstrado em seus estudos em instituicdes psiquiatricas e prisionais.

Percebemos a influéncia dos estudos de Foucault em Bernstein (1996) no que
diz respeito ao discurso pedagégico, o micropoder contido no discurso e suas regras
de sequenciamento. Ambos concordam que o discurso vem imbricado de poder e é
resultado de disputas entre as diversas camadas influentes da sociedade. O curri-
culo representa o discurso legitimo de carater oficial.

Ball (1994) considera que as politicas educacionais sdo os préprios textos das
politicas e, portanto, sofrem influéncias resultantes de disputas de poder entre
as diversas camadas influentes da sociedade, pois, ao serem interpretadas pelos
leitores, sofrem influéncias, transformacoes, sendo interpretadas, reinterpretadas
e recontextualizadas no contexto da pratica, que o autor considera o espaco da esco-
la. Os textos curriculares sdo considerados como os textos representativos das po-
liticas e como os discursos que determinam o comportamento dos que convivem no
espaco da escola. Foucault (2008) afirma que os discursos transformam-se ao longo
do tempo e do contexto em que sdo aplicados e estdo em perpétuo deslocamento.

O poder contido no discurso é revelado em todos os comportamentos e posturas
do que é considerado ou ndo como conhecimento escolar. O curriculo, na visdo de
Foucault (1986), infuencia a organizacdo da escola e o comportamento dos que nela
habitam. E possivel afirmar que as teorias de Michel Foucault nos ddo suporte
tedrico para o estudo de temas especificos da area de educacio referente a questoes
que envolvem as praticas discursivas de poder existentes no conhecimento e no
curriculo.
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Knowledge, curriculum and power: a dialogue with Michel Foucault

Abstract

This paper aims to demonstrate how the curriculum manifests itself as a discourse instrument of the
power reflected on the behaviors adopted in educational institutions. The curriculum reflects the
school knowledge and becomes the official discourse adopted in educational institutions. Based on
Foucault’s theories (1986, 2005, 2006, 2007, 2008, 2010) it is possible to recognize curriculum and
knowledge as instruments of power present in educational institutions. So, we present the follo-
wing questions: How is knowledge considered an instrument of power according to Foucault? How
is the curriculum, defined by Foucault, revealed? How is the curriculum considered an instrument
of power? We realized that the power is implied in the discourses and the behaviors of those who
are in school. Bernstein and Ball reveal the influence of Foucault’s theories on their works. Bernstein
(1996) asserts that the pedagogical discourse is formed by communicational rules. And Ball (1994)
considers the political discourses as being the policies. The conclusion presents a net of complex
relations of power both in domestic relations and in large institutions and by the State. And as the
educational institution, the school is inserted in this net, represented by the curriculum as a means
of discursive power.

Keywords: Curriculum. Knowledge. Power.
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