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Na secéo Dialogo com educadores deste volume da Revista Espaco Pedago-
gico, temos a participacdo da professora e pesquisadora doutora Nadja Hermann.
Atualmente, Hermann é professora aposentada da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e da Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul, mas
permanece atuando como pesquisadora e colaborando com suas reflexdes em varias
universidades brasileiras. Suas pesquisas conferem uma importante contribuicéo
a area da educacéo, sobretudo a filosofia da educacéo e a pesquisa educacional.
Hermann publica diversos artigos, capitulos de livros e contribui com varias cole-
taneas nesses campos e no campo educacional em sentido mais amplo. No presente
dialogo, a nossa convidada discorre sobre seu processo de escolarizagdo, as expe-
riéncias educativas que lhe marcaram, os desafios que orientaram sua formacéo no
stricto sensu, suas influéncias intelectuais, sua experiéncia docente, sua produgéo
intelectual, a relacéo entre ética e educacéo e entre ética e estética, o tema do outro
e da formacéio (Bildung), assim como os desafios vislumbrados atualmente para o
campo da pesquisa em filosofia da educacio.

EP: Quais sdo tuas primeiras lembrancas referentes ao teu processo de escola-
rizacdo? Que aspectos dele consideras marcantes?

Hermann: Minha primeira lembranca foi a alfabetiza¢do, em casa. Aprendi
pelo método silabico, com letras cuidadosamente desenhadas. Na época, néo se per-
mitia fazer a primeira série com seis anos, tampouco havia jardim de infincia na
cidade em que morava. Minha mé&e resolveu, entdo, contratar uma professora par-
ticular. Recordo das aulas de matematica e do estudo solitario. Na escola, entrei em
uma turma de segundo ano com a qual prossegui por todo o periodo que chamamos
ensino fundamental e ali fiz amizades que conservo até hoje. Escola feminina é cla-
ro, conforme os costumes do tempo. Marcante foi o rigor, a disciplina, a exigéncia de
estudo diario, a autoridade dos professores. Reagi favoravelmente a esse estimulo,
pois ja tinha uma educacéo rigorosa em casa. Inesquecivel foi o encanto de ler poe-
sia, o que era habitual em sala de aula. Aprendi muito com Gongalves Dias, Castro
Alves, Olavo Bilac, Guerra Junqueira, entre outros. Alguns poemas nunca esqueci,
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estdo no coracdo, como denota a expressio “sei de cor”. Lembro o verso “Bebendo o
sol, comendo o p6, mordendo a rocha”, de A ldgrima, de Guerra Junqueira, que me
iniciou na riqueza da metafora, algo incomum para mim até entéo.

Além desse encanto pela metafora, pelo ritmo, pela beleza dos versos, alojou-
-se ali uma abertura de mundo, como foi, por exemplo, a poesia Pdssaro cativo, de
Olavo Bilac, que trazia uma sensibilidade com a natureza, antecipando a conscién-
cia ecolégica. Ndo menos tocante na criacio de uma nova sensibilidade foi o poema
Navio negreiro, de Castro Alves, que denuncia a infimia da escraviddo. E assim a
escola foi me abrindo um mundo. Peguei gosto pelo estudo e pela leitura.

EP: Que experiéncias em tua formacdo escolar e que perfis de professores mais
marcaram tal processo?

Hermann: Muitas experiéncias me marcaram, mas elas podem ser agrupa-
das na ideia de que a escola passava uma mensagem dupla: ao mesmo tempo que
me encantava com o mundo introduzido pela leitura, o gosto pelo estudo, o prazer
da descoberta, a escola mostrava sua face formal e repressora. Uma educacéo esco-
lar tensionada entre obediéncia e transgressio. Isso ndo é um cliché, tampouco foi
um problema insuperavel, mas trouxe dificuldades. Exigiu constantes confrontos
comigo mesma, muitos questionamentos sobre como deveria agir e uma certa deso-
rientacdo provocativa, o que descobri ex post facto. Dessa experiéncia escolar, ficou
a importancia do estudo, um bom preparo na escrita, um anseio pela educacdo do
espirito. O resto tive que refazer.

Os professores marcantes foram aqueles que, a seu modo, me mostraram as
virtudes e as exceléncias da vida intelectual. Aqueles exigentes e respeitosos. Tais
qualidades se evidenciavam desde as minuciosas correcoes de redacio escolar, as
exigéncias na apresentacdo das tarefas até o comportamento considerado correto
na aula, o respeito aos professores. Tudo isso foi gravado na minha alma.

EP: Como foi tua formacdo durante a graduacdo e o que te levou a escolher a
educacdo?

Hermann: Quando decidi estudar filosofia, isso foi visto com certa estranhe-
za, pois ninguém sabia muito bem o que significava. Um tio sugeriu que me prepa-
rasse para um concurso no Banco do Brasil.

Cursei filosofia na UFSM, no inicio do processo de interiorizacdo da univer-
sidade, e 1a cheguei bastante ingénua e timida. Considero que tive uma formacéo
razoavel, mas com lacunas, tanto pela condi¢do do ensino como pelo meu despre-
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paro intelectual. Na verdade, a formacio est4d sempre em movimento, sendo con-
tinuamente retomada; nessa perspectiva, fui tentando superar deficiéncias. Na
Faculdade de Filosofia havia bons professores e outros nem tanto. O curriculo do
curso ainda tinha influéncia da escolastica, uma orientacdo mais voltada para a
histéria da filosofia e pouca relagdo com o pensamento contemporineo e questoes
da filosofia da cultura. Como a formacéo inclui outras experiéncias, muito rico foi
o habito de frequentar a biblioteca (no caso, a Biblioteca dos Palotinos, em Santa
Maria), onde tive acesso a bons livros, o que é decisivo no preparo intelectual.
Lembro quando desisti de ler Hegel porque nio entendia, devido ao seu alto grau
de abstracdo. S6 consegui ler a Ciéncia da l6gica anos mais tarde.

O ambiente universitario na época sofria a repressio da ditadura militar e
seu combate ao comunismo. Muitas aulas eram assistidas por agente do Dops, na
tentativa de controle ideolégico sobre os temas em estudo (por exemplo, Marx), o
que, se por um lado, gerava medo, por outro, despertava o interesse pelas questoes
politicas, pela vivéncia democratica e pelo ideario de esquerda.

Minha opcéo pela educacgdo ocorreu na proépria experiéncia. Quando comecei
a trabalhar, lecionava filosofia da educacéo no curso para o magistério, ensino mé-
dio. E bom lembrar que a filosofia havia sido banida do curriculo em decorréncia
da reforma de ensino do governo militar e s6 era ofertada no curso de magistério,
como disciplina obrigatéria. E ai comegou meu interesse. Estava insatisfeita com
as orientacoes predominantes da filosofia da educacéo a época, que se enquadra-
vam num esquema dual e simplificador: educacéo tradicional e transformadora/
libertadora. Sempre achei estreita demais essa dualidade e refutei qualquer viséo
romantico-salvadora, muito frequente em cursos de magistério. Senti-me desafia-
da a pensar a educagdo em sua complexidade.

EP: Que desafios orientaram tua formagdo no stricto sensu e quais foram tuas
companhias intelectuais?

Hermann: Como disse antes, estava insegura e insatisfeita com os pressu-
postos da educacdo. Comecei a me interessar pelas discussées contemporine-
as sobre racionalidade e percebi o quanto isso tinha sentido para compreender
os problemas mais triviais que os professores enfrentam na rotina pedagdégica,
como a participacéo ou o desinteresse do aluno, o didlogo, a instrumentalizacéo
do conhecimento, o empobrecimento da experiéncia, etc. Instigava-me situar
com mais clareza questoes epistemoldgicas e éticas, para tentar compreender
o possivel carater emancipador do processo educativo e sua justificacdo. Como
articular uma compreensdo mais alargada do problema? N&o encontrava isso
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satisfatoriamente tematizado. Refiro-me aos fins dos anos 1980. Isso foi um ver-
dadeiro desafio. O doutorado sanduiche em Heidelberg (Alemanha) me abriu
inusitados caminhos e novas problematizac¢des. Minha tese de doutorado resulta
dessa preocupacio em articular educacéo e racionalidade.

Obviamente que a formacéo no stricto sensu promove um nexo entre nossos
questionamentos e as grandes questoes filoséficas. Dai que foram muitas as compa-
nhias intelectuais: Platao, Aristételes, Rousseau, Kant, Hegel, Schiller, Nietzsche,
Adorno, Heidegger, Gadamer, Habermas, Rorty, Arendt, Blumenberg, Waldenfels,
Foucault, Nussbaum, Oelkers, Welsch, entre outros. Dada a natureza das questées
em filosofia da educacio, minha pesquisa foi se abrindo para temas, mais do que
especializacdo na obra de um autor.

EP: Quais tuas principais influéncias intelectuais?

Hermann: Destaco Nietzsche, Habermas e Gadamer, pensadores extraordi-
narios. Como se sabe, ha diferencas entre eles, mas colocar suas contribuicées em
constelacdo, como sugere Adorno, evidencia as tensdes entre as diferentes aborda-
gens, pondo em relevo a complexidade da educacédo. Além disso, evita os perigos
do dogmatismo. Na educacdo e na politica, o dogmatismo mostra sua face mais
perversa. Procurei estar acompanhada de autores que me abrissem a mente e com
os quais tenho “afinidades eletivas”. Aprendi muito de Habermas, especialmente o
significado da “constituicdo intersubjetiva do espirito humano”, os processos coleti-
vos de aprendizagem e seu interesse pela emancipacéo. Gadamer mostrou-me todo
o vigor da hermenéutica filoséfica, a importancia do dialogo vivo e a possibilidade
de entendimento entre os homens. Sua insisténcia na verdade da arte foi decisiva
para meus estudos de ética e estética. De Nietzsche e sua critica avassaladora,
aprendi a suspeitar de uma educacdo saturada de “ilusées humanisticas”.

EP: Que diretrizes e que aspectos consideras mais significativos na tua experién-
cia docente?

Hermann: A experiéncia docente é muito fecunda sob varios aspectos. Mas,
sem duvida, o mais significativo, que lhe confere peculiaridade, é a interacéo, na
medida em que encontros entre professores e alunos podem ser transformadores
para ambos. Encontros em que se estabelecem didlogos fecundos, com confianca
reciproca, deixam marcas na formacéo intelectual e ética. Nem todos os encontros
atingem essa dimenséo, pois ha outros modos de estruturar a relagéo entre alunos
e professores e seria uma ingenuidade desconsiderar que ela pode ser permeada
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por submisséo e até humilhagoes. Embora ndo saibamos quando efetivamente o
dialogo vai acontecer, sempre adotei como orientacdo do meu agir o cuidado com
o aluno. Prestar atencdo naquilo que pode auxilia-lo, desafia-lo e até desorienta-
-lo. N&o se subestima um encontro pedagdégico, pois os alunos podem sempre nos
surpreender. Entéo, como diz Gadamer, devemos levar a sério a palavra do outro,
pois assim também se aprende com os alunos.

EP: Se pudesses identificar um fio condutor em tua producdo intelectual como
o explicitarias?

Hermann: O fio condutor de meu trabalho é a ética. Entre ética e educac¢éo ha
uma relagédo origindria, que se constitui num esfor¢co sempre renovado de interpre-
tar qual o sentido da educacéo, como ela se articula com determinados dispositivos
que nos constitui, as possibilidades de aperfeicoamento de si, de autocriacéo, de
formacgdo da capacidade de julgar e de responsabilidade pela constituicdo de um
mundo comum. N&o entendo as questdes éticas como uma mera prescri¢do nor-
mativa, mas como um espaco de interpretacdo de como a ética se relaciona com
o pensamento e a acdo pedagégica, uma oportunidade de discussdo em torno de
nosso agir moral, ou seja, a ética tematizada como um espaco formativo.

EP: Como entendes a relacdo ética e educacdo? Como compreendes a relacdo
entre ética e estética?

Hermann: Como referi anteriormente, a relacdo da educacio com a ética néo
se da exclusivamente no plano normativo, mas o que interessa é como preparamos
para a autonomia e para a solucdo de conflitos. Ou seja, a relacdo entre ética e
educacéo pde em movimento uma razdo pratica pela qual o homem, ao agir, ao
escolher, ao enfrentar as intmeras tarefas da existéncia, forma-se a si mesmo e
aprende a responsabilizar-se por suas agoes. Isso ndo é do Ambito do ensino, como
sabemos desde o Sécrates platonico e que Aristételes definiu com clareza, dizendo
que as virtudes éticas sdo do aAmbito da acéo, da razdo pratica. A educacéo deve
preparar para que nos tornemos capazes de decidir por nés mesmos. Isso se apren-
de, mas ndo se ensina. Tentar recuperar “a relacdo quase esquecida” entre ética e
estética foi um caminho que comecei a trilhar para deslocar a ética de um espacgo
estritamente racional e distante da vida em busca de elementos irredutiveis ao
racional que movem o homem e, desse modo, ampliar a compreenséo a respeito da
formacéo ética. A estética cria formas de sensibilidade e mostra-se habil no manejo
da radical pluralidade, abrindo espaco para questionar nossas crencas mais arrai-
gadas e para projetar novos modos de tratamento ético.
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EP: Como surgiu o interesse pela investigacdo do tema do outro?

Hermann: O interesse pelo outro surgiu da dinidmica interna das pesquisas
que venho desenvolvendo sobre ética e estética. Esse trabalho investigativo, ao evi-
denciar os aspectos restritivos da fundamentacio racionalista da ética, permitiu-
-me perceber que nas éticas tradicionais o outro néo teve um papel constitutivo.
Na propria subjetividade que sustentou o projeto pedagégico moderno, facilmente
se percebe o desaparecimento da alteridade. Como destaquei no prélogo do meu
livro Etica & educacdo: outra sensibilidade, a educacéo tende a ver o outro como
tudo o que se opde as idealizacgoes: o barbaro, o selvagem, o infiel. Senti-me, entao,
instigada a tematizar o significado do outro em seu movimento constitutivo e as
possibilidades de um processo formativo fazer justica a sua singularidade diante
de normas universais, expondo o carater tensional entre universal e singular.

EP: Quais seriam, do teu ponto de vista, os maiores desafios hoje para a pes-
quisa no campo da filosofia da educacdo?

Hermann: O primeiro desafio é mobilizar mentes e coragdes dos envolvidos
no processo pedagogico, especialmente professores e gestores da educacéo, para o
que pode significar a filosofia da educac¢édo. Para mim, é exasperante aquilo que
eu arrisco chamar falsa dicotomia entre teoria e pratica, que leva a supor que s6
precisamos de pratica e que as discussoes filoséficas seriam vazias. Isso é qua-
se uma sindrome na realidade educacional, especialmente a brasileira. A filosofia
tem potencial para mudar nossa compreensio de mundo, desarmar simplificacées
conceituais e entrincheiramentos epistemolégicos e isso nos transforma a ponto de
néo ser mais possivel repetir velhas praticas, quando ja temos um novo entendi-
mento. Desse modo, a filosofia ndo é um discurso teérico alienado do mundo. Ha
uma dinimica interna entre a compreensio e o agir, pois, falando com Gadamer,
a compreensio é um modo de ser. Se conseguissemos mostrar o que se estabelece
de operativo na discusséo filoséfica na medida em que transforma pensamento e
acoes, isso se tornaria revoluciondrio.

O segundo desafio € a filosofia ser capaz de romper seu isolamento e abrir-se
para o debate com a educacdo. Esse didlogo ainda esta longe de acontecer, pela
estrutura disciplinar do saber e pelo nosso enrijecimento epistemolégico. Uma
postura colaborativa entre os cursos de filosofia e pedagogia fere a arrogancia de
muitos. Talvez nossos intelectuais ainda ndo tenham percebido com clareza o nexo
entre educacio e politica, filosofia e cultura. Quantos filésofos foram educadores da
humanidade? Houve muitos, e a eles devemos a ideia de uma formacao espiritual.
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Recuperar esse sentido, reinterpreta-lo, exige abertura de mentalidade de educa-
dores e fil6sofos. Infelizmente, néo vejo isso ocorrer em um horizonte préximo.

EP: Qual seria, ao teu ver, a atualidade do tema cldssico da formacdao (Bil-
dung)?

Hermann: A atualidade da Bildung consiste em produzir no ser humano uma
transformacio psiquica, a prépria formacgio de si e um novo ethos. Isso ressoa ain-
da hoje em nossas expectativas de uma educacédo do espirito humano, para a ética,
a estética, o desenvolvimento intelectual. Essa mesma heranca sinaliza um critério
que permite contrapor-se a precarizacido de um entendimento meramente econémi-
co ou burocratico da educacéo, que assume proporg¢des gigantescas.

EP: Que projetos de investigacgdo tens em andamento e que projetos pensas em
articular para o futuro préximo?

Hermann: Para os préximos anos, pretendo levar adiante a pesquisa sobre a
alteridade do outro, voltada especificamente para as questdes da corporeidade e do
reconhecimento mutuo.

Nota

! O presente Dialogo com educadores contou com a mediacéo, em nome da Revista Espaco Pedagogico, do
Prof. Dr. Angelo Vitério Cenci, integrante do Programa de Pé6s-Graduacido em Educacédo da Universidade
de Passo Fundo.
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