Da génese a contemporaneidade
da pedagogia

I Resumo

Este artigo trata da pedagogia
como teorizacdo da pratica, que re-
definiu seu lugar na histéria da edu-
cacdo, afastando-se de sua conotagéo
filoséfica para preocupar-se com a for-
macdo do individuo socializado. Em
meados do século do XVII a escola foi
se renovando, reunindo a pedagogia
a educacgdo. Porém, o nascimento da
pedagogia cientifica e experimental
deu-se por volta da segunda metade
do século XIX, adotando um paradig-
ma indutivo. Somente em meados do
século XX, a pedagogia superou seu
modelo unitario, passando a adotar
um modelo complexo e pluralista no
seu campo de pesquisa, com varieda-
de e articula¢do de métodos. O estudo
levanta questdes sobre a pedagogia
no século XXI, no qual se revelam
transformacoes tanto no campo social,
como no cultural e no politico. Assim,
a familia, as associagbes e as organi-
zagdes constituiram-se como institui-
¢oes educativas, além da escola, e nos
fazem refletir sobre o papel da escola
e do pedagogo.
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Introducao

A pedagogia tem sofrido acusacoes

continuas de néo se constituir como
uma darea cientifica, parecendo estar
sempre dependente de outra discipli-
na que a assimila e a recusa, como,
por exemplo, a filosofia e a sociologia
e, mais recentemente, a psicologia e a
antropologia.
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No decorrer da sua histoéria a pe-
dagogia ja foi reduzida, segundo Hous-
saye (1994), a uma area da psicologia
da educacgdo, ou seja, uma psicologia
aplicada. Esta organizacao curricular
foi ameacada com a introducéo da so-
ciologia, em 1920, nas escolas normais
secundarias e superiores. Porém, mes-
mo com as reformas educacionais da
década de 1960, nas escolas normais a
disciplina pedagogia era lecionada por
fil6sofos.

A histéria da pedagogia nos ulti-
mos 25 anos passou por uma profun-
da transformacdo metodolégica na
pesquisa historico-educativa, dire-
cionando-se a histéria da educacao.
Essa mudanca deu-se especialmente
a partir da década de 1950 e, mais
intensivamente, desde a década de
1960 e 1970, rompendo com o modelo
teoreticista — muito distante dos pro-
cessos educativos reais referentes as
diversas culturas e diferenciadas clas-
ses sociais, sexo e idade. De um mode-
lo teoreticista, unitario e fortemente
ideoldgico, evoluiu-se para a pesquisa
problematica e pluralista, integrada e
diferenciada, considerada no seu con-
junto como histéria da educacao e con-
ceituando a educacdo como conjunto
de praticas sociais e de saberes. Isso
tornou a pedagogia, desde a década de
1970, mais rica e orgénica, tratando-
se de uma revolucdo historiografica
que redefiniu seu lugar na histéria da
educacao com todo seu arsenal — con-
junto de recursos, meios e instrumen-
tos de pesquisa.

Essa descontinuidade, como ca-
racteristica interna de objetos, de mé-

todos, de ambientes, ativa-se diante do
pluralismo de pesquisa, sobre a diver-
géncia e a heterogeneidade dos proces-
sos e das orientacoes. Nao se trata de
uma liberalizacdo metodolégica, mas,
sim, de pluralismo e conflitualidade,
indeciséo e incerteza, como elementos
importantissimos no fazer histéria em
educacdo. Como afirma Cambi:
E justamente da integracdo dinami-
ca e atenta (= critica) das diversas
perspectivas de leitura que emerge a
possibilidade de ler a histéria segun-
do verdade, deixando sempre espaco
para aprofundamentos ulteriores, para
aproximacées, para um objeto comple-
x0 e fugidio, como é o histérico, e em
particular o histérico-educativo (1999,
p. 34).

O pluralismo e o conflito-dialogo,
no dizer de Cambi, beneficiam o con-
fronto de interpretacoes para que pos-
sa se aproximar da verdade como com-
preenséo dindmica, aberta e policén-
trica na pesquisa histérico-educativa.
Houssaye (2004) define pedagogia
como uma reunido mutua e dialética
da teoria e da pratica educativas, ou
seja, uma proposta pratica e, ao mes-
mo tempo, tedrica. Esta reunido se ca-
racteriza pela acdo, pelo enraizamento
e ruptura de diversas doutrinas teodri-
cas, assim como pela mediocridade,
que é fonte da experiéncia cotidiana
que gera sucessos e fracassos.

Da histéria da pedagogia a
histéria da educacao

A histéria da pedagogia nasceu
entre os séculos XVIII e XIX e, no de-
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correr deste ultimo, as pesquisas co-
mecaram a ser desenvolvidas, porém
ligadas a escola como instituicdo ca-
paz de formar cidaddos na sociedade
moderna e tendo como preocupacédo a
educacao-instrucdo. Tratava-sedeuma
pedagogia persuasiva e distante das
instituicoes em que se desenvolviam
a familia, a escola, a oficina artesanal
e, em seguida, a fabrica, mas também
0 semindrio ou o exército, etc. Desde
a década de 1970, a pedagogia iniciou
seu processo histérico-educativo, cor-
rigindo sua debilidade e inseguranca
de iniciativa por uma consciéncia me-
todolégica mais dindmica e coerente.
Assim, pode responder as problemati-
cas da educacao nas diversas socieda-
des de forma mais viva e concreta.

No entanto, o trabalho histéri-
co-pedagégico apoiado num estudo
das idéias e sua sucessdo histérica,
delineado apenas pelas filosofias po-
sitivista, idealista ou espiritualista,
predominava na Europa e nos Estados
Unidos. Na It4lia, nos primeiros anos
do século XIX a pesquisa histérico-pe-
dagoégica estava baseada no idealismo
de Gentile,! para quem a pedagogia,
como teoria da auto-afirmacéo do es-
pirito, deveria dissolver-se na filoso-
fia. A sucessdo de idéias totalmente
abstratas e artificiais foi caracteristi-
ca marcante dessa época.

No segundo pés-guerra, iniciou-se
um longo processo de substituicdo da
historia da pedagogia pela histéria da
educacdo, mas somente em anos mais
recentes esta ultima aparece consti-
tuida como modelo-guia da pesquisa
histérica em educacéo e pedagogia.

A partir dai, a pedagogia come-
caria a encontrar-se com as diversas
ciéncias, sobretudo as humanas, num
saber interdisciplinar, e a deixar para
tras sua conotacdo filoséfica, passan-
do a preocupar-se em formar um indi-
viduo socializado, utilizando para isso
varias técnicas voltadas ao corpo, ao
imaginario, ao manual e ao intelecto,
difundindo-se no campo social.

O modelo teoreticista veio sendo
rompido, mais claramente, nas déca-
das de 1960 e 1970, passando de um
modelo unitario e “continuista” para
uma pesquisa mais problematica e
pluralista. Essa passagem da histéria
da pedagogia para a histéria da edu-
cacdo tornou-se explicita, tratando-se
de uma verdadeira revolucao historio-
grafica.

[...] passou-se de um modo fechado de fa-
zer histéria em educacgao e pedagogia para
um modelo aberto, consciente da riqueza/
complexidade do seu campo de pesquisa
e da variedade/articulagdo de métodos e
instrumentos que devem ser usados para

desenvolver de modo adequado o préprio
trabalho (CAMBI, 1999, p. 24).

Com essa mudanca, a analise das
teorias passou a ser mais contextual,
relacionada com o social e o politico,
surgindo, além da figura da escola
como instituicdo educativa, a familia,
a fabrica, as associacdes e as organi-
zacoes. Essas instituicoes passam a
ter papel formativo nos diversos tipos
de sociedade, constituindo um mapa
complexo e diverso para o campo de
pesquisa.
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A educacao: do
pré-modernismo a
contemporaneidade

Na sociedade pré-moderna, as
instituicdes educativas eram tradicio-
nais, como a familia, a escola, a igreja,
que assumiam papéis diferentes na
formacao dos individuos. A familia era
centro da formacdo moral; a escola,
através do colégio, era o local da for-
macéao das classes por idade, da socia-
lizacdo dos programas e dos métodos,
da modernizacdo dos curriculos, e a
Igreja desenvolvia uma funcéo social.
Cambi lembra que “outra instituicéo
educativa e deseducativa serd, depois,
a manufatura ou a fabrica, que veio
transformar a mente do trabalhador,
a sua ideologia, a prépria consciéncia
de si, vindo entdo a desenvolver uma
funcao de ‘formacéo™ (1999, p. 279).

O século XVII foi o século do inicio
da modernidade, um século contradi-
tério, confuso, problematico e tragico,
marcado pelas guerras e revoltas, pelo
racionalismo, supersticdo, classicis-
mo e barroco, mas que se traduz em
uma série de reviravoltas na histéria
ocidental. Com relacdo a pedagogia, o
século XVII foi a época do seu inicio,
mas nao do seu completo desenvolvi-
mento, que s6 iria acontecer no século
XVIII de forma programatica, como
realizacdo efetiva e difundida nos sé-
culos seguintes.

A escola foi se renovando profun-
damente em meados do século XVII,
com processos assimétricos entre si,
entre tensdes e contrastes, reunindo a

pedagogia e a educacédo. Deu-se, assim,
uma reviravolta na histéria educativa
do Ocidente. A partir de Comenius,?
com seu modelo de educacdo univer-
sal, acrescentando outros modelos
subseqiientes, desenvolvem-se aspec-
tos intelectuais, sociais e religiosos
que valorizam a légica e a matema-
tica, o problema do método, a experi-
mentacdo, enfim, a intelectualidade e
a cultura do homem numa sociedade
moderna.

Comenius defendeu a universi-
dade da educacédo contra os interesses
de classe e grupos, delineando alguns
aspectos pedagodgicos ja relevantes da
pedagogia desde o século XVII: projeto
antropoégico-social, estratégias educa-
tivas, questoes gerais e especificas da
didatica, além de um “profundo ideal
religioso que concebe o homem e a na-
tureza como manifestacées de um pre-
ciso designio divino” (CAMBI, 1999,
p. 286).

A revolucéo cultural e educativa
do humanismo, as tensées da Refor-
ma e da Contra-Reforma, a revolucao
burguesa e a ascensio do Estado cen-
tralizado e burocratico moderno foram
os estimulos para essa renovacdo. A
formacéo exigida era especifica e téc-
nica; a figura do homem cristdo e bom
transforma-se na figura do homem-
cidad&o, homem-técnico, o intelectual.
Para isso, a escola assume a fei¢do de
escola moderna, capaz de formar esse
novo homem.

Nos Estados europeus, principal-
mente na Franca, a escola assumiu
um aspecto mais especializado, com
o objetivo de transmitir saberes orga-
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nizados e especializados presentes na
sociedade moderna. Nasceu, assim,
o sistema escolar moderno, embora
elementar e nao totalmente desenvol-
vido, mas com caracteristicas essen-
ciais, articulando a escola elementar
com instrumentos basicos como o alfa-
beto e os numeros, a escola média ou
secundaria formativa ou profissional e
a instrucéo superior ou universitaria
(profissdes superiores ou liberais).

Em suma, a ligacéo da escola com
o Estado, o seu controle pelo poder
publico, exalta sua funcédo e difunde
sua ideologia. Junto com a Revolucéo
Francesa em 1789, nascia a época con-
temporanea dos movimentos nas clas-
ses sociais, dos direitos, do reconheci-
mento tedrico e da afirmacéo pratica,
das massas e manifestacoes.

A educacéao, nessa época, integra-
va ciéncia e filosofia, experimentacio
e reflexdo critica; era uma educacio
social que dava substincia ao politi-
co. Portanto, nessa época a educacio
assumia um papel social; a pedagogia/
educacao recebia conotacoes tedricas e
colocacoes praticas, fazendo parte de
uma etapa da sua fenomenologia, com
forte simbiose com a ideologia.

A contemporaneidade também
foi marcada pelo surgimento de novos
sujeitos da educacgdo: a crianga, a mu-
lher, o deficiente. A crianca tornou-se
o sujeito educativo por exceléncia; o
“jardim-de-infancia” e a “pré-escola”
passaram a ser reclamados e a pe-
dagogia passou a se preocupar com o
sentimento de infancia; as mulheres
tornaram-se sujeitos da educacio, de-
pois de milénios excluidas da escola e

sem direito a instrucdo. Na contem-
poraneidade, o feminino se afirma no
centro da cena educativa. A educacao
torna-se via de emancipacéo feminina,
surgindo o reconhecimento da mulher
na vida social e a busca da paridade
com o masculino.

As transformacées nos contextos
educativos infantis estdo intimamen-
te ligadas as mudancas do papel da
mulher na sociedade contemporanea.
Quando a mulher comeca a aparecer
como sujeito, a crianca aparece como
categoria social (SARMENTO, 1977).
Entao, o deficiente passa a ser visto
como sujeito educativo e provoca a
pedagogia para assumir a responsa-
bilidade de buscar alternativas ao
seu desenvolvimento cognitivo e ao
afinamento das suas capacidades sen-
soriais.

A época contemporanea também
fez surgir um “face a face” mais expli-
cito e radical entre instrucéo e traba-
lho: de um lado, a instru¢do como um
direito universal e como tarefa social,;
de outro, o trabalho como um dever
social, mas, antes, como atividade es-
pecifica do homem. Segundo Cambi,

foi o trabalho que se afirmou como ele-
mento primério da formacao [...] os perfis
formativos também devem assumir maior
flexibilidade e possiveis alternativas, mes-
mo caracterizando-se segundo principios
relativamente unitarios (que recuperem

tanto o trabalho intelectual como o ma-
nual), (1999, p. 394).

A reflexdo da sociologia sobre a
educacio, de Marx a Comte e Weber,
veio teorizar a finalidade profissional
da instrucéo. No século XX, essa exi-
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géncia foi articulada e difundida de
forma redefinida e diferenciada, com
a sociedade tomando consciéncia da
assimetria que deve existir entre for-
macdo técnica e mercado de trabalho,
sob diferentes logicas (cognitivas e
produtivas) e diferentes finalidades
(postergadas pela formacgdo, mediadas
pela producao).

No século XIX foi disseminado em
toda a Europa o advento da sociedade
industrial, e a pedagogia assumiu o
papel de formar o cidadao, de difundir
valores burgueses, organizar o con-
senso social e redefinir seus objetivos
e instrumentos. Assumiu, entéo, uma
identidade mais nitida de saber cienti-
fico. “Para a pedagogia sdo apontadas
novas tarefas sociais e um novo mode-
lo de rigor epistemolégico (passando
da filosofia a ciéncia), mas ligando-a,
assim, e intimamente, aos processos
da ideologia” (CAMBI, 1999, p. 465).

Surgiram nesse periodo dois mo-
delos ideolégicos e epistemologicamen-
te antiéticos, contrapondo o burgués
inspirado no positivismo e o proletario
influenciado no socialismo. O projeto
pedagoégico do positivismo elaborava a
pedagogia como ciéncia, trazendo va-
lores da educacao como “dever” essen-
cial das sociedades e como “direito” de
cada cidadao. A pedagogia era concebi-
da, segundo Cambi (1999, p. 467), “[...]
como meio primdrio para operar uma
evolucdo no sentido laico e racional da
vida coletiva; a atencao aos problemas
da escola, sentida como o instrumento
essencial desse crescimento educativo
das sociedades industriais”.

Dessa forma, a pedagogia encon-
trou no positivismo as raizes de suas
reflexdes epistemolégicas educativas,
cujo protagonista, Augusto Comte
(1798-1857), ressaltava a exigéncia da
cientificidade “[...] na oposicdo nitida
a toda educagdo tradicional, metafi-
sica e abstrada, e na reivindicacdo do
principio de uma “rigorosa universa-
lidade” da educacdo, que exige uma
difusao junto a todo o povo” (CAMBI,
1999, p. 469).

Assim, o nascimento da pedago-
gia cientifica e da pedagogia experi-
mental deu-se por volta da segunda
metade do século XIX, quando a peda-
gogia tendeu a separar-se da filosofia
e tornar-se independente da politica
para reconstruir o saber pedagégico;
renovou seu método e seu contetudo
pela adocdo do paradigma cientifico,
indutivo e experimental, através do
contato com as ciéncias positivas (a fi-
siologia, a antropologia, a psicologia) e
da sociedade (a sociologia, a etnologia,
a criminologia), articulando-se, assim,
com os conhecimentos baseados em
“fatos”.

Entretanto, no curso do século
XIX, com a formacdo do homem ci-
daddo como filosofia educacional, a
pedagogia estabeleceu uma afinidade
com a ideologia dominante, formando
0o homem como “produtor” ou como
“governante”, indicando a escola “[...]
como lugar central da elaboracido dos
comportamentos coletivos dominan-
tes, inspirados na ‘ordem social’, mas
também no ‘laborismo’ ou no ‘higienis-
mo” (CAMBI, 1999, p. 487).
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Assim, a pedagogia, apesar de
nutrir sua ideologia, liga-se a légica
da ciéncia e consolida-se como um dos
saberes-chave da modernidade para
realizar-se como saber cientifico auto-
nomo e articulando-se com a metodo-
logia cientifica, marcando o século XX
pela sua grande transformacao social
e cognitiva. A pedagogia enriqueceu-
se e renovou-se, tendo como eixo a
pesquisa cientifica. Essa mudanca
se completou na segunda metade
do século: da pedagogia passou-se a
ciéncia da educacio; de um saber uni-
tario e fechado, para um saber plural e
aberto; do primado da filosofia, ao das
ciéncias.

O ingresso nessa nova fase foi de-
terminado por razoées historico-sociais:
a sociedade reclamava a formacéo de
homens sensiveis, técnicos, abertos
e capazes de se adaptar as inovagoes
sociais, culturais e técnicas. Cambi
(1999, p. 596) ressalta que para rea-
lizar a formacdo desses homens “é
necessario um novo saber pedagégico,
mais experimental, mais empirico,
mais problematico e aberto a prépria
evolucao”.

Para enfrentar a complexidade
dos fendmenos educativos, estes de-
vem ser lidos por multiplas disciplinas
e concepcoes pedagogicas, animadas
por uma multiplicidade de saberes
especializados, que se agregam por
relacdes fluidas e interativas.

A entrada no século XXI nos re-
vela que a pedagogia/educacio con-
tinuara a se desenvolver cada vez
mais, tanto no campo social e cultural
como no politico; ela estara sempre

em transformacao e crescimento, pois,
segundo Cambi (1999, p.641), “é um
saber que se reexamina, que revé sua
proépria identidade, que se reprograma
e se reconstréi”.

Soétard (2004) defende que a pe-
dagogia pode produzir um saber espe-
cifico, que pode ser capaz de orientar
a acdo do homem. Para isso é neces-
sario articular as diferentes formas
de saber aplicadas, porém com rigor
epistemolégico. Nio se trata de buscar
uma objetividade, mas de declarar a
intencionalidade e marcar “os limites
do propédsito”. Nesse sentido, o autor
conclui:

[...] Para entrar na pedagogia, é impor-

tante ultrapassar o ponto de vista posi-

tivo — concebeu uma teoria humanista

e espiritualista da formacédo do homem

que resultou em propostas pedagégicas

cientifico do psicélogo ou do socidlogo,
mas também o ponto de vista positivo-
idealista do fil6sofo, e resistir a dupla
tentacdo aplicacionista para constituir
um método de pesquisa que va além da
tensdo entre as duas abordagens e que,

ao mesmo tempo, assuma (SOETARD,
2004).

Pode-se dizer, portanto, que ha
saberes pedagégicos constituidos pelo
conhecimento académico cientifico,
por experiéncias pessoais e profissio-
nais. Portanto, ha a necessidade de
pesquisas sobre esses saberes. Segun-
do Charlot (2000), o pesquisador que
estuda a relacdo com o saber investiga
lugares, pessoas, objetos, contetdos
de pensamento, situagdoes e normas
relacionais, entre outras coisas.

Segundo Pimenta (2005, p. 43), o
saber pedagégico “é o saber que pro-
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fessor constréi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua acéo
docente”. Esse saber é diferente do co-
nhecimento pedagoégico elaborado por
pesquisadores e tedricos da educacao.
Diante disso, o saber pedagégico cons-
truido na pratica cotidiana é objeto de
conhecimento também dos pesquisa-
dores da educacdo, como vem sendo
apontado por Tardif (2002) e Schon
(2000).

Nao se trata em reduzir a pedago-
gia a simples observacéo e repeticdo de
boas praticas, como a critica de Kuen-
zer (2006) ao que chama de “epistemo-
logia da pratica”, mas, sim, de uma
préaxis, como defende Pimenta:

O saber pedagégico — elaborado a par-

tir do conhecimento e/ou saber que o

professor possui e na relacédo teoria —

pratica da a¢fo docente; identifica-se

com a sua praxis. E praxis, porque a

intervencdo do professor é feita tendo

em vista objetivos que traduzem um
resultado ideal [...] é praxis, porque
esta, como atividade humana, pressu-
poe a idealizacido consciente por parte
do sujeito que se propde a idealizagao
consciente por parte do sujeito que se

propde a interferir, a transformar a
realidade (2005, p. 46).

Eis o desafio da construcdo de
uma didatica ativa e emergente, que,
embora deva apontar caminhos e de-
senvolver solucdes para a antecipacédo
de dificuldades no processo de ensino,
deve fugir de modelos e algoritmos de
ensino.

A pés-modernidade
como fenomeno social e
suas implicacoes para a

pedagogia

Como fenomeno social, a pés-
modernidade oferece uma nova arena,
com oportunidades e constrangimen-
tos. Pode-se afirmar que seu sentido é
algo a ser contestado, construido e, por
que nio, reconhecido. Esse reconheci-
mento se d4 justamente pela incerteza
do conhecimento e, conseqiientemen-
te, pelos defensores de concepcgoes de
aprendizagem que enfatizam o proces-
so, provocando a rejeicédo de curriculos
fechados e decretados. Conforme Har-
greaves:

A pés-modernidade é constituida através
de um conjunto de tendéncias sociais, eco-
ndmicas, politicas e culturais que podem
variar com o tempo histérico e com os
espagos geograficos. Estas tendéncias sao
poderosas e influentes, mas néo séo inelu-
taveis nem irresistiveis (1998, p. 47).

A estrutura social é tecida pelas
interacdes humanas, com avancos e
retrocessos que podem se caracteri-
zar, simultaneamente, como potentes
e muitas vezes precdrios. Com esse
quadro se confrontam as familias, os
professores, os responsaveis politicos,
0s empresarios, os representantes de
entidades, etc., e 0 mesmo se aplica ao
direito ao trabalho e as oportunidades
criadas ou ofertadas. As ofertas de em-
pregos, as formas de trabalho e o per-
fil do profissional estdo, no momento,
sendo redefinidos em escala mundial
pela modernizacdo tecnolégica e ge-

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 15, n. 1, Passo Fundo, p. 73-84, jan./jun. 2008



rencial e pelo ordenamento econdomi-
co. Sdo exigéncias e transformacoes
impostas no mundo do trabalho e na
educacao. Nesse sentido, Hargreaves
evidencia:
Os programas de desenvolvimento
profissional dos professores que se
fundam na realidade local ou na escola
sélo preteridos em favor da formacio
profissional ao nivel do sistema global.
Portanto, as estruturas e os processos
pbés-modernos nio ocorrem “natural-
mente”. Pelo contrario, tem muitas ve-
zes de ser afirmados, em face de uma

consideravel oposicdo (1998, p. 48).

E nesse sentido que a pedagogia
pode analisar mais de perto as impli-
cacbes e as possibilidades inovadoras
de sua acéo.

Essa consideravel oposicdo pode
ser vista, por um lado, como forma de
resisténcia, como desconstrucdo de
ideologias dominantes, e, por outro,
como possibilidade de promocédo de
curriculos p6s-modernos na defesa de
organizacdes que aprendem e que se
caracterizam por redes, aliancas, tare-
fas, projetos, em vez de papéis e res-
ponsabilidades atribuidos com base
no critério da funcéo e regulados por
supervisdo hierarquica.

Se as lutas e as forcas burocrati-
cas da modernidade ainda estao pre-
sentes, os significados da pds-moder-
nidade apresentam a complexidade
do trabalho na organizacédo social e,
dessa forma, ja esta colocado o desafio
para a reconstrucéo e a redefinicao da
pedagogia no desenvolvimento de es-
truturas e processos flexiveis, capazes
de lidar eficazmente com a inovacéo e
as mudancas.

Isso nao significa negar a impor-
tancia da razdo, tao defendida pela
modernidade, ou chegar ao extremo
de decretar o fim das concepgdes te-
oricas. E apenas invidvel negar a ci-
éncia e tanto inutil, do ponto de vista
pratico, como inconsistente, do ponto
de vista filoséfico, porque para negar
determinado conhecimento ou concep-
cdo tedrica é necessario existirem pro-
vas verificaveis e verdade cognoscivel
relativa a negacao. A esse respeito, ja
dizia Max Weber no seu ensaio sobre a
ciéncia como vocacgio:

Na ciéncia, cada um de nés sabe que

aquilo que realizou se tornara anti-

quado dentro de dez, vinte, cinqiienta
anos. Esse é o destino a que esta con-
denada a ciéncia; é o proéprio sentido
do trabalho cientifico [...]. Qualquer
realizacdo cientifica levanta novas

questdes; pede para ser ultrapassada e

para ficar desatualizada. Quem quiser

servir a ciéncia tem que se resignar a

este fato [...] pois ele é o nosso destino

comum, e mais, 0 nosso objetivo co-
mum. Ndo podemos trabalhar sem ter

a esperanca de que oS outros avancem

mais do que nés préprios avangamos
(apud HARGREAVES, 1998, p. 47).

Pode-se dizer que com essa afir-
macdo Weber? invoca o desenvolvi-
mento da racionalidade criativa no
sistema organizativo social, tendo
como eixo o individuo, mas que o proé-
prio sistema social o alicia por meio
de fortes condicionamentos, sejam do
“mundo moderno”, centrado na efica-
cia nas relacées de producéo, sejam
pela pés-modernidade, na defesa do

pluralismo, da divergéncia e da liber-
dade.
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Dessa forma, a condicdo da pos-
modernidade esta sujeita ao que Gid-
dens (1990) denomina de “dualidade
da estrutura”, que se refere a complexi-
dade da interacdo humana pelas suas
possibilidades e probabilidades. Em
qualquer condig¢do social, o principio
genérico da dualidade da estrutura si-
naliza a existéncia da potencialidade,
enquanto quadro de acdo dos sujeitos
para a mudanca, e da precariedade,
pela dependéncia da acao.

Nesse sentido, a reflexdo sobre
a pés-modernidade trata de alertar a
pedagogia tanto para as oportunida-
des de mudanca, que ja estdo postas
na condigdo social, como para os cons-
trangimentos advindos ao tratarmos
das dimensoes que refletem a dificul-
dade e a fragilidade de mudanga no
trabalho dos professores.

As transformacdes na area pe-
dagégica envolvem questdes que nos
remetem a reverter a abordagem tra-
dicional/conteudista para novas abor-
dagens pedagdgicas e formacéo conti-
nuada, que visam responder “[...] aos
desafios sem precedentes da transfor-
macdo necessaria dos sistemas educa-
cionais, o papel dos professores deve,
necessariamente, evoluir” (PAQUAY
et al., 2001, p. 11).

Ao se iniciar o século XXI, pro-
clama-se um novo perfil da pedago-
gia: mais critico e criativo perante o
contexto mundial, apto a interagir
com freqiientes mudancas cientificas,
éticas e técnicas. Isso se deve a atual
revolugéo tecnolégica e a gestéo do co-
nhecimento diante dos padrées inter-
nacionais de competitividade.

Essas transformacoes atingem o
Brasil de forma mais conturbada, e
as ultimas quatro décadas tém sido
marcadas pela formacédo educacional
de adultos quer no nivel das praticas,
quer no nivel da reflexdo teérica, em
diferentes dominios do conhecimento.
Nesse contexto, a formacdo do peda-
gogo depara-se com um novo desafio
educacional numa perspectiva pés-
moderna. Segundo Pourtois e Desmet
(1999, p. 36), nessa perspectiva uni-
versal, a educacio depara-se, “por um
lado, o individuo que aprende e, por
outro, o que educa, numa situacao de
interacdo constante e em contextos
variados de lugar e de tempo”.

Numa visédo pés-moderna, os mes-
mos autores analisam:

A pedagogia, portanto, ja ndo é mo-

nopélio da escola; estd em todo lugar

e diz respeito a todos os cidaddos e

responsaveis politicos. Tudo assumiu

um sentido pedagdégico. Ha hoje uma
fragmentacio das fronteiras do tempo

e do espaco nas quais, por muito tem-

Ppo, se procurou aprisionar a educacio.
(POURTOIS; DESMET, 1999, p. 36).

E possivel perceber o grande de-
safio que a pedagogia enfrenta neste
novo século articulando o processo
ensino-aprendizagem num contexto de
interacdo de significacdes partilhadas.
Conforme Pourtois e Desmet:

Falar de pedagogia néo significa focar-
nos na escola. Vivemos [...] numa socie-
dade pedagédgica, em que uma multitu-
de de instancias privadas ou publicas
sdo levadas a fazer pedagogia. Por
certo, ha a familia e a escola, as duas
instdncias tradicionais e fundamen-
tais. Mas hoje, diante da necessidade
de formar os individuos, abrem-se as
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empresas, 0s comités regionais e sub-
regionais de emprego, os centros de
auxilio sociais, as prefeituras, os mi-
nistérios... Setores formais e informais
estdo sendo implicados [...]. A socieda-
de em seu conjunto estd integrada no
processo educativo. Cada um, confor-
me o momento pode encontrar-se na
situacdo de aluno ou educador (1999,
p. 35).

Concordamos com Pourtois e
Desmet que o modelo pedagégico pés-
moderno devera refletir na e sobre sua
pratica, estabelecendo didlogo com
novos espacos educativos, enfrentan-
do novas formas de organizacdo cur-
ricular, que transponham o modelo de
“pré-requisito” e de “prontidéao”; criar
novos e diferentes processos de regis-
tros de aprendizagem e de avaliacao,
enfrentando desafios impostos pelas
diferentes formas de comunicacéo,
com as quais o conhecimento nio fica
restrito a sala de aula e ao dominio
do professor. O conhecimento estda em
todo lugar e a pedagogia ja ndo é mo-
nopoélio da escola (POURTOIS; DES-
MET, 1999).

Qual é, entdo, o diferencial da
escola e do professor na contempora-
neidade?

I Abstract

Of the géneses to the current
issues of pedagogy

This article deals with the peda-
gogy as practical theorizing that it is
redefined to be placed in the history
of the education, moving itself away
from its philosophical connotation to
be worried about the formation of the

1

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sao

socialized individual. In the middle
of the 17* century the school was re-
newing itself to congregate the edu-
cational pedagogy. However, the birth
of the scientific and experimental pe-
dagogy was given by returning to the
second half of the 19 century, adop-
ting one inductive paradigm. But in
middle of 20% century, the pedagogy
only surpassed its unitary model to
adopt a complex and pluralistic model
in its field of research, with a variety
of methods. It raises questions on the
pedagogy in the 2% century, in which,
it in such a way discloses its trans-
formations in the social, cultural and
as well as the political field. Thus, the
family, the associations and the orga-
nizations have to constitute themsel-
ves as educative institutions beyond
the school and the school will make
them to reflect on the purpose of the
school and the pedagogy.

Key words: Pedagogy. Education. Cur-
rent issues.

Notas

Fil6sofo italiano (1875-1944), ministro da Ins-
trugao Publica no governo de Mussolini entre
1922 e 1925, foi autor de importante reforma

do ensino.

Foi o criador da didatica moderna e concebeu
uma teoria humanista e espiritualista da for-
magio do homem que resultou em vérias pro-

postas pedagégicas. Viveu entre 1592 e1670.

Intelectual alemao e um dos fundadores da so-

ciologia. Viveu entre 1864 e 1920.
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