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I Resumo

O texto apresenta o resultado de
pesquisa empirica realizada com o ob-
jetivo de verificar se o Programa de
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alfabetizadores locais e com parcerias
com um conjunto de instituicoes, tan-
to publicas como privadas, o que tem
possibilitado a sua consolidagéo, pois
muitas empresas, organizagdes, insti-
tuicoes de educagdo superior, pessoas
fisicas, prefeituras, governos esta-
duais e também o Ministério da Edu-
cacdo se uniram num amplo processo
de mobilizagéo.

A educacdo de jovens e adultos
niao é uma questdo nova em nosso
pais, pois muitos foram os debates e
embates em seu entorno. Varios es-
tudos ja foram realizados sobre o as-
sunto, alguns voltados mais para as
politicas publicas, outros, mais para
as realizacoes, ou praticas. Entre es-
tes esta uma dissertacdo de mestrado
intitulada Alfabetizacao soliddria e o
papel do Centro Universitdrio do Tri-
angulo — Unit e da Universidade Fe-
deral de Uberlandia — UFU, na qual
sdo apresentados as politicas e os va-
rios programas e projetos (SILVEIRA,
2002), bem como a experiéncia dessas
duas instituic¢ées, indicando alguns de
seus resultados.

Uma das dificuldades para efe-
tivacdo das acoes da alfabetizacdo de
jovens e adultos tem sido o preparo
de professores, os alfabetizadores,
como sdo chamados. Silva (1999,
p- 196), no capitulo: “A formacéo de
profissionais para a educacdo basica”,
ao discutir as vdarias problematicas
sobre o magistério no Brasil, consi-
dera que “diante de todo esse quadro
exposto, podemos repetir com o texto
biblico: a seara é grande e poucos os
ceifeiros”.

O contexto em que surgiu a Alfa-
betizacéo Solidaria, nos fins da década
de 1990, p6s-LDB/96, contou com as
politicas publicas de educacao, volta-
das para a AJA. LDB art. 4 — “Ensino
Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade proépria”. A secdo V é
especifica sobre a educacgédo de jovens e
adultos, com dois artigos: 37 e 38.

Além das politicas publicas vol-
tadas para a EJA, outro fator condi-
cionante foram as influéncias de or-
ganismos multilaterais, pelo ajuste ao
neoliberalismo, sobretudo decorrentes
do documento “Educacao para Todos”,
fruto do congresso da Tailandia de
1990, e de outros posteriores a este.

Diante disso, surgiu o interesse
em realizar uma pesquisa tendo como
problema e objetivos gerais verificar
se o Programa da Alfabetizacdo Soli-
daria com as instituicoes de educacao
superior parceiras exerce algum im-
pacto sobre os alfabetizadores quanto
a educacdo continuada (superior) e se
ocorrem mudancas na vida do alfabe-
tizador em decorréncia de sua parti-
cipacdo no programa da alfabetizacao,
em especial, quanto a sua formacao
cidada, que, por certo, trara reflexdes
para a EJA, por meio daqueles que es-
tdo envolvidos e dos que se envolverao
com a Alfabetizacdo Solidaria.

A pesquisa foi desenvolvida com
base em fontes bibliograficas — textos
sobre a pratica de alfabetizacao, sobre
a educacao superior e sobre a forma-
cdo em valores — e entrevistas com os
sujeitos, que foram 396 alfabetizado-
res de 19 médulos de 1999 a 2005, de
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oito municipios (Governador Archer
- MA, Morros - MA, Presidente Jus-
celino - MA, Sido Francisco do Mara-
nhéo - MA, Amarante - PI, Altos - PI,
Novo Lino - AL e Jacuipe - AL) e com
parceiros do Centro Universitario do
Triangulo (Unitri).

Foi elaborado pelos pesquisadores
um instrumento em forma de questio-
nario, dividido em trés partes princi-
pais: sobre o perfil do sujeito, sobre a
educacao continuada (superior) e so-
bre as mudancas ocorridas, segundo a
opinido dos alfabetizadores.

O instrumento foi aplicado, em
parte, pelos coordenadores setoriais
e, em parte, pelos coordenadores mu-
nicipais. Os dados foram tabulados e
analisados, sendo os resultados apre-
sentados em forma de texto.

O texto esta estruturado em qua-
tro aspectos principais: o perfil dos
sujeitos da pesquisa (alfabetizadores);
o resultado do impacto sobre a educa-
cdo continuada e uma breve andlise; o
resultado e breve analise sobre a for-
macdo cidada; finalmente, algumas
consideracoes finais.

Perfil do alfabetizador

Procurou-se levantar o perfil dos
alfabetizadores com base em algu-
mas caracteristicas, como sexo, idade,
atuacdo profissional e escolaridade,
para identificar em que se asseme-
lham e em que se diferenciam e qual
o aspecto mais homogéneo entre eles,
com alguns breves comentarios.

E preciso esclarecer que o perfil
néo é o problema desta pesquisa nem
o seu objeto de investigacdo. Por isso,
néo sera analisado nem se trardo da-
dos de muitas variaveis que, por certo,
estdo implicadas no que se refere ao
perfil dos alfabetizadores.

Em relacdo ao sexo, o resultado
obtido revela que, do conjunto de su-
jeitos da pesquisa, a maioria é do sexo
feminino. Dos 396 alfabetizadores, 86
(21,72%) sdo do sexo masculino, e 310
(78,28%), do feminino.

Tabela 1 - Distribuicdo dos alfabetizadores em
relacdo ao sexo

Sexo N2 %
Masculino 86 21,78
Feminino 310 78,22
Total 396 100,00

Uma das razées de a maioria
das alfabetizadoras ser do sexo femi-
nino pode estar associada a tradicao
do exercicio do magistério no Ambito
do ensino fundamental e médio no
Brasil, geralmente exercido pelo sexo
feminino. Outro fator pode estar rela-
cionado ao préprio contexto da regiéo,
onde ndo ha muita oferta de trabalho
em 4areas mais diversificadas; assim,
tanto o magistério como a atuacdo
nele constituem-se alternativa, prin-
cipalmente para as mulheres.

Quanto a faixa etaria, dos 396 al-
fabetizadores, 1 esta entre 61-65 anos,
0,25%; 3, entre 51-60 anos, 0,75%; 13,
entre 15-20 anos, 2,28%; 10, entre 46
a 50 anos, 2,52%; 25, entre 41-45 anos,
6,31%; 97, entre 31-40 anos, 24,49%;
122, entre 26-30 anos, 30,80%; e 125,
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entre 21-25 anos, 31,56%. A maioria,
portanto, esta na faixa etaria de 21 a
30 anos.
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Figura 1 - Faixa etaria dos alfabetizadores

O fato de a maioria atuante na
Alfabetizacdo Solidaria ser da faixa
etaria entre 21 a 30 anos talvez se
deva a fase de busca de alternativas
profissionais, de insercdo no “mundo”
produtivo, idade em que os sujeitos
ja tém maior autonomia em relacéo
a familia de origem e podem assumir
outros compromissos.

Pesquisando sobre a ocupacéo an-
terior dos alfabetizadores sujeitos da
pesquisa, isto é, antes de entrarem no
Programa de Alfabetizacdo Solidaria,
constatou-se uma diferenca entre o
antes e o depois, conforme apresenta-
do na Tabela 2.

Tabela 2 - Ocupacgéao dos alfabetizadores antes e
depois de participarem do Alfasol

Funcgéo antes Ne Fquéo depois que Ne
do Alfasol participou do Alfasol
Professores 44 | Professores/ 342
alfabetizadores
Estudantes 45 | Estudantes 12
ensino médio ensino médio
Qutros 307 | Outros 42

Percebe-se, com base na Tabela 2,
que havia um grande ntimero de es-
tudantes e de outras profissées, mas,
apés o Alfasol, novas oportunidades
surgiram, em especial no campo da
educacdo. Segundo depoimentos, os
alfabetizadores, na sua maioria, eles
foram aproveitados nas secretarias
de Educacdo mediante concurso ou
selecdo e contratos. As profissdes que
exerciam antes de ingressar no Alfasol
eram de uma variedade enorme, como
trabalho no comércio, na agricultura,
funcoes na prefeitura, domésticas, ma-
nicure, moto-taxi, borracheiro, pintor,
zelador, agente de saude, costureira e
outras.

Nesse sentido, a Alfabetizacédo
Solidaria foi uma forma de propiciar
a insercdo desse contingente de méo-
de-obra no mercado de trabalho mais
formal. Criou-se uma oportunidade
significativa para aquelas regides com
menos oportunidades e, assim, muitos
sairam da atuacao informal.

Procurou-se também conhecer o
grau da escolaridade anteriormente
ao ingresso no Programa de Alfabeti-
zacao Solidaria, conforme demonstra-
do na Tabela 3. Constatou-se que, dos
396 alfabetizadores, 14 tinham ape-
nas concluido o ensino fundamental,
(3,53%); 152, 0 ensino médio (38,39%);
221, o magistério (55,81%); 9, o nivel
superior (2,27%), percentagem esta
pequena.
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Tabela 3 - Escolaridade dos alfabetizadores an-
tes de participarem do Alfasol

Escolaridade Ne %
Fundamental 14 3,53
Médio 152 38,39
Magistério 221 55,81
Superior 9 2,27
Total 396 100,00

O fato de a maior percentagem
ter cursado o magistério esta de acor-
do com a opcao e atuacdo profissional
feminina da regido e os sujeitos da
pesquisa, que em sua maioria foram
do sexo feminino, e também por se
tratar de um curso profissionalizante,
com acesso mais facilitado para a po-
pulacdo economicamente mais baixa.

Em sintese, os dados mostram
que os alfabetizadores eram, na sua
maioria, do sexo feminino, com idade
entre 21 a 30 anos, com formacao pre-
dominante de magistério e de ocupa-
cao profissional muito diversa.

Contribuicao para a
educacao continuada

A educacao continuada é um as-
sunto em pauta, estabelecida como
meta diante dos desafios que se co-
locam em conseqiiéncia das rapidas
mudancas que ocorrem na atualidade,
principalmente em areas que se valem
mais das tecnologias. A necessidade de
atualizacdo torna-se uma constante e,
portanto, deve ser uma possibilidade
para todos e de uma forma democra-
tica.

Sabe-se, contudo, que nem todos
tém as mesmas possibilidades diante
dos mesmos direitos, principalmente
no contexto de algumas regides. Pro-
curou-se, entdo, verificar se a Alfasol,
por meio de um dos seus parceiros,
as IES, além de proporcionar a alfa-
betizacéo e os resultados de melhoria
para a EJA, contribui com a educacéo
continuada dos seus alfabetizadores,
pois entende-se que isso trara reflexos
para a EJA.

Segundo a LDB, art. 62:

A formacdo de docentes para atuar
na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, em universidade
e institutos superiores de educacgéo,
admitida, como formag¢do minima para
o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Teoricamente, essas sdo as exi-
géncias minimas. No entanto, sabe-
se que nio se aplica na realidade,
sobretudo em se tratando de profes-
sores da EJA. Para tanto, previa-
se uma fase de ajustamento. Além
dessas exigéncias, como formacao
inicial, hoje entendida como um pro-
cesso que ndo tem fim, ha a educacao
ou formacdo continuada. Segundo
Kullok (2004, p. 21), talvez “...] pela
falta de uma politica publica, tenha
sido necessario criar e produzir tantos
programas, projetos e eventos a fim de
capacitar o professor, partindo, quase
sempre, do principio de que ele nao
tem competéncia para o exercicio pro-
fissional”.
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E preciso considerar a especifici-
dade da EJA, as condig¢bes sécio-his-
téricas, culturais e metodolégicas que
caracterizam essa modalidade de en-
sino. Para tanto, o professor necessita
de saberes e experiéncias proéprias,
adequando sua atuacdo as Diretrizes
Curriculares da Educacao de Jovens e
Adultos, cuja regra metodolégica, se-
gundo Lopes (2004, p. 28), é “descon-
textualiza-los da idade escolar prépria
da infincia e adolescéncia para, apre-
endendo e mantendo seus significados
béasicos, recontextualiza-los na EJA”.

Essas e outras questées em tor-
no dos docentes contribuiram para se
constatar, por meio da pesquisa, se 0s
alfabetizadores em exercicio sdo mo-
tivados a continuar seus estudos, em
especial, aqueles que ndo possuiam ni-
vel superior. Segue, entéo, o resultado
da pesquisa, que mostra a contribui-
cdo quanto a educacgdo continuada aos
alfabetizadores sujeitos da pesquisa.

O interesse da pesquisa foi, so-
bretudo, averiguar se o alfabetizador,
durante ou apds seu envolvimento no
Programa da Alfabetizacdo Solida-
ria, sentiu-se motivado a continuar
seus estudos e em que medida isso se
concretizou; se, a partir do resultado,
pode-se atribuir importincia ao apoio
e a parceria das IES. Diante disso,
procurou-se saber:

a) Situacgéo e perspectivas

1.1 Quantos ja possuiam curso
superior antes de entrar na
AS?

Apenas 9, 2,27%, conforme ja
se fez referéncia.

1.2 Quantos iniciaram o curso
durante sua atuacdo como
alfabetizador?

Foram 44, 11,11%.

1.3 Quantos iniciaram o curso
superior apés sua atuacdo
como alfabetizador?

Foram 91, 22,97%.

1.4 Quantos pretendem prestar
vestibular?
Séao 25, 6,31%.

1.5 Quantos tém desejo, mas nao
tém condigoes?
Sao 221, 55,80%.

1.6 Quantos nido tém interesse
em fazer curso superior?
Apenas 14, 3,53%.

Em relacdo ao objetivo em averi-
guar o quantitativo dos alfabetizado-
res que, durante ou apés seu envolvi-
mento com o Programa da Alfabetiza-
cdo Solidaria, entraram em cursos de
nivel superior ou manifestam o desejo
de fazé-lo, observou-se que uma boa
percentagem ja cursou este nivel, 44
(11,11%), e 221 (55,80%), a maioria,
mesmo nao tendo condigcoes, desejam
ingressar num curso superior. E esse
um indicativo de que a participacao
como alfabetizador(a) foi motivadora,
além de revelar que os limites do de-
sejo nao correspondem as condig¢oes
de realizacdo, seja pela falta de IES
na sua proximidade, seja pela falta
de recursos materiais. Diante desse
interesse manifestado, talvez valesse
a pena pensar num projeto que viesse
ao encontro dessa realidade.

Em parte, essa deficiéncia pode
ser atendida pelas politicas relativas
a educacdo a distancia, no entanto,
quando da realizacdo da pesquisa, nao
era alternativa dos alfabetizadores,
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até porque, segundo Niskier (1996,
p- 13): “Cercada de preconceitos que
a equiparam a um ensino de segunda
classe, a educacdo a distancia existe
no Brasil, mas néo nas proporcoes de-
sejaveis e quando o sistema regular é
notoriamente impotente para cobrir o
territério nacional.”

Atualmente, a educacédo a distan-
cia ja evoluiu, tanto pelos mecanismos
como pelas politicas da descentraliza-
cao e interiorizacdo da educacio supe-
rior. Houve expansao no periodo do go-
verno FHC, porém essa realidade foi
menos evidente no Nordeste, regido
da pesquisa; além disso, isso ocorreu
em grande parte por meio da educacio
superior privada.

b) Fatores motivacionais contribuin-
tes

A motivacédo tem sido um objeto
de estudo, sobretudo no &mbito da psi-
cologia social, sobre o setor produtivo,
de funcionarios e/ou colaboradores,
mas também de alunos, professores
de instituicdes de ensino.

Existem estudos sobre a relacdo
entre motivacao e condigoes cerebrais,
se ha predisposi¢oes mais de uns e me-
nos de outros e como estimular. Dian-
te disso, desenvolvem-se os produtos
quimicos de alto consumo. Segundo
Maxwell, a motivacdo é “ir além”,
para o que muitos de nés precisamos
ser motivados.

Porém, néo se trata de algo que
acontece de forma natural. Precisa-
mos aprender a nos motivar e esfor-
car, mas também devemos saber como

incentivar os outros e ajuda-los a al-
cancarem o maximo de seu potencial
(MAXWELL, 2008, p. 49).

Conta-se uma histéria de que
determinada turista, ao chegar a um
vilarejo, teria perguntado a um dos
nativos, ja de idade: “J4 nasceu al-
gum grande homem nesse vilarejo?”
A resposta do velhinho fora: “Nao, s6
bebés.” Com isso, quer-se dizer que to-
dos que conseguiram ou que querem
realizar grandes coisas precisam se
esforcar para isso.

Considerando que devemos nos
motivar ou ser motivadores, procura-
mos saber que fatores motivaram ou
contribuiram para o interesse e a deci-
séo pela educacao superior. Vejam-se 0s
resultados.

b.1) A pratica da alfabetizacéo

Dos 396 alfabetizadores, 376,
(94,94%) indicaram a sua pratica como
alfabetizador um fato contribuinte.

5%
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W Sim
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Figura 2 - Pratica como alfabetizador

b.2) A capacitacdo dada pelos coorde-
nadores

Dos 396 alfabetizadores, 389
(98,23%) consideram que a capacita-
cao dada pelos coordenadores(as) seto-
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riais também foi um fator significativo
na sua motivacao e deciséao.
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Figura 3 - A capacita¢cdo dada pelos coordena-
dores setoriais

Constatou-se, segundo os dados
expostos, que dois fatores foram deter-
minantes: a sua pratica e a capacitacéo
recebida — 376 (94,94%) consideraram
sua pratica decisiva e 389 (98,23%), a
capacitacdo dada pelos gestores seto-
riais.

E importante destacar a impor-
tdncia da pratica e da capacitacido
como fatores condicionantes na deci-
séo e no interesse pela educagéo supe-
rior, tanto que quase a totalidade dos
sujeitos considerou sua contribuigao,
demonstrando que é importante néo
dissociar teoria e pratica nas ativida-
des educativas.

Nas Diretrizes Curriculares, en-
tre os trés principios norteadores, um
é a relacdo teoria/pratica (2004, p. 16).
Conciliar o conhecimento, o saber, com
a experiéncia, com o fazer, nem sem-
pre é facil no processo da formacao.
Muitas vezes se ouve: uma coisa € a
teoria e outra é na pratica. Os estagios
e atividades complementares, nem
sempre sio faceis de conseguir para
todos que estdo em formacédo, nem séo
suficientes. Entretanto, no caso dos
alfabetizadores da EJA sua formacao,

por menor que seja, se da em servico;
nesse caso, eles consideram que foram
motivados para continuar seus estu-
dos pela sua pratica e pela capacitacdo
recebida dos gestores setoriais.

Freire (1996, p. 43-44) afirma:

E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a pré-
xima pratica. O préprio discurso teérico,
necessario a reflexio critica, tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu distanciamento epis-
temolégico da pratica enquanto objeto
de sua anadlise, deve dela aproxima-lo ao
maximo.

b.3) Outros fatores motivacionais

e 53 (13,38%) consideram os esti-
mulos recebidos em continuar os
estudos;

* 91 (22,97%) apontam a necessi-
dade de continuar os estudos;

e 164 (41,41%) indicam o contato
com novos conhecimentos;

e 88 (22,22%) levam em conta o
exemplo e a dedicacdo das coor-
denadoras setoriais.

Ao se ponderar sobre os varios
outros aspectos motivacionais de for-
ma mais especifica, recebeu desta-
que maior, por 164 sujeitos (41,41%),
o contato com novos conhecimen-
tos. Pode-se depreender disso que
é importante que os educandos, edu-
cadores, tenham a possibilidade de
descobrir novos conhecimentos, néo
realizar mera repeticio.

E importante que se levem em
consideracdo os conhecimentos de seu
cotidiano, para que eles os descubram
ou os ressignifiquem, mas é preciso
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que percebam um avancgo, pois, como
se vé, o novo é estimulante, a desco-
berta instiga. Por isso, mesmo com
limites, é preciso investir na relacédo
ensino e pesquisa.

Os dados tém mostrado que hou-
ve um impacto no sentido da educacio
continuada para a educacdo superior.
Apesar de todas as criticas que se pos-
sa fazer a Alfabetizacdo Solidaria, ndo
se pode negar sua contribuicéo.

Impacto nas mudancas e
formacao do alfabetizador

Além do interesse em saber se o
Programa de Alfabetizacdo Solidaria,
por meio de seus parceiros (IES), con-
tribuiu para a motivacéo e decisdo dos
alfabetizadores pela educacdo supe-
rior, procurou-se verificar se o envol-
vimento no processo e na realizacdo
do programa de alfabetizacdo teve
um impacto sobre a sua formacdo, em
especial, para mudancas de valores e
consciéncia cidada.

As politicas educacionais brasi-
leiras, objetivadas em forma de lei na
Constituicao de 1988, no art. 205, bem
como na LDB, na parte final do art.
22 tém “por finalidade o pleno desen-
volvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Nos Pa-
rametros Curriculares enfatiza-se que,
pela flexibilidade, determinada carga
horaria seja voltada para a formacéo
humanistica. Na declaracdo mundial,
em especial no documento “Educacéao
para Todos”, instrumento condicionan-

te para a EJA, como ja se fez referén-
cia, segundo Castro e Tiezzi (BRASIL;
SCHWARTZMAN, 2005, p. 121), a
LDB incorporou os objetivos da educa-
cao para todos ao texto legal.

No ambito das competéncias, con-
sidera-se importante a formacéo para
o0 ser, ndo apenas para o fazer e saber.
Segundo Kullok,

[...] aprender ser passa ser uma exigén-
cia na profissdo docente. Quem sou eu?
Para onde vou? Por que estou aqui? O
que quero da minha vida? Quais meus
valores, sentimentos e emocgoes? Este
processo de autoconhecimento é fun-
damental para que o professor avalie
se, ao exercer a pratica docente, esta
consciente de que estd lidando com
seres humanos que necessitam ser
considerados na sua individualidade,
inteireza, globalidade e diversidade
(2004, p. 18).

Segundo Cavalcante (2005), “[...]
essas competéncias colocam énfase
no saber ser profissional, cuja respon-
sabilidade passa a ser exclusiva do
professor”. Existe ai uma questdo a
ser levantada: Isso ndo implica tirar a
responsabilidade do fracasso escolar,
educacional, do sistema e atribui-la
aos docentes, aos individuos?

A questao dos valores no processo
da formacéo recebe hoje uma grande
énfase, por serem uma variavel impor-
tante para referendar e nortear nossas
decisoes e agoes, além de contribuirem
na formacéo de nosso carater.

Sem entrar na discussao e analise
sobre em que circunstincias e em que
medida é possivel que valores mudem,
ou seja, que a percepcao deles mude,
procurou-se saber o que mudou na
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opinido dos alfabetizadores com a sua
participacdo na Alfabetizacdo Solida-
ria.

Como resultado, verificou-se que,
dos 386 alfabetizadores, 379 (95,70%)
afirmaram que ocorreram mudancas
em sua vida; apenas um (0,25%) con-
siderou que ndo houve mudancas e 16
(4,05%) nao responderam a questéo.

95,70%

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%

0,25% 4,05%

20,00% /* >

0,00%+

Sim Nao N&o respondeu

Figura 4 -Ocorréncias de mudangas por meio
da participagédo na Alfabetizagédo Soli-
daria

Ao se procurar saber quais foram
as mudancas que ocorreram em suas
vidas, em que aspectos, obteve-se o se-
guinte resultado:

* percepcdo da sua importancia
como pessoa, 117 (29,54%);

* percepcdo da prépria capacida-
de, 155 (39,14%);

* auto-estima, 103 (26%);

¢ capacidade em ajudar mudar as
coisas, 171 (43,18%);

* maior felicidade e satisfacéo,
125 (31,56%);

* maior esperanca, 123 (31,06%);

e gostar mais das pessoas, 124
(31,31%);

* considerar que todos sdo impor-
tantes, 153 (38,63%);

* que todos precisam viver melhor,
152 (38,38%);

* que precisa de uma vida melhor,
160 (40,40%);

* que juntos sdo mais fortes e é
mais facil mudar as coisas, 184
(46,46%);

* ser mais
(38,88%).

Pode-se considerar que, na opi-
nido dos alfabetizadores, ocorreram
mudancgas na sua vida em varios as-
pectos, principalmente no campo da
valoracdo, que corresponde a se perce-
berem como sujeitos e cidadaos, pois
em quase sua totalidade (95,70%) res-
ponderam que ocorreram mudancas,
como visto em varios aspectos.

No conjunto das mudancas, vale
destacar que aumentou a sua percep-
cao em relacdo a capacidade de mu-
dar as coisas (46,46%) e que, juntos,
sentem-se mais fortes (43,18%). Nesse
sentido, aumentou a sua consciéncia
como sujeitos historicos.

Diante disso, pode-se concluir que
as acoes desenvolvidas pela alfabetiza-
cao, por meio da pratica, capacitacio e
presenca dos coordenadores setoriais,
trouxeram um resultado significativo.
Quase na sua totalidade, os alfabe-
tizadores admitiram mudancas em
niveis diversos em suas vidas, desde
aspectos psiquicos emocionais, como
auto-estima, novas expectativas em
relacdo a sua realidade sociocultural,
até o campo dos valores.

responsavel, 154
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Consideracoes finais

A pesquisa mostrou-se valida nao
apenas para os que foram alfabeti-
zados, mas pelos resultados para os
proprios alfabetizadores. As IES, por
meio dessa parceria com a Alfabetiza-
cdo Solidaria, realizam parte de sua
responsabilidade social, contribuindo
com a alfabetizacdo, e com a inclusao
da educacéo superior havera também
efeitos na AJA.

O outro aspecto importante foi
constatar que as IES, pela atividade
de alfabetizacdo, contribuem no res-
gate da cidadania e os alfabetizadores
sao levados a descobrir seu papel como
sujeitos historicos.

Naturalmente, também se veri-
ficaram limites, sobretudo no campo
econdmico, visto que aqueles que de-
sejam fazer um curso superior, em sua
maioria, ndo tém recursos. Talvez es-
teja ai um desafio para que o projeto
de alfabetizacdo estenda suas acgoes,
além da capacitacdo imediata dos al-
fabetizadores, para formas de sua in-
clusdo na educacio superior.

I Abstract

The impact of Community
Literacy Training on the
formation of literacy trainers

This paper presents the results
of research undertaken with the ob-
jective of verifying whether the Com-
munity Literacy Program, with its
partners in Institutions of Higher

Education, had some impact on the
literacy trainers regarding their
continuing higher education, and if
there were changes in their lives as
a result of their participation in the
literacy training program, especially
in their sense of civic responsibility.
396 literacy trainers, from 19 modu-
les, coming from 8 municipal regions
in the Northeast of Brazil, in partner-
ship with Unitri — University Center
of the Triangle Region, participated
as subjects of research from 1999 to
2005. The results of this research
show that many of them enrolled in
Higher Education and most intended
to continue their studies. According
to them, there were also changes re-
garding their views on citizenship.

Key words: Community Literacy Pro-
gram. Literacy trainers. Higher edu-
cation.
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