A pedagogia da alternancia
e a modelagem matematica:
aproximacoes de propositos?

I Resumo

O presente trabalho é parte de
um amplo projeto de pesquisa que
vem sendo desenvolvido em torno
da tematica da educac¢do do campo,
cuja finalidade é contribuir para a
construcdo de referenciais teéricos
e metodolégicos para a pedagogia
da alternancia. Neste artigo é feita
uma breve retrospectiva histérica
da pedagogia da alternancia, bem
como sdo apresentados alguns ele-
mentos dos fundamentos pedagdgicos e
da concepc¢io de aprendizagem que lhe
dé sustentagdo teérico-metodolégica.
Apresenta-se um conceito e discutem-se
possibilidades da modelagem a mate-
matica, lancando-se a hipétese de que
existem aproximacoes entre o método
da alternéncia e o método da modela-
gem. Tendo por base uma experiéncia
de ensino de ciéncias em uma casa
familiar rural de Santa Catarina, o
artigo apresenta e discute algumas

*

Edival Sebastiao Teixeira™
Daniana de Costa**
Marcelo Peruzzo***

possibilidades para o uso da mode-
lagem matematica no contexto dessa
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A pedagogia da alternancia consis-
te numa metodologia de organizacéo do
ensino escolar que conjuga diferentes
experiéncias formativas distribuidas
ao longo de tempos e espacos distintos,
tendo como finalidade uma formacao
profissional. Os espacos dizem respeito
aos locais onde a formacéao se processa,
como, por exemplo, a escola, a indus-
tria, o comércio, o setor de servicos, a
propriedade agricola. Os tempos dizem
respeito aos periodos de permanéncia
dos educandos nesses espacos, Nos
quais sdo desenvolvidas atividades
educativas previamente planejadas e
orientadas em sua execucéo.

Apoés um periodo de permanéncia
na escola, que pode ser em regime de
internato ou externato, sobrevém um
periodo de permanéncia no trabalho.
Em quaisquer desses espacos a forma-
cdo é experimentada em tempo integral,
tendo-se como pressuposto a necessaria
articulacéo entre a educacao e o traba-
lho, a teoria e a pratica, de modo que
se favorecam ao educando, inclusive,
meios para a reflexdo acerca de suas
proprias experiéncias formativas.

O presente trabalho é parte de
um amplo projeto de pesquisa que vem
sendo desenvolvido em torno da tema-
tica da educagéo do campo, cuja finali-
dade é contribuir para a construcio de
referenciais teéricos e metodolégicos
para a pedagogia da alternancia.

O texto esta organizado em trés t6-
picos. No primeiro, fazemos uma breve
retrospectiva histérica da pedagogia
da alternancia a partir de seu surgi-
mento na década de 1930 na Franca
até sua entrada e disseminacdo no

Brasil. No segundo tépico discutimos
brevemente alguns dos fundamentos
pedagoégicos e a concepgdo de aprendi-
zagem que lhe d4 sustentacéo teérico-
metodolégica. Finalmente, no terceiro
topico apresentamos um conceito de
modelagem matematica no sentido de
demonstrar possiveis aproximacgoes
entre a modelagem e a pedagogia da
alternancia. Tendo por base uma ex-
periéncia de ensino de ciéncias em
uma casa familiar rural, discutimos
algumas possibilidades para o uso da
modelagem matematica no contexto
da formacédo em alternancia.

O surgimento da pedagogia
da alternancia e sua
disseminacio no Brasil

A pedagogia da alternancia come-
cou a tomar forma no ano de 1935, em
razao das insatisfacoes de um pequeno
grupo de agricultores franceses com
o sistema educacional de seu pais, o
qual néo atendia, a seu ver, as especi-
ficidades de uma educacgéao para o meio
rural (GIMONET, 1999; ESTEVAM,
2003; MAGALHAES, 2004). Em geral,
os interesses desse grupo enfatizavam
a necessidade de uma educacido esco-
lar que atendesse as particularidades
psicossociais dos adolescentes e que
também propiciasse, além da profis-
sionalizacdo em atividades agricolas,
elementos para o desenvolvimento so-
cial e econémico da sua regido.

Auxiliados por um padre catélico,
os agricultores organizaram um tipo
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de ensino em que se alternavam as
permanéncias na escola — que naquele
momento especifico consistia em espa-
co cedido pela prépria paréquia — e na
familia. A idéia basica era conciliar os
estudos com o trabalho na proprieda-
de rural da familia (NOSELLA, 1977;
PESSOTTI, 1978; AZEVEDO, 1998;
GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003;
MAGALHAES, 2004).

De acordo com Magalhées (2004),
essa proposta educativa se mostrou
bastante adequada para o contexto
rural, porque propiciou aos pequenos
agricultores contar com a méao-de-obra
dos filhos em momentos de maior ati-
vidade, como nos periodos de colheita,
por exemplo, sobretudo porque a maio-
ria das familias nédo dispunha de recur-
sos para contratacdo de pessoal extra.

No regime de alternancia os jo-
vens passavam um tempo em regime
de internato, no qual o ensino era
coordenado por um técnico agricola,
e um tempo na propriedade, durante
o qual os pais se responsabilizavam
pelo acompanhamento das ativida-
des dos filhos. Além disso, os pais
também eram responsaveis pela ad-
ministracdo da escola. Por essa ra-
z&0, o internato foi denominado como
maison familiale. Posteriormente, o
modelo foi implantado na Italia, ten-
do recebido a denominacéo de scuola
famiglia (NOSELLA, 1977; PES-
SOTTI, 1978).

Begnami (2004) vé similaridades
entre o contexto rural francés da déca-
da de 1930 e o contexto rural brasilei-
ro da década de 1960. Para o autor, a
conjuntura rural brasileira da segun-

da metade do século XX encontrava-se

em estado
de quase total abandono, empobreci-
mento, desdnimo e um grande éxodo
para as grandes cidades, em conse-
qiéncia de um modelo econémico ur-
bano-industrial, baseado no capital, na
industria e no latifindio, voltado para
a integracdo do campo a industria mo-
derna, privilegiando a grande empre-
sa, suprimindo desta forma a agricul-
tura com base na pequena producéo,
pois a mesma néo gerava lucros e néo

atendia os requisitos para a exporta-
cdo (BEGNAMI, 2004, p. 5).

E no contexto da conjuntura po-
litica e econémica do regime militar
que a pedagogia da alternincia chega
ao Brasil. As politicas publicas para
0 campo nesse regime sempre prio-
rizavam a producdo agropecuaria de
grande escala e a monocultura com
vistas a exportacdo. Assim, em razao
da competitividade dos mercados, a
producdo deveria ser realizada em
sistemas de sofisticacdo tecnolégica,
0s quais, por sua vez, liberavam maéo-
de-obra e empobreciam ainda mais os
trabalhadores do campo.

A experiéncia brasileira em peda-
gogia da alternéincia teve inicio com
a acdo do movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo (Me-
pes), organizacdo ndo governamental,
fundada em 1968 no municipio de An-
chieta no estado do Espirito Santo. O
Mepes definiu como finalidade atuar
sobre os interesses do homem do cam-
po, principalmente no que diz respeito
a elevacao do seu nivel cultural, social
e econémico (PESSOTI, 1978).
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Por conseguinte, uma das prin-
cipais atividades dessa organizacdo
esta ligada a educacao. Por influéncia
do modelo italiano das escolas fami-
liares, em 1969 o Mepes criou trés
escolas destinadas ao atendimento
de filhos de pequenos agricultores, as
entdo Escola Familia Rural de Alfredo
Chaves, Escola Familia Rural de Rio
Novo do Sul e Escola Familia Rural
de Olivania, esta dltima no municipio
de Anchieta. Posteriormente, a deno-
minacdo genérica dessas e de outras
institui¢des que surgiram passou a ser
“escola familia agricola” (EFA).

A criacao dessas primeiras EFAs
ocorreu num contexto de mobilizacdo
e organizacdo de pequenos agriculto-
res, articulados em torno do Mepes
(BEGNAMI, 2002, 2004; SILVA, 2005;
QUEIROZ, 2006), que buscava a fi-
xacdo do jovem instruido no campo,
além de “conscientiza-lo de sua funcéo
politica junto a histéria do seu grupo
social” (SILVA, 2005, p. 2).

Para Begnami (2004), o itinerario
da pedagogia da alternancia no Brasil
percorre quatro fases. A primeira, que
o autor chama de “fase inicial”, decorre
entre os anos de 1969 e 1972, periodo
em que foram criadas as trés primeiras
EFAs. Do ponto de vista legal, o que ca-
racteriza esta fase é que tais entidades
constituem-se como escolas informais
de curso livre, isto é, sem autorizacao
legal de 6rgaos competentes.

A segunda fase situa-se entre os
primeiros anos das décadas de 1970 e
1980, periodo no qual se inicia o pro-
cesso de formalizacdo das EFAs como
entidades educativas auténomas, bem

como a expansdo da rede por todo o
estado do Espirito Santo e outros es-
tados brasileiros. Ja como entidades
reconhecidas, a partir de 1972 ini-
ciam-se os entdo cursos supletivos de
1% grau, e a partir de 1976 os entao
cursos profissionalizantes de 2° grau
em agropecudria.

Jé na terceira fase, em meados da
década de 1980, a expansio das EFAs
dé-se de modo mais acentuado. Parale-
lamente, comeg¢a um processo de crise,
gerado pelo “acoplamento do modelo
de alternéncia com o sistema conven-
cional de ensino que impoe o programa
oficial e ndo respeita as especificidades
de um sistema de educacéo por alter-
nancia” (BEGNAMI, 2004, p. 10). Mas
é também nesta etapa que surge a
Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (Unefab), entidade
que propicia assisténcia pedagdégica ao
movimento e, no plano politico, parti-
cipa das articulacdes nacionais em de-
fesa da educacéao do campo.

A quarta etapa do itinerario da
pedagogia da alternancia no Brasil,
segundo Begnami (2004), inicia-se na
década de 1990 e vem ocorrendo até
os dias atuais. Para o autor, estamos
passando por um momento de revitali-
zacdo do movimento no pais, caracteri-
zado pelo fortalecimento institucional
das organizacdes regionais mantene-
doras das EFAs e pela adequacéo da
formacéo ao contexto politico e econd-
mico excludente da globalizagéo.

E no contexto desta quarta eta-
pa que a pedagogia da alternancia
chegou ao sul do Brasil, regido onde
o movimento se difunde a partir do
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final da década de 1980, apés a cria-
cdo em 1989 da Casa Familiar Rural
(CFR) de Barracéo, na regido sudoeste
do Parana. Posteriormente surgiram
outras CFRs no Parand, em Santa Ca-
tarina e no Rio Grande do Sul, todas
articuladas em torno da Associacdo
das Casas Famillares Rurais do Sul
do Brasil (Arcafar-Sul) (GNOATTO,
2000; SANDRI, 2004).

No Brasil, as EFAs articulam-se
em torno da Unefab e as CFRs, em
torno das associacoes regionais das
casas familiares rurais (Arcafar-Sul
e Arcafar-Norte). Entretanto, tendo
em vista a proximidade de propésitos
e de métodos, ambas as organizacoes
(Unefab, 2005), bem como varios pes-
quisadores, como, por exemplo, Gi-
monet (1999), Queiroz (2004, 2006)
e Magalhaes (2004), vém preferindo
a utilizacdo de uma terminologia co-
mum para se referir as instituicoes
que praticam a alternancia educativa
no meio rural: centros familiares de
formacéo por alternéncia (Ceffas).

Atualmente existem no Brasil
248 Ceffas (UNEFAB, 2006) em ativi-
dade, em todas as regides e em quase
a totalidade dos estados, com excecdo
de Alagoas, Paraiba, Pernambuco e
Rio Grande do Norte. Desse modo,
observa-se que ha um grande nimero
de educadores atuando na pedagogia
da alternancia, com demandas forma-
tivas especificas, sendo essa uma das
preocupacgdes do movimento.

No entanto, apesar de a pedago-
gia da alternéncia vir sendo utilizada
na educacdo do campo ha quase qua-
renta anos no pais, autores como Quei-

roz (2002), Estevam (2003), Begnami
(2004) e Silva (2005) relatam que sao
escassos no Brasil estudos e andlises
sobre essa modalidade de organizacao
da escolarizacdo, principalmente em
relacdo ao método de formacédo por
alternancia. Por essa razdo, apesar
do tempo de experiéncia e de difusao
do modelo, essa proposta pedagogica
“ainda é discutida com pouca énfase
no meio académico e nos 6rgaos técni-
cos e oficiais” (ESTEVAM, 2003, p. 14).
Na verdade, continua o autor, “ha uma
grande caréncia de estudos a respeito
do tema, suas caracteristicas pedag6-
gicas e suas atividades praticadas no
seio desse modelo de formacgéao”.

Em nossos estudos, pudemos ve-
rificar essa caréncia por meio de um
levantamento em periédicos brasilei-
ros disponiveis com texto completo
no Scielo e no portal de periédicos
da Capes. Num universo de oitenta
periédicos distintos, identificamos
1 058 volumes, sendo os mais antigos
de 1983 e os mais recentes, de 2007;
em 706 volumes da area de educacéo e
em 352 volumes da area de psicologia
encontramos um unico artigo publica-
do sobre a tematica da pedagogia da
alternancia.

Alguns fundamentos
pedagégicos da pedagogia
da alternéncia

A organizacdo da escolarizacdo

nos Ceffas fundamenta-se na impor-
tancia atribuida a articulacdo entre
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momentos de atividade no meio socio-
profisional do jovem e momentos de
atividade escolar propriamente dita,
nos quais se focaliza o conhecimento
acumulado, considerando sempre as
experiéncias concretas dos educandos.
Por isso, além das disciplinas escola-
res basicas, a educacdo nesses centros
engloba as tematicas relativas a vida
associativa e comunitdaria, ao meio
ambiente e a formacdo integral nos
contextos profissional, social, politico
e econdmico (GIMONET, 1999; ESTE-
VAM, 2003; SILVA, 2005; BEGNAMI,
2006). O regime é o de internato e/ou
semi-internato, alternando-se momen-
tos em que o jovem atua na comuni-
dade com momentos em que este atua
na escola. Dizendo de outro modo, o
modelo alterna entre tempos-comu-
nidade e tempos-escola. Desse modo,
a pedagogia da alternincia enfatiza a
participacdo das familias e das comu-
nidades na conducédo do projeto peda-
gbgico e na propria gestdo do Ceffa.
Portanto, a pedagogia da alter-
nincia é mais do que uma simples
modalidade de organizacdo da escola-
rizacdo que alterna tempos e espacos
para favorecer o ajuste do calendario
escolar ao calendario agricola no con-
texto da educacdo do campo. Trata-se,
com efeito, de uma pedagogia que se
sustenta na concepcgédo de que a forma-
cao resulta de um processo interativo
entre o sujeito e os seus contextos, fa-
miliar, profissional, politico, cultural,
escolar etc., mediado pelo conhecimen-
to acumulado historicamente.
Gimonet (2004), Begnami (2006)
e Silva (2006) consideram como co-for-

madores os sujeitos atuantes em ou-
tros contextos ndo escolares que par-
ticipam da formacdo do jovem, quer
dizer, na pedagogia da alternancia o
contexto socioprofissional é mais do
que mero espaco “de socializacdo e/ou
de implementacdo de contetidos esco-
lares” (SILVA, 2006, p. 19), embora
essa diversidade de relacoes presen-
tes no processo de formacdo do jovem
coloque para os educadores o desafio
de articular nos tempos-comunidade e
tempos-escola “os diversos campos dos
saberes: praticos, populares, empiri-
cos e teorico-cientificos” (BEGNAMI,
2006, p. 33).

Portanto, é justamente nesse as-
pecto que radica um dos fundamentos
mais importantes e inovadores da pe-
dagogia da alternéncia, isto é, “busca-se
romper com o ensino baseado na trans-
missdo vertical dos conhecimentos”,
porque “o conhecimento deve ser cons-
truido na interacdo das pessoas entre
si e das pessoas com o meio onde estao
inseridas” (BEGNAMI, 2006, p. 32). Em
outras palavras, a centralidade da pro-
posta engloba o jovem e o seu contexto
socioprofissional.

Ora, essa concepgdo leva a admitir
que cada aspecto do contexto do estu-
dante tem uma caracteristica forma-
tiva. N&o obstante, isso ndo autoriza
a crer que se deva pensar que o meio
forma exercendo pressoes seletivas so-
bre o individuo, como se depreenderia
de uma concepgdo empirista de apren-
dizagem. Na verdade, a pedagogia da
alternancia pressupoe, de saida, que
o jovem é o principal ator de sua for-
macdo. Contudo, isso também néo au-
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toriza pensar numa concepg¢éo oposta
em que a aprendizagem resultaria de
estruturas mentais inatas que habili-
tariam o sujeito ao conhecimento.

Assim, desde um ponto de vista
tedrico, as abordagens conceituais da
pedagogia da alternancia nutrem-se
de referenciais que se aproximam dos
fundamentos enunciados por autores
como Jean Piaget, Paulo Freire e Ed-
gard Morin; David Kolb e Dermeval
Saviani (GIMONET, 1999; BEGNAMI,
2006). Para estes, o processo de apren-
dizagem constitui-se muito mais como
producédo de saberes do que como con-
sumo de conteudos, ou seja, o centro
do processo é o proprio estudante, com
seus interesses, motivacoes e acoes.

De nossa parte, lancamos a hipé-
tese de que também existem possibili-
dades de aproximacoes entre a propos-
ta da pedagogia da alternancia com o
pensamento pedagégico de Mikhail
Pistrak e de Lev Vigotski. Tais apro-
ximacoes, pelo que sabemos, estio por
ser investigadas, mas como essa ques-
tao foge ao escopo deste texto ndo nos
deteremos nela.

Sobre o itinerario metodolégico
da pedagogia da alternancia, Joao
Batista Begnami é bastante explicito
quando estabelece uma relacéo desta
com a concepcdo de aprendizagem de
David Kolb:

Observando o ciclo da aprendizagem
experiencial proposto por Kolb iden-
tificamos uma relagédo estreita com o
ciclo da formacéao por alternancia. Este
ciclo apresenta um itinerario metodo-
légico que perpassa por trés lugares: o
meio socioprofissional, o meio escolar

e novamente o meio socioprofissional.
Neste sentido a alternéncia prioriza a
experiéncia, valoriza a vida e d4 um
sentido aos sabres que se busca cons-
truir. Ou seja, o processo de aprendiza-
gem opera a partir da realidade obser-
vada e refletida e a ela retorna com o
compromisso de intervir e buscar solu-
¢oes para os problemas que a realidade
apresenta (BEGNAMI, 2006, p. 36).

Ora, se é esse o itinerario priori-
zado pelo modelo em questdo, é des-
necessario argumentar acerca da sua
proximidade com as teses defendidas
por Paulo Freire e por Dermeval Sa-
viani — embora estes autores partam
de pressupostos filoséficos distintos
— acerca da necessidade de o méto-
do partir da experiéncia concreta do
educando, problematizar e refletir a
realidade e a ela voltar para transfor-
mar. Além disso, considerando-se que
a formacédo em alternancia pressupoe
a interacdo entre sujeito e contexto,
uma atitude interdisciplinar para
atuar na pedagogia da alternancia co-
loca-se como necessidade légica.

Em nosso entendimento, a con-
cepcao de aprendizagem que sustenta
a pedagogia da alternincia aproxima-
se muito, se ndo é a mesma, da concep-
cao de aprendizagem em que radica o
método da modelagem matematica.
Vamos usar como argumentos iniciais
em favor desta hip6tese o nosso enten-
dimento do que vem a ser e quais sdo
algumas das possibilidades da mode-
lagem matematica como uma mate-
matica do cotidiano. E uma matemé-
tica que parte da realidade concreta,
que reflete sobre esta realidade e a ela
retorna em outras bases.
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A modelagem matematica
e a pedagogia da
alternancia

A questao das dificuldades no en-
sino e na aprendizagem da matematica
é bastante conhecida e discutida entre
professores e pesquisadores da educa-
cdo em geral, e da educacdo matema-
tica, em particular. Diante desse con-
texto, Sthal (2004) acredita que novas
estratégias de ensino devem ser inves-
tigadas, desenvolvidas e adotadas, com
o objetivo de, por um lado, transformar
a acdo docente de modo a obter um en-
riquecimento dos processos pedagogicos
e, por outro, de propiciar a melhoria do
rendimento escolar dos alunos.

Com efeito, diversas tendéncias
vém se destacando atualmente no am-
bito da educacdo matematica, as quais
visam propiciar aos estudantes aulas
mais motivadoras e produtivas. Den-
tre essas tendéncias, a modelagem
matematica tem se destacado como es-
tratégia de ensino para a matematica,
no sentido da melhoria da qualidade
da acéo docente e discente no processo
ensino-aprendizagem.

A modelagem matematica consiste
num processo pelo qual situacgodes coti-
dianas sdo transpostas para a situacéo
de aprendizagem escolar. Em outras pa-
lavras, e dizendo-se em sentido reverso,
trata-se de um método que oferece uma
maneira de colocar a aplicabilidade da
matematica em situacées do cotidiano.
Por conseguinte, evidencia-se desse
modo que esse método propicia uma
perfeita ligacdo da matematica escolar

com a matemadtica da vida cotidiana,
processo que, por sua vez, acaba dando
um sentido ao conteudo estudado, faci-
litando sua aprendizagem e tornando-o
mais significativo.

Conforme Bassanezi (2004),
quando as idéias matematicas enve-
redam pelo caminho do estético e do
abstrato e quanto mais se afastam da
situacdo de origem, mais perigos cor-
rem de que se tornem amontoados de
detalhes tdo complexos, quanto pouco
significativos. O objetivo fundamen-
tal do “uso” da matematica é, de fato,
extrair a parte essencial da situacao-
problema e formaliza-la num contexto
abstrato onde o pensamento possa ser
absorvido com extraordinaria econo-
mia. Diante disso, o autor afirma que
“o0 gosto pela matematica se desenvol-
ve com mais facilidade quando é movi-
do por interesses e estimulos externos
a Matematica, vindos do mundo real”
(BASSANEZI, 2004, p. 15).

Dessa forma, ainda conforme Bas-
sanezi (2004), a modelagem matemati-
ca pode ser considerada como uma es-
tratégia de ensino-aprendizagem que
transforma problemas da realidade
em problemas matematicos e tenta re-
solvé-los interpretando suas solugoes
na linguagem do mundo real.

O processo usual na modelagem
é selecionar num determinado aspec-
to da realidade sobre o qual se deseja
trabalhar argumentos ou parametros
considerados essenciais e formaliza-
los por meio de um sistema artificial:
o modelo. Dai se segue que o modelo
matematico é um conjunto de simbo-
los e de relacbes matematicas que re-
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presentam de alguma forma o objeto

estudado (MALHEIROS, 2004). Se-

gundo Damin,
o traco marcante da modelagem é o da
compreensdo e interpretacdo de uma
situacdo real problematizado, na ten-
tativa de formalizar um modelo para
a acdo nessa realidade, como um ar-
tesdo que reproduz na argila o objeto
observado, porém na linguagem da
matematica. Apés, concertar solucdes
no universo da matemadtica, volta-se
para a realidade para interpreta-la na
linguagem do mundo real. Um mode-
lo tem sempre um carater utilitario e
de mobilidade, ele serve ou néo serve
(2003, p. 40).

Existem dois grupos de estu-
diosos que analisam a questdo da
modelagem: os que a véem como um
método de pesquisa e os que a utili-
zam como um método pedagégico. De
acordo com Barbosa (2001), um dos
autores do primeiro grupo, o ambiente
escolar de aprendizagem da modela-
gem matematica pode se configurar
por meio de trés niveis, nos quais os
alunos sfo convidados a indagar e/ou
investigar, por meio da matematica,
situacoes oriundas de outras areas da
realidade. O autor sugere um processo
que ocorre em trés niveis ou zonas de
possibilidades, como forma de ilustrar
a materializacdo desse método em
sala de aula: a) na primeira, trata-se
de problematizar algum episédio real
com base nas informacées qualitati-
vas e quantitativas do contexto da si-
tuacfo, visando levar o aluno a assu-
mir uma postura investigativa diante
do problema proposto; b) na segunda
zona, ou nivel, ocorre a apresentacdo

de um problema aplicado, cujos dados
tenham sido coletados pelos préprios
alunos durante o processo de investi-
gacdo; ¢) no terceiro nivel, os alunos
coletam informacgoes qualitativas e
quantitativas, formulam e solucionam
o problema.

Malheiros (2004), por sua vez,
ressalta que a modelagem matema-
tica deve ser compreendida como um
processo de abstracdo por meio do
qual sdo levantadas hipéteses sobre
um determinado aspecto da realidade
com vistas a construcdo de modelos.
Tais modelos sdo construidos por meio
de calculos matematicos, testados e
analisados para que sua validade seja
verificada. Assim, caso se constate
que determinada solugdo nao é vali-
da, novas hipéteses sédo elaboradas e
0 processo recomega. Nesse caso, en-
tende-se a modelagem como método
de pesquisa.

A mesma autora afirma que a
modelagem pode ser encarada tam-
bém como um caminho para o ensino
e aprendizagem da matematica. Re-
ferindo-se a observacdo da realidade
por parte do aluno, considera que,
por meio dos questionamentos com os
quais ele se defronta, modificam-se
tanto suas formas de observacdo do
mundo quanto suas formas de acao.
Nessa perspectiva, portanto, procura-
se refletir sobre uma porcéo da reali-
dade na tentativa de explica-la, de en-
tendé-la e de desenvolver mecanismos
para agir sobre essa.

Enfim, a modelagem matematica,
como estratégia de ensino, proporcio-
na ao aluno uma aprendizagem mais
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significativa e motivadora, pois pos-
sibilita o aprendizado de conteudos
matematicos interligados aos de ou-
tras ciéncias. Como ganho adicional,
nota-se uma certa exigéncia para com
uma atitude interdisciplinar perante
a realidade. Nédo é sem razio, portan-
to, que essa metodologia de ensino, de
aprendizagem e de pesquisa vem con-
tribuindo nos mais diversos campos
da atividade humana, como na fisica,
quimica, biologia, engenharias, geo-
grafia, economia, dentre outras.

Portanto, a ligacédo existente en-
tre essa metodologia e a atitude inter-
disciplinar funda-se no fato de que a
modelagem se preocupa em procurar
solucoes para um determinado proble-
ma. Para tanto, em muitas ocasides se
faz necessdrio utilizar conceitos nem
sempre aparentemente relacionados
diretamente com os aspectos matema-
ticos da questdo estudada. Assim, Ma-
lheiros (2004) entende que o trabalho
interdisciplinar caracteriza-se pela
ousadia da busca e da pesquisa, atitu-
de que acaba qualificando o exercicio
do pensar e do construir.

Apenas a titulo de exemplo, men-
cionamos nossa experiéncia com o
ensino de ciéncias na Casa Familiar
Rural Iracir José Pieta, localizada no
municipio de Galvao, Santa Catarina.
Tal como para a modelagem, para a
pedagogia da alternincia, como vi-
mos, exige-se uma atitude interdis-
ciplinar. Dessa forma, ao trabalhar o
tema “escalas” por exemplo, devem-se
estabelecer relagoes entre as discipli-
nas de matematica e geografia. Ao
mesmo tempo em que sdo trabalhadas

as unidades de medida de distancia,
abordam-se as transformacées de
unidades e drea, nas quais podem ser
exploradas nocoes geograficas como
as coordenadas, bem como conceitos
acerca do que seja um pais ou um con-
tinente; ainda é possivel estabelecer
relacoes de grandeza entre o mundo,
os continentes, os paises, os estados, os
municipios e as propriedades rurais.
Mas ai surge o mote para discussoes
acerca das razdes pelas quais algu-
mas propriedades agricolas sdo maio-
res que outras, mais produtivas que
outras, mais viaveis economicamente
que outras. E o processo néo para.
Em sentido inverso, e numa dire-
cdo mais especifica do uso da modela-
gem, um problema pratico de uma pro-
priedade agricola, como um processo
de irrigacdo mais eficiente e de menor
custo de manutencdo, por exemplo,
pode ser analisado e solucionado pela
criacdo de modelos matematicos.

Consideracoes finais

Ao finalizar este texto, queremos
dizer que achamos valido langar a hip6-
tese de que existe proximidade de pro-
positos entre a modelagem matematica
e as idéias pedagogicas defendidas por
Piaget, Paulo Freire, Gimonet, dentre
outros autores cujas pesquisas servem
de suporte a pedagogia da alternan-
cia. Entendemos dessa forma porque
supomos que por meio da modelagem
é possivel aprender, realizar conexoes,
questionar, abstrair e aplicar conceitos
matematicos ao cotidiano.
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Destacamos o fato de que esse
método propde uma pedagogia contex-
tualizada, viva, socialmente referen-
ciada no sentido de Paulo Freire, o
que a aproxima da idéia de uma mate-
matica do e para o cotidiano, conforme
defendem os estudiosos da modelagem
matematica. Além disso, facilmente se
visualizam com esse método conexdes
e/ou interacbes com outras areas do
conhecimento, além do fato de que o
aluno tem a possibilidade de traba-
lhar com um tema de seu interesse ou
um tema que pode ser proposto pelo
professor em sala de aula.

Tanto a pedagogia da alternancia
quanto a modelagem matematica consis-
tem em processos que articulam teoria e
pratica, que motivam seus sujeitos para
o entendimento da realidade que os cerca
e na busca de meios para agir sobre ela e
transforma-la. Em rigor, no contexto das
casas familiares rurais temos observado
multiplas possibilidades para o uso do
método da modelagem. Nao obstante, o
espacgo destinado a este artigo permite-
nos apenas sugerir que essa tematica
devera ser desenvolvida em trabalhos
futuros, tendo em vista a escassez de es-
tudos sobre pedagogia da alternancia no
Brasil, principalmente quanto a questao
dos instrumentos pedagogicos.

Abstract

The pedagogy of alternance
and mathematical modeling:
proximate aims?

The present work is part of an ample
project of research that is being developed

around the thematic of the Rural Education,
whose purpose is to contribute for the cons-
truction of theoretical and methodological
references for the alternation pedagogy. In
this article a brief historical retrospect of
the alternation pedagogy is made, as well as
some elements of the pedagogical beddings
and of the learning conception are presen-
ted which gives theoretician-methodological
support to it. A concept is presented and
possibilities of the mathematical modeling
are discussed, launching the hypothesis that
there are approaches between the alterna-
tion method and the modeling technique.
We have as base an experience of sciences
education in an Agricultural Familiar Hou-
se in Santa Catarina, the article presents
and argues some possibilities for the use of
the mathematical modeling in the context of
this methodology.

Key words: Alternation Pedagogy. Mathe-
matical modeling. Rural Education.
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