A disciplina lingua inglesa na escola
Maria Constanca Barros Machado e

a pratica de seus professores?
(1955-2005)

I Resumo

Este artigo tem por objetivo dis-
cutir a presenca da disciplina lingua
inglesa numa escola publica, Escola
Maria Constanca Barros Machado,
localizada em Campo Grande - MS.
A escola foi escolhida como l6cus des-
ta pesquisa por ser o primeiro gina-
sio publico da cidade e ter, ao longo
de sua histéria, possibilitado em seu
espaco fisico e simbdélico a producéo e
reproducdo de conhecimentos espera-
dos pela sociedade campo-grandense
e por ser a disciplina lingua inglesa
parte de seu curriculo desde a sua
fundacdo em 1939. As investigacodes
centraram-se nas praticas cotidianas
de quatro professores no periodo de
1955 a 2005 e na cultura docente, exa-
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minados por meio de entrevistas, de-
poimentos dos docentes, investigacoes
nos arquivos e documentos da escola.
Entre outros aspectos, verificou-se a
formacéo do quadro de professores, a
disciplina lingua inglesa no contexto
escolar e o papel do livro didatico nas
atividades cotidianas de sala de aula.
Para a condugéo da pesquisa autores
como Pérez-Gémez, Julia, Gatti Jr. e
Bourdieu alicercaram as bases deste
trabalho empirico.

Palavras-chave: Cultura escolar. Cul-
tura docente. Disciplina lingua ingle-
sa. Livro didatico

* Mestra em Educacéo, professora na Universidade Fede-
ral de Mato Grosso do Sul. E-mail:

! Este texto foi construido como parte da pesquisa de
mestrado feita ao longo de dois anos na Escola Estadual
Maria Constanca Barros Machado.

88

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 14, n. 1, Passo Fundo, p. 88-102, jan./jun. 2007


mailto:banduccirahe@uol.com.br
mailto:banduccirahe@uol.com.br

No Brasil, os aspectos ligados ao
crescente processo de urbanizacido e
industrializacdo e conseqiiente expan-
sdo do ensino secundario acarretaram
a abertura de novas escolas, levando
em conta o aumento do publico escolar
e também a idéia que vinculava edu-
cacdo e desenvolvimento consignados
a escolarizacdo. No entanto, o nimero
de professores e os cursos superiores
para forméa-los ndo eram suficien-
tes para atender a todos. Em Campo
Grande, a realidade nio se mostrou
diferente e, ainda, foi agravada por
questoes politico-partidarias muito
fortes, que interferiram diretamente
no cotidiano escolar. Isso ficou muito
evidente principalmente nos periodos
compreendidos entre 1950 e 1960.

Dois professores que vivenciaram
o dia-a-dia da escola e dessa cidade
durante essas duas décadas foram
undnimes em relatar os problemas
que a entrada ou saida de um deter-
minado partido trazia para o quadro
de docentes e até administrativo do
Maria Constanca.? Os dois docentes
entrevistados conviveram em meio a
essa disputa e confirmaram o que vem
sendo dito por outros pesquisadores:

Porque 14 (no Maria Constanca) era
assim, subia a UDN. Eram a UDN
e o PSD, os dois partidos. Vamos di-
zer, seria o PMDB e a UDN o PFL?
Acho que sim. Entéo, era assim, Dr.
Fernando,? ele era da UDN e esse di-
retor era do PSD. Quando um subia,
tirava todos os outros [...]. E quando
o outro partido subia o governador,
todo mundo do outro partido saia.
Entao surgiu o concurso.

Eu tinha duas nomeacgdes, uma de
catedratico. Porque naquele tempo,
ainda tinham os catedraticos, néo
é? [...]. Quando um governo entrava,
limpava os professores, mandava to-
dos embora e vinham os outros pro-
fessores. Quando Ponce de Arruda*
instituiu por um decreto o exame de
catedra, para segurar os professores.

Além dos problemas ja mencio-
nados, a cidade nio possuia cursos de
formacéo de professores, um processo
que se prolongou até o inicio da dé-
cada de 1960. Diante disso, a forma-
cao do quadro de docentes do Maria
Constanca néo foi uma tarefa muito
facil de ser executada. Muitos desses
profissionais tinham outras profissdes
e na maioria das vezes abandonavam
as salas de aula em funcdo de suas
carreiras primeiras, ou, até mesmo,
exerciam a funcao de professores sem
ter a formacdo pedagdégica e didatica
para atuar nas disciplinas que minis-
travam. Como exemplo, o professor
Kalil Rahe, de Canto Orfebnico, era
cirurgido-dentista.

Foi entdo, nesse contexto, que
a disciplina lingua inglesa foi sendo
construida na instituicdo, tendo como
um de seus docentes um estrangeiro
de origem libanesa, Nagib Raslan, que
ministrou aulas nas décadas de 1950
e 1960 e inicio de 1970. Nagib Raslan
chegou ao Brasil em 1938, estabelecen-
do-se em Dourados, vindo mais tarde
para Campo Grande. Era formado em
Inglés e Histéria pela Universidade
Americana de Beirute.

Segundo Julia (2001), as discipli-
nas escolares sdo um produto exclusi-
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vo da escola e inseparaveis das fina-
lidades educativas desta instituicao.
Portanto, ao se analisar uma discipli-
na em particular, nesse caso a lingua
inglesa, é fundamental que olhemos
para os atores que sdo parte do pro-
cesso de sua edificacao.

De acordo com o pesquisador
Faria Filho (2002), os professores, os
alunos e os outros sujeitos escolares
tém participacdo ativa na construcéo
da escola e da cultura escolar.’ Dessa
forma, analisar suas praticas cotidia-
nas leva-nos a entender as estratégias
de atuacdo e as taticas de apropriacio
desenvolvidas por eles.®

A cultura escolar, segundo Julia
(2001), envolve as praticas culturais,
as normas, as finalidades que regem
a escola e seu cotidiano e que se ar-
ticulam com as outras culturas indo
além do espaco escolar. Além de pro-
dutora e reprodutora dessa cultura
em particular, a escola é lugar de his-
toria, espaco e tempo de constituicdo
de disciplinas escolares que se cons-
troem historicamente. Para Pérez-
Gomez (2001), dentre as culturas que
dao sentido e consisténcia ao que os
alunos aprendem na escola esta a cul-
tura docente, ou seja, “um conjunto de
crencas, valores, habitos e normas do-
minantes que determinam o que este
grupo social considera valioso em seu
contexto profissional” (p. 164).

Tal cultura é um fator impor-
tante nos projetos de inovagdo da es-
cola, uma vez que as mudancas nas
praticas envolvem principalmente a
decisdo do professor em transformar
o contexto atual e a cultura herdada.

Por outro lado, ela pode adquirir uma
caracteristica conservadora diante da
ambigiiidade entre a dindmica do con-
texto externo a escola e os processos
de mudancas que, inevitavelmente,
sdo mais lentos no interior dela. Tanto
nas inovagdes quanto no aspecto con-
servador, segundo o autor, os alunos
mostram-se dependentes dessa cultu-
ra. Dessa forma, as praticas de sala de
aula sdo mediadas por valores e nor-
mas determinados pelos docentes.

Diante disso, nao foi dificil per-
ceber que os professores da disciplina
lingua inglesa do Maria Constanca
exerceram um papel de influéncia na
formacdo desta disciplina escolar na
instituicdo pesquisada. Ao investiga-
la, pude ver que suas histérias como
professores misturavam-se a histéria
da escola e da cidade.

O Maria Constanca, desde 1939,
quando ainda Liceu Campo-Granden-
se, teve a lingua inglesa como parte de
seu curriculo para ensino de linguas
estrangeiras. Segundo regulamento da
instituicdo, de 21 de janeiro de 1938,
o Liceu seguia a disposig¢do curricular
do Colégio Pedro II, que determinava
que o inglés fosse ensinado nas 3%e 42
séries do ginasio, o francés nas 1te 2
séries, ambos como linguas modernas
e o latim como cléssica, todas discipli-
nas obrigatérias. No entanto, no Liceu
Campo-Grandense a disciplina lingua
inglesa era também ministrada na 22
série, segundo documentos da escola.

A primeira professora catedra-
tica” na cadeira de lingua inglesa no
novo prédio da Escola Maria Cons-
tanca Barros Machado® foi aprovada
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no concurso realizado em 1955, para
ingresso no ano seguinte. No entanto,
mesmo antes do concurso, ela iniciou
sua carreira como docente de inglés,
em substituicdo a Dorothy Evangelina
Lindores, e relatou como aprendeu a
lingua inglesa:

Desde pequena nés tinhamos professor

de inglés que ia em casa. Papai era um

homem muito culto, entdo nés tinhamos
professores que iam em casa[...] e ai eu
ja sabia inglés. Entdo aconteceu o se-
guinte: 14 no Colégio Estadual (o Maria

Constancga), acho que a professora era

uma americana, acho, se ndo me enga-

no ela chamava-se Darty [sic]. Ela foi
embora para os Estados Unidos. De re-
pente, todo mundo ficou sem professor.

Ai a Dona Constanca, que era diretora

na época [...] soube, todos souberam e

vieram falar com meu pai. Eu falei: “Ah

ndo, eu nio sou professora, nem sei,
néo, ndo vou”. Porque tinha vergonha.

Era muito nova, tinha vergonha dos

alunos por causa da minha idade [...]. E

ai meu pai perguntou, “Vocé quer?” Fui

morrendo de medo, né.

Em 1956, seguindo a Lei Orga-
nica do Ensino Secundario de 1942, o
ensino do Maria Constanca dividia-se
em dois ciclos: o primeiro, o curso gi-
nasial, com duracdo de quatro anos,
e o segundo com a opc¢do pelo curso
classico cujo estudo era voltado para
a filosofia e letras antigas e cientifico,
com formac&o maior em ciéncias, am-
bos com trés anos de duracéo.

De acordo com as novas orienta-
¢oes para o ensino secundario de 1951,
a disciplina lingua inglesa era, entéo,
ensinada da 22a 42 séries do ginasio e
em todas as séries dos cursos cientifi-
co; no ultimo ano deste curso os alunos

tinham também aulas de espanhol. No
ginasio, as disciplinas da 12 série eram
Portugués, Latim, Francés, Matema-
tica, Histéria Geral, Geografia Geral,
Trabalhos Manuais, Desenho e Canto
Orfebdnico; da 2* em diante, acrescen-
tava-se o Inglés. Os professores desta
disciplina no ano de 1956 foram Rosa
Melke e Nagib Raslan. Em 1957, Egon
Kizewski, professor da cadeira de
Francés, também assumiu algumas
turmas de inglés. N&o sdo raras as
presencas de um mesmo professor em
cadeiras diferentes.

ALDB de 1961 trouxe poucas mu-
dancas no que tange ao ensino de lin-
gua estrangeira; com isso, a disciplina
lingua inglesa no Maria Constanca
manteve-se sem alteracoes, uma vez
que as escolas deveriam organizar
os seus curriculos com as disciplinas
obrigatérias ou do nicleo comum esta-
belecidas pelo governo federal e pode-
riam escolher as optativas de acordo
com as recomendacdes do Conselho
Estadual de Educacéo. Dessa forma,
até 1966, o inglés e o francés dividiam
espaco com disciplinas, onde nas 1* e
2a géries era ensinado o francés e, nas
32 e 42 0 inglés, tendo cada disciplina
duas aulas semanais. Segundo o Livro
de Registros Expedidos de 1959-1960:

O curso ginasial e o colegial terdo 7
disciplinas (no maximo). O 3% ano cole-
gial é a preparacdo para o vestibular. O
Nicleo Federal Comum é formado por
5 disciplinas: Portugués, Histéria, Geo-
grafia, Matematica, Ciéncias (inicia¢do
— 12 e 22 séries, biolégicas — 32 e 42 sé-
ries). Foram suprimidas varias cadeiras
do curriculo consideradas em carater
optativo. Foram suprimidas em virtu-
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de da Portaria n® 180 da Secretaria de
Educacéo, Satude e Cultura do Estado:
Trabalhos Manuais, Inglés (na 22 série
ginasial), Geografia e Francés (no curso
colegial), Economia Doméstica e Latim.

A partir de 1967, a lingua france-
sa saiu do curriculo, permanecendo so-
mente a lingua inglesa. A preferéncia
pelo inglés pode ser justificada tanto
pelos acordos entre o Brasil e Esta-
dos Unidos, através das agéncias de
desenvolvimento norte-americanas,
que resultaram numa aproximacio
grande entre esses paises, envolvendo
acordos culturais, econdmicos e tecno-
légicos, quanto pela valorizagdo deste
idioma no contexto mundial.

No ano de 1967, o professor que
assumiu a cadeira de lingua inglesa
no segundo grau do Maria Constanca
esclareceu que sua formacdo em lin-
gua inglesa fora feita nas aulas desta
disciplina no seminario e que, somen-
te em 1973 graduara-se em Letras.

Afieufiz a graduacéo, eu tinha o semi-
néario, e naquele tempo nio reconhe-
ciam o estudo do semindrio. Entao,
em 69 eu fiz o vestibular e conclui a
minha graduacéo, la na FUCMAT®
— Faculdades Unidas Catélicas de
Mato Grosso — em 73, em Letras.
Depois, como eu tinha uma escola,
eu fiz pedagogia também. Mas, mais
por uma exigéncia do governo.

Nogueira e Nogueira, em es-
tudos sobre Bourdieu e a educacéo,
mostram que este autor, ao discorrer
sobre as modifica¢ées no campo do sa-
ber, pondera, que quando este é sub-
metido ao processo de escolarizacéo,
acaba por ser ordenado e organizado

para se adequar as praticas escolares.
Complementam que os professores
sdo um dos agentes que organizam os
conhecimentos a serem transmitidos
aos alunos a fim de atenderem as exi-
géncias dos sistemas de ensino. Tais
conhecimentos sido, entdo, ordenados
por meio de praticas que déo ao sa-
ber “uma feicdo tipicamente escolar”
(2004, p. 97).

Os docentes que dividiram, na dé-
cada de 1970, as cadeiras de inglés do
Maria Constanca relataram suas au-
las e em seus depoimentos foi possivel
perceber as formas como dispunham
os contetdos e as praticas desenvolvi-
das naquele ambiente.

Na minha época o que eu fazia era
0 seguinte, as aulas eram vivas, ao
vivo. Por exemplo, medicina, vocé
era um consultério médico, depois
eram experiéncias, sabe? Os alunos
se dedicavam totalmente, a coisa
mais linda! Mais linda! Ent&o, con-
tador, é um escritério de contabili-
dade, tudo em inglés, entdo eram
aulas vivas.Tem uma licdo, um cor-
reio, por exemplo, eu dramatizava
aquilo, os alunos iam todos... Entao
0 que acontecia, eles memorizavam,
as falas eram memorizadas, entao,
gravavam, era assim! Precisa ver as
apresentacgoes, que luxo! De tudo, de
biologia, tudo. Sabe? Ent&o por isso
que eles amavam, sabe? Era uma
aula alegre! E gostosa e também,
cultura total, né. Eu acho que é por-
que também as aulas eram interes-
santes, porque inglés, sempre digo
isso para os meus alunos, é o som das
palavras, né? [...]. Ai, os alunos eram
obrigados a anotar, entdo eu falava
assim: “Peguem o lapis e anotem o
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som, néo a traducdo, s6 o som”. En-
tdo, eles tinham que me ouvir, entéao
era um siléncio absoluto pra poder
me ouvir [...]. Eu fazia repetir e tudo
isso chamava muito a atencgédo e todo
mundo sabia e aprendia, né. E com
isso vinha a gramatica automatica-
mente, ela surgia. Entao era gostoso
de se aprender, né. E muito bom, os
alunos amavam e todos eram meus
amigos [...].

Eu sempre usei o... porque eu apren-
di isso no semindrio, o Método Direto,
[...] ndo dou lingua com declinagéo,
etc. Eu dou dentro do contexto. Tanto
o portugués, também, eu dou a gra-
matica, sou a favor da morfossintaxe,
digam o contrario hoje em dia, mas
eu dou gramética, é importante, mas
dentro do contexto. Os alunos, eu
faco com que leiam periodicamente
por 10 minutos [...] para se ambien-
tarem com a parte da morfossintaxe.
[...] como fui ensinado 14 no colégio e
vocé sabe, nds estuddvamos seis lin-
guas, ndo é. E estuddavamos mesmo,
safamos falando [...].

Segundo Julia, para se analisar o
ensino de uma disciplina em particular
devem-se levar em conta a evolucéo
das modalidades de ensino, as razoes
responsaveis por tais evolucdes e os
conteudos ensinados, relacionando-os
aos métodos e praticas desenvolvidos
nas salas de aula. O autor ainda de-
fende que “néo é porque a finalidade
de uma disciplina é explicitamente
indicada nos termos normativos que
ela existe no ensino real das salas de
aula” (2002, p. 50).

O ensino de lingua inglesa, prin-
cipalmente a partir das décadas de
1960 e 1970, mais destacadamente

na de 1970, seguindo a reconfigura-
cdo das finalidades do ensino para
lingua estrangeira, passou a ser ins-
trumental, afastando-se da proposta
de se ensinar lingua e civiliza¢do, na
qual a leitura de obras classicas era
fundamental. Conforme Paiva (2003),
a idéia do ensino instrumental ten-
do como foco principal a leitura ga-
nhou forca especialmente na década
de 1980, quando alguns professores
passaram a defendé-la, justificando a
necessidade do ensino do inglés como
lingua estrangeira para atender as
leituras dos universitarios e as neces-
sidades prementes dos trabalhadores
em seus locais de trabalho.

No entanto, a maior justificativa
do governo para essa decisdo encon-
tra-se nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino de 52
a 8% séries, que recomenda o ensino
da leitura como objetivo da disciplina
lingua estrangeira, levando em conta
que somente uma minoria da popu-
lacdo brasileira fara uso da lingua
estrangeira como instrumento de co-
municacao oral.

As préticas escolares variam de
acordo com as épocas e as finalidades a
que a escola se propoe; assim, analisan-
do-as tem-se a no¢do de que um fator
como a mudanca do publico na escola
promove também a mudanca dos con-
teddos ensinados. O professor da disci-
plina lingua inglesa que atravessou esse
momento de transformacao, ou seja, as
mudancgas que vieram com as medidas
governamentais, principalmente com
a lei n® 5692/71, considera esta lei um
divisor de dguas para a escola.
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Segundo o docente, a mudanca
de publico e de finalidades da escola
voltadas para a qualificacdo para o
trabalho interferiu no cotidiano das
salas de aula de lingua inglesa no Ma-
ria Constanca, como mostra em seu
depoimento:

[...]nés davamos ditado em inglés, tra-
dugoes, néo é? E isso foi até um certo
ponto, vamos dizer... até a década de
70, um pouco antes, talvez. Depois da
5 692, ai comecamos a receber alunos
de fora [...] vocé dava uma prova de
um texto, o aluno falava: “Professor,
minha professora néo fazia isso, ela
dava para contar de 1 a 10, mesa,
cadeira etc., e o verbo to be”. Entao,
de 70 para adiante [...] eram alunos
que vinham [...] do interior, néo é. De
outras cidades [...].

Mesmo com fins instrumentais e o
foco voltado para a leitura, alguns do-
centes entendem que atividades orais
sdo importantes. Um exemplo é a pra-
tica de uma professora, que justifica
a sua preocupacdo em relacdo a isso
alegando exatamente as exigéncias do
mercado de trabalho:

No comeco eu falava muito inglés e
os alunos néo gostaram porque néo
entendiam. Entdo, agora, eu dou um
tempo pra eles lerem o texto, tradu-
zirem e depois eu fago com que eles
leiam o texto e eu ainda faco a prova
oral desse texto. N&do é s6 escrever,
prova oral também, isso é uma coisa
que eu sentia falta quando eu estu-
dava na escola, ta certo? [...]

No mercado de trabalho hoje, se vocé
fala o portugués, beleza! Se pergun-
tam se vocé fala outra lingua: “Ah!

ALY

Eu arranho o inglés”. Beleza! Vocé ta

na frente! Entende? Entao nés preci-
samos ter conhecimento de mais de
uma lingua, porque o mundo pede.

Bourdieu (1998b) quando discute
a questdo do publico da escola, apro-
xima a cultura escolar da cultura fa-
miliar, conectando o éxito na escola as
praticas e conhecimentos culturais e a
facilidade lingiiistica trazidos do nivel
cultural global da familia. Segundo
ele, a comunicagao pedagoégica aconte-
ce quando o aluno é capaz de decifrar
os codigos ditados pela escola enquan-
to instituicdo dotada de uma cultura
legitimada pela sociedade.

Entre as vertentes abordadas por
Pérez-Gomez (2001) para configurar
a cultura docente como parte impor-
tante da cultura da escola esta o papel
daquela cultura na determinacédo da
qualidade educativa dos processos de
ensino-aprendizagem, uma vez que as
interacoes entre os professores e entre
professor e aluno sdo delineadas por
ela. No entanto, essa perspectiva, ao
envolver sujeitos, professores e alunos,
niao deve desprezar a cultura destes
altimos, pois a nocéo de escola para o
professor ndo é a mesma para o aluno,
que a entende muito mais como espa-
co de socializacao do que de aprendi-
zagem. Isso é, segundo o autor, uma
das razées de conflitos entre docentes
e estudantes.

Em atas que registram as reu-
nides ou conselhos de classe, os alunos
representantes das turmas expuseram
os problemas e conflitos encontrados
nas aulas da disciplina lingua inglesa.
Como exemplo: “Os alunos presentes
(2) disseram que a sala tem dificulda-
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des com o Inglés, principalmente com
gramatica, querem musicas para tra-
duzir. A professora justificou que pri-
meiro tem que ser dado gramatica, os
conhecimentos basicos” (Ata 004/1989
— T2 série).

Sob a égide da lei n® 5 692/71, o
nucleo comum para o ensino de 1° e 2°
graus, fixado pela resolucéo n®8, de 1°
de dezembro de 1971, estabeleceu as
areas de estudo desses niveis, dividin-
do-as em: Comunicacdo e Expressao,
Estudos Sociais e Ciéncias. A tunica
disciplina obrigatoéria para a primeira
area era a Lingua Portuguesa, geran-
do a tao criticada recomendacéo para
ensino de lingua estrangeira.

Embora, nesse periodo, muitas
escolas brasileiras tivessem retirado a
lingua estrangeira de seus curriculos,
amparadas por essas decisoes, e prin-
cipalmente na decisdo do Conselho
Federal de que a lingua estrangeira
seria dada como acréscimo dentro das
condicoes dos estabelecimentos de
ensino, o Maria Constanca, seguindo
0o Conselho Estadual de Educacao,
manteve o inglés como disciplina cons-
tante do curriculo.

Elementos como o novo publico
escolar, ndo mais pertencente a elite,
antiga clientela das escolas publicas,
a relacdo entre cultura escolar e cultu-
ra familiar, a percepcao de escola como
lugar de socializagdo, o lugar ocupado
pela disciplina lingua inglesa como
parte diversificada do curriculo e néo
reprovavel trouxeram mudancas para
as salas de aula, conseqiientemente,
para as praticas docentes e também
producoes dos alunos. Para alguns

professores, esses aspectos puseram
em xeque a aceitacdo da disciplina lin-
gua inglesa no contexto escolar, tanto
no diz respeito aos alunos quanto aos
professores de outras disciplinas.

Uma aluna perguntou: “Por que
pobre vai estudar inglés se ndo vou
para os Estados Unidos?” Entéio, eles
nio dao valor a cultura, ndo déo va-
lor a outras linguas. Eu cansava de
dizer: “Gente, quem sabe uma lin-
gua é uma pessoa. Quem sabe duas
linguas, sdo dois seres. As linguas
abrem o campo para a gente”. A pré-
pria escola ndo dava o devido valor.
A culpa era parte da escola e, outra
coisa, os familiares, em casa nio se
da valor, né.

As vezes o aluno pergunta: “Profes-
sora, por que eu tenho que aprender
inglés se eu nao vou pra Inglaterra
ou para os Estados Unidos?” Eu res-
pondo: “N&o precisa ir para os Esta-
dos Unidos. A gente ta rodeado das
coisas da lingua inglesa. Por exem-
plo, tem muitas lojas que tem as pa-
lavras em inglés”.

Em 1976, a resolucdo n° 58, de
1° de dezembro, reviu a questdo da
obrigatoriedade ou ndo do ensino de
lingua estrangeira optando por torna-
lo obrigatério somente no 2° grau.
Com isso, em 19771 verificou-se que,
seguindo uma resolucdo do Conse-
lho Estadual de Educacdo do Estado
de Mato Grosso, o inglés tornou-se a
lingua estrangeira moderna obrigaté-
ria para o 2° grau, hoje ensino médio,
segundo a portaria n°® 05/77, assinada
pelo entdo diretor da escola, professor
Luiz Torres de Aquino.
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Nesse sentido, duas professoras
vincularam a valoriza¢do da disciplina
lingua inglesa apenas a sua obrigatorie-
dade e a possibilidade de reprovacao:

Eu sinto que o inglés é valorizado pe-
los alunos, até porque eles sabem que
“reprova”, que a professora cobral...].
Dentro da escola, a gente ndo sente
muito apoio [...]. Com os alunos, eles
tém consciéncia de que inglés é uma
disciplina como qualquer outra, tem
que estudar mesmo, tem que saber.
Porque o professor cobra.

Os pais s6 ddo importancia a disci-
plina quando os filhos estdo com as
notas baixas. A mesma coisa sdo os
alunos porque o inglés foi facil a vida
inteira. Eu ndo concordo com isso, por
isso tenho alunos que as vezes véo
para um curso de inglés pra poder
passar comigo.

Um outro fator que concorreu
para o grau de prestigio dessa discipli-
na é a carga horaria destinada a ela,
que para os docentes é mais um aspec-
to que contribuiu para a diminuicdo
na sua importancia diante das outras
disciplinas, especialmente em relacdo
a matematica, fisica e quimica. Hoje,
a média é de noventa minutos sema-
nais, duas aulas por semana, mas no
periodo de 2001 a 2003, como pude ve-
rificar nos diarios de classe, no Maria
Constanca a carga horaria foi reduzi-
da para 50 minutos, ou seja, uma aula
semanal em virtude dos projetos, o
que interferiu até na aquisicdo do ma-
terial didatico. Segundo a professora:

Comeca pela carga horaria: enquan-
to a lingua inglesa, artes e ensino re-
ligioso tém duas aulas por semana, a
matematica tem muito mais. De 2001

até 2003 foi ainda pior: era uma aula
por semana por causa do projeto. O
projeto substituia um horario do in-
glés e o professor tinha que sambar,
sabe? No comeco eu achei que esse
projeto s6 veio pra atrapalhar a vida
do aluno [...].

Os livros de inglés sdo comprados a
parte, até pra 72 e 82 [...]. Eu encon-
trei um livro muito bom, mas foi uma
polémica porque os alunos achavam
que inglés era s6 matéria na lousa,
ou entdo era bem baratinho, tinha
livro de R$12,00, mesmo assim foi
uma polémica [...].

Na década de 1970, no que tange
ao ensino de lingua estrangeira, havia
o predominio do método audiolingual'!
centrado nos padrées estruturais de
gramatica definidos lingiiisticamente,
que deveriam ser ensinados em situa-
coes e dialogos. Por meio dos contetidos
relacionados nos diarios de classe,!?
percebe-se que esses padroes foram
incorporados ao cotidiano das salas de
aula do Maria Constanca. Como ativi-
dades importantes, aparecem os exer-
cicios voltados para a mecanizacgdo de
novas estruturas, dentre elas, e uma
das mais difundidas estéo os exercicios
denominados drills,*® defendidos como
forma de aproximacdo da lingua-alvo
e citados como atividade nos diarios
de classe da instituicao.

Em 1987, segundo as anotacoes
nos didrios de classe, dentre os conteu-
dos descritos pelo professor estavam as
seguintes atividades: verb to be, there
to be, this/that [these [ those, past conti-
nuous/ plural of the nouns e oral drills.
Estes tltimos permaneceram como ati-
vidade oral ainda por varios anos.
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Pela leitura dos diarios de classe,
pude também perceber que os livros
didaticos foram os maiores norteado-
res das aulas de muitos professores de
inglés do Maria Constanca, embora
alguns docentes, em seus relatos, nédo
considerem esse material central nas
praticas cotidianas.

O livro didatico é, sem duvida,
um produto cultural que, entre outros
papéis, é um veiculo portador “de um
sistema de valores, de uma ideologia,
de uma cultura” (BITTENCOURT,
2002a, p. 72). No entanto, um dos as-
pectos que ndo podem ser esquecidos
quando se pretende analisa-lo é o uso
que se faz dele nas praticas cotidianas
permeadas pelas acoes dos professores
e alunos.

Segundo Gatti Jr., os livros di-
daticos sdo objetos da cultura escolar
que externam os processos culturais
vivenciados na escola. Assim, é pos-
sivel entender a constituicdo de uma
disciplina escolar pela andlise desses
materiais e, especialmente, no caso
do Brasil, onde eles “[...] assumiram
um papel duplo: o de portadores dos
conteudos disciplinares e o de organi-
zadores das aulas” (2004, p. 29).

Para uma das professoras entre-
vistadas, esse material didatico é um
instrumento fundamental nas prati-
cas de sala de aula:

O livro didatico é importante pra
mim. No comeco [...] quando eu en-
trei [...] como fui chamada no més
de margo, tinha pouco livro didatico,
entdo eu pegava o que eu tinha. No
segundo ano, eu ja recebi o livro di-

datico e ja fiz a escolha e, entdo, ja
adotei e é bom porque ali tem um
programa certinho, ali [...]. J4 tem
um esquema porque uma li¢do puxa
a outra. Quando nés vamos numa
escola que néo tem recurso, ai é di-
ferente, ai a gente tem que fazer, né.
Agora, numa escola que tem recur-
sos, que os alunos podem, ai a gente
pede o livro didatico, pra nés fazer-
mos o cronograma, ali.

Os dois docentes dessa discipli-
na que permaneceram na escola por
mais de uma década, a primeira, de
1954 até a década de 1970, o segundo
de 1967 ao inicio da década de 1990,
mencionaram ser os responsaveis pela
escolha dos materiais didaticos adota-
dos nas escolas publicas do sul do Es-
tado de Mato Grosso para a disciplina
da lingua inglesa. Segundo o profes-
sor, até o inicio da década de 1970, ele
e a professora tinham também essa
funcdo, que mais tarde foi entregue a
Secretaria de Educacao.

Noés deixamos de usar o Serpa ou
esse aqui — o Binns — e fomos usando
outros livros que foram mandados,
porque ai comecou o Estado a man-
dar livros. Até a década de 70, nés
escolhiamos os livros, no comeco.
Depois disso, ja eram as imposicgoes,
ja vinham carimbados. O livro de in-
glés vinha com a indicagédo deles e o
aluno comprava.

Em seu depoimento, a docente
comentou que o livro didatico, mesmo
sendo obrigatério, ndo ocupou um lu-
gar central nas suas atividades, lem-
brando somente de sua funcédo media-
dora na escolha desse material para as
outras escolas do estado, embora néo
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negue sua utilizacdo nas suas prati-
cas. “E a matéria? Como eu ia buscar a
matéria? Bom, naquela época, nédo sei
se era com todos os professores, mas
eu era escolhida para decidir sobre o
material do estado inteiro, sabe? Vocé
sabe, tinha que ter o livro didatico, era
obrigatério.”

Um aluno egresso da escola Ma-
ria Constanca mencionou algumas
praticas dessa professora durante
suas aulas:

Eu entrei no Maria Constanca em
1964 para fazer a 12 série ginasial.
Eu estudei com a Rosa Melke e eu
me lembro, até, inclusive, tenho o
livro em casa, chama-se Spoken En-
glish, do Joao Fonseca. A professora
sempre falava inglés nas aulas, ela
mandava a gente ler o texto, subli-
nhar as palavras que néo conhecia e
ela explicava e logo ap6s vinham as
perguntas relacionadas ao texto. As
aulas dela eram muito dinidmicas,
ela era uma pessoa elétrica, que ia de
um lado para o outro; ela deixava a
gente superacesos e as classes eram
muito grandes. O nimero de alunos
era muito grande, eram 50 alunos
em cada sala de aula. Ela conseguia
controlar e conseguia passar a ma-
téria [...].

Gatti Junior observa que o uso
dos livros didaticos tornou-se mais ex-
pressivo a partir da década de 1970.
Para o autor, o aumento do niimero de
escolas e a entrada de um novo publico
fizeram do livro “um recurso didatico
indispensavel para a escola brasileira”
(2004, p. 27).

O professor entrevistado atribui
um papel importante a esse material,

fazendo inclusive uma vinculacéo des-
te com as mudancas trazidas pela lei
5 692/71:

No Serpa, por exemplo, eram textos
cientificos, [...] primava por textos
cientificos, assim como esse também
(referindo-se ao Binns)!, ele tem tex-
tos 6timos, gerais. Cultura, cultura
mesmo. O Serpa abordava temas
sobre saude [...], sobre histéria, sobre
parte cientifica, eram textos 6timos
para trabalhar com os alunos. Os alu-
nos, ao mesmo tempo em que apren-
diam inglés, eles aprendiam a parte
cientifica de matematica, ciéncias.
Depois de 70, os livros ja vém com ou-
tra forma, com textos mais amenos,
textos menores, ndo vém mais trata-
dos sobre coisas interessantes, sobre
coisas que puxavam a cabeca dos alu-
nos [...]. O livro de inglés vinha com
indicacdo do Estado [...]. Os textos
eram menos eficientes, gramatica e
textos pequenos, frivolos.

E verdade que o livro didatico é
referéncia para professores e alunos,
no entanto o livro de inglés, hoje, por
nio ser distribuido nas escolas, aca-
ba sendo um artigo de luxo nas salas
de aula. Uma das atuais professoras,
docente no Maria Constanca desde
2000, analisa esse material como um
instrumento auxiliar, ndo central nas
suas aulas, e desvela o publico do Ma-
ria Constanca neste inicio de século.
Segundo ela:

Eu adoto um livro, mas s6 a minoria
tem. Quem néo pode, ndo tem acesso
ao livro, tira xerox, infelizmente tem
que tirar, a gente ndo pode impedir,
né. Nao tem condigoes, entdo é a ini-
ca alternativa deles. Outros pegam
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emprestado o material e copiam,
vocé vé o interesse deles [...]. Eu acho
importante o material didatico, o li-
vro didatico para ajudar os alunos,
para eles terem acesso e ndo uma
coisa importante que eu va seguir. O
livro serve para eles, de base. Esse li-
vro que a gente estd trabalhando, eu
mesma, nio achei interessante, mas
eu tive que adotar porque os outros
— somos trés professores — os outros
dois resolveram.

Pérez-Gomez (2001) adverte para
a crescente exigéncia de uma renova-
cdo permanente tanto da escola quan-
to das praticas docentes como respos-
ta as rapidas mudancas da sociedade
e as urgéncias do mercado. Para o
autor, essa constante necessidade de
adequacdo aos novos conhecimentos
cientificos e culturais, as renovagoes
metodolégicas, as constantes mudan-
cas nas politicas governamentais colo-
cam o professor diante de uma situa-
cdo antagdnica entre a possibilidade
positiva de mudancas e criatividade
e o sentimento de frustracdo quando
nao consegue atender as demandas.

Um dos exemplos mais comuns
hoje é o uso da sala de informatica como
um recurso para as aulas de lingua
estrangeira. Uma docente comentou
que utiliza o laboratério de informa-
tica como alternativa de trabalho, faz
uso de CD-ROM, com o qual os alunos
exercitam, segundo ela, o listening,
além de memorizarem e escreverem.
A professora fez referéncia a internet
como uma influéncia norte-americana
na escola, mas deixa claro que é dificil
acompanhar o ritmo de informacgéoes

que os alunos solicitam.

As atividades no laboratério de
informatica sdo, atualmente, uma
exigéncia da escola e da Secretaria de
Educacéao. Os professores das mais di-
versas disciplinas devem lancar méao
desse recurso em suas aulas.

Esse ano eu néo levei meus alunos
para o laboratério porque a minha
preocupacédo foi de dar contetdo,
sabe: Conteudo e foi aula, e foi tur-
ma nova... Foi a primeira vez que
eu peguei aula de manha, 72 e 82, eu
nio queria, mas... mas foi bem. Eu
néo dei aula na informatica porque
eu planejei tudo em sala de aula, que
também foi um erro meu, né. A di-
retora falou: “Tem que levar o aluno
pra sala de computagéo, porque vem
alguém da secretaria e vé 14 na pas-
ta e quer saber por que néao levou.”
Eu disse: “Eu néo levei porque eu to6
preocupada com o conteudo, ta? Com
que os alunos aprendam tudo.” Aca-
bei nédo levando, né. Eu sou avessa
ao computador, né. Entdo planejo
tudo em sala de aula.

Hoje, o Maria Constanca conta
com trés professores de lingua inglesa,
todos com graduacdo em letras. Estes
professores recebem um pré-planeja-
mento anual da Secretaria de Educa-
cdo com os conteiidos que devem ser
trabalhados nas aulas. Eles adotaram
um unico livro didatico para as trés
séries do ensino médio e que vem sen-
do usado desde 2003.

As professoras entrevistadas rela-
taram que as atividades desenvolvidas
durante as aulas envolvem traducéo e
interpretacdo dos textos, gramatica e
reproducio de didlogos. Para uma de-
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las, a preocupacgdo nao é mais a tradu-
cdo das palavras, mas a compreensao
do contexto. “Eles (os alunos) fazem
o processo de leitura do texto, inicial-
mente, procurando entender a men-
sagem. Isso é importante, eles conse-
guem entender através da forma.”

No Maria Constanca, os docentes
de inglés tiveram e tém um papel de
destaque nas escolhas das praticas co-
tidianas no que diz respeito a disciplina
lingua inglesa, evidenciando o papel da
cultura docente nesse ambiente. Mesmo
percebendo claramente a dualidade que
existe entre a importancia da disciplina
lingua inglesa na escola e fora dela, en-
tendem ser o inglés o idioma escolhido
para fazer parte do curriculo e mantido
nas salas de aula ao longo do século XX,
como a lingua estrangeira ensinada na
maioria das instituicdes escolares. Se-
gundo eles, a disciplina vive em cons-
tante conflito, o que é justificado tanto
pelas decisdes governamentais quanto
pela cultura familiar que os alunos tra-
zem consigo.

Dessa maneira, pude concluir que
as praticas dos professores e a forma
como eles se apropriam dos contetdos
e os transmitem sdo relevantes no
processo seletivo realizado na e pela
escola e, ainda, que a disciplina lingua
inglesa esteve e esta vinculada nio s6
a organizacdo administrativa e curri-
cular, mas aos aspectos socioculturais,
envolvendo os projetos e necessidades
da sociedade.

Abstract

English language as a subject
at Maria Constanca Barros
Machado school and the
practice of its teachers
(1955-2005)

This paper aims to show the presence
of English as a subject in a government scho-
ol, Escola Maria Constanc¢a Barros Machado,
situated in Campo Grande — MS, which was
chosen to be the locus of this research for
being the first government high school in this
city and for having, along its history, allowed
in its physical and symbolic space the pro-
duction and reproduction of the knowledge
expected by the campo-grandense society
and also for having English as a subject in
its curriculum since its foundation in 1939.
The searches were centered in the everyday
practices of four teachers, from 1955 to
2005 and in the teacher’s culture, examined
through interviews, teacher’s reports, inves-
tigations of the files and some documents of
the school. Among other aspects it was veri-
fied the formation of the teachers” board, the
English subject in the school context and the
role the textbooks play in the classroom acti-
vities. Authors like Pérz-Gémez, Julia, Gatti
Jr, Bourdieu provided a solid foundation for
the empirical work.

Key words: School culture. Teacher’s cultu-
re. English as a subject. Textbook.

Notas

2 QOptei por chamar a Escola Estadual Ma-
ria Constanca Barros Machado de Maria
Constanga por ser esta a forma que as
pessoas que possuem algum vinculo com
a instituicdo costumam referir-se a ela.
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3 Dr. Fernando Correa da Costa foi go-
vernador do estado de Mato Grosso pela
UDN, eleito por dois mandatos, o primei-
ro em 1950 e o segundo em 1960.

4 Jodo Ponce de Arruda, do PSD, foi gover-
nador do estado de Mato Grosso no pe-
riodo de 31/05/1956 a 31/01/1961.

5 Os conceitos de “cultura escolar” foram
fundamentados em estudos de Julia
(2001, 2002), Forquin (1993), Pérez-Go-
mez (2001).

6 Certeau (1994) define “estratégia” como
célculo de forca, relacées que se tornam
possiveis quando um objeto de desejo ou
poder pode ser isolado do ambiente. A es-
tratégia assume o lugar que pode ser cir-
cunscrito como préprio e também serve de
base a criag¢do de relagdes com o exterior
distinto dela. J4, no que diz respeito a ta-
tica, seu lugar pertence ao outro.

" Esta professora foi também docente da
disciplina lingua inglesa em duas institui-
¢oes particulares, o Colégio Nossa Senho-
ra Auxiliadora e o Colégio Osvaldo Cruz,
além de ser uma das responsaveis pela
elaboracgdo da prova de inglés do primeiro
vestibular da Universidade Estadual de
Mato Grosso, hoje Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

8 A escola Estadual Maria Constanca Bar-
ros Machado é um marco arquitetdnico
na cidade de Campo Grande; mudou-se
para o novo prédio, projetado por Oscar
Niemeyer, em 1954.

9 Atualmente, a FUCMAT é denominada
UCDB - Universidade Catélica Dom Bosco.

10 Segundo documento de dez. 1976: “Para o
funcionamento do 2° e 3° anos do 2° grau,
em 1977, fazem parte do nicleo comum:
a) Comunicacdo e Expressdo — Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira; b)
Estudos Sociais — Geografia, Histéria e
OSPB; c) Ciéncias — Ciéncias Fisicas e
Biolégicas, Matematica. Séo parte da for-
macdo especial: Habilitacdo Profissional:

Saude Publica, Bioquimica, Biotécnica,
Técnicas Gerais. A lingua inglesa foram
destinadas 90 horas/aula para o ano de
1977, com 2 aulas semanais.”

10 método audiolingual, criado por
Bloomfield, é a expresséo clara da abor-
dagem estruturalista, a qual supdée que
se estude primeiro o sistema da lingua
para, posteriormente, estabelecer suas
relacdes de uso (PICANCO, 2003).

12 Os diarios de classe néo se constituiram
em fonte de destaque nesta pesquisa por
trazerem apenas as paginas dos livros di-
daticos ou o titulo da licdo trabalhada no
dia. Porém, serviram de indicio significa-
tivo para a percepgdo do uso do livro didé-
tico nas praticas cotidianas do professor
da disciplina lingua inglesa.

13 Drills sdo atividades orais nas quais os
alunos devem repetir os modelos propostos
pelo professor da forma mais correta e rapi-
da possivel. E uma técnica que teve grande
repercussio no método audiolingual.

4 BINNS, Harold Howard. Inglés para o
colégio. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1953. De acordo com os novos

programas, conforme portarias n® 966, de
2/10/51 e n® 1045, de 14/12/51.
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