Sobre a infancia: uma contribuicio
psicanalitica

On childhood: a psychoanalitical contribution

I Resumo

Este texto propde uma reflexo so-
bre a crianga, a infancia e o infantil a
partir da concepg¢do de inconsciente,
situando o sujeito que escapa a pre-
tensdo do controle consciente e que
néo se deixa domesticar. Destaca a
relacdo educador-e-crianga como um
espacgo possivel de construcido e des-
construcgdo, ressignificando o lugar de
quem educa.
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Teresinha Bastos Scorsato®

Para ser educador, é preciso penetrar a
alma infantil e, para isso, reconciliar-se
com a infincia dentro de si, tarefa para
a qual a familiaridade com a psicanalise
tem especial contribuicio.

Freud, 1913

Falar sobre a infincia pode nos
remeter, como adultos, as experiéncias
vividas no passado, como recordacgoes
presentes em nossas memorias hoje,
e, como educadores, relativamente
distanciados desse tempo de infan-
cia, a dirigir nosso olhar a esse outro
pequeno-ser-crianga, mobilizando-nos
intensos sentimentos ligados a este,
lembrancas de um antigo estado infan-
til. Surge, assim, um desejo de querer
cuidar e proteger esse pequeno infans,!
denominando isso de “amor as crian-
cas”. Compreendemos que a educacgio

* Doutora em Educacédo e Psicanalise pela UFRGS, pro-
fessora da UPF, psicéloga e psicanalista.

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 13, n. 2, Passo Fundo, p. 99-109, jul./dez. 2006



de crianca faz emergir o que ha de in-
fantil no adulto.

Comecamos a nos ocupar da in-
fancia como educadores a partir dos
efeitos e marcas que as aventuras vi-
vidas desse periodo se presentificam
na relacdo com esse outro/Outro que
demanda amor ao evocar o reconhe-
cimento do traco identificatorio® e,
diante dos excessos dessa demanda,
ha emergéncia da alteridade, funcao
paterna que, ao interditar, promete
que o traco indicativo e enigma da
singularidade ali se (des)vele. Enigma
nos acompanha numa interminével
busca de decifracdo inaugurada des-
de a “inocente” pergunta das criancas
sobre sua origem e seus desdobramen-
tos ao longo da ex-sisténcia em outras
tantas. Isso faz falar e buscar um outro
que reconheca nessa fala um sujeito.

Destacamos a necessidade de
olhar a crianca que esta diante de nés
situando-a na alteridade de nossa in-
fancia, num afastamento suficiente
que permita distinguir o que pertence
ao adulto e o que pertence a crianca e
com um amor suficiente para cuida-la
sem sufoca-la nem manté-la aprisio-
nada a um modelo origindrio de nos-
so narcisismo. Isso ndo é uma tarefa
simples, pois é justo o nosso paraiso
inconformadamente perdido da infan-
cia que permite o investimento de cui-
dar de criangas, como expressa uma
aluna do curso de Pedagogia: “Escolhi
esse curso porque gosto de crianca, me
sinto bem entre elas.” Entdo surge a
questdo: O que ha nas criangcas que
aciona dispositivos de amparo e cui-
dado por parte dos educadores? Que

elementos intrapsiquicos presentes na
relacdo dos educadores e das criangas
perpassam nos enunciados que tra-
zem a concepg¢do de crianca, infancia
e infantil?

Inicialmente, proponho a refle-
x40 sobre o uso dos termos “infancia”,
“crianca” e “infantil”, os quais mui-
tas vezes sdo expressos sem a devida
distincdo. Essa “indiferenca” aparen-
temente sem importancia, pode, en-
tretanto, ser indicadora de algumas
questoes originarias do nosso “in-
fantil”, cujo tempo cronolégico tenta,
frustradamente, apagar. Os equivocos
podem trazer as dificuldades no efeti-
vo cuidado as criancas, como também
o material para desenvolver as capaci-
dades criativas e inventivas do traba-
lho educativo.

Nessa concepcao indistinta, tam-
bém se pode demonstrar o modo de
relacdo com o outro, o semelhante; um
modo de laco social da cultura atual,
marcada pela tendéncia de achatamen-
to da dimensio desse outro; de anular
a alteridade, o que podera produzir si-
tuacoes de sofrimento, com efeitos no
contexto educativo e que se manifes-
tam na fratura das relacées intersub-
jetivas do educador e da crianca.

Entéo, pensar sobre os conceitos
de “infancia”, “crianca” e “infantil”
néo se trata de propor um significado
Unico para cada termo, mas de refletir
a partir da polissemia e do contexto
histérico cultural implicado nesses
termos, viabilizando a desconstrucao
e a construcdo de sentido desses con-
ceitos, reenviando, assim, para uma
rede de articulacdes significantes, o
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lugar no discurso articulado a lingua
e a producédo de novos sentidos.

Do ponto de vista histérico, a com-
preensdo sobre a infiancia, o modo de
relacionamento e o lugar da crianca
foram diferentes ao longo dos tempos.
Aries (1981), historiador francés, mos-
tra que houve uma longa evolucéo para
que o sentimento da infincia realmente
se arraigasse nas mentalidades. Houve
uma época em que a crianca, uma vez
desmamada, convivia indistintamen-
te com o adulto. A infdncia é uma in-
vencdo datada entre os séculos XIII e
XVII, como um tempo préprio a crianca
e seus atributos; um lugar particular e
distinto daquele do adulto, surgido em
funcdo de uma preocupacéo ligada a
emergéncia de uma nova classe social,
que traz preocupacdo com a questdo
da educacéo.

A crianca como construcédo his-
torico-cultural passa da concepcao de
simbolo do mal, fruto do pecado dos
pais, a crianga-anjo do século XIII, a
crianca-nua da fase gética, a crianca-
objeto-de-paparicacéo e vai ocupar na
atualidade o lugar da crianca-majes-
tade. Aponta Freud em1914, no texto
Introducao ao narcisismo, que o amor
as criancas nao é natural nem tem um
fundamento adaptativo ou comporta-
mental; o amor as criangas é por aqui-
lo que elas representam como ideal
na cultura. Refere Scorsato (1998,
p. 196) a respeito:

Essa teoria cultural do amor para

com as criancas que Freud apresenta

consiste em dizer que ndo é um amor

por nés mesmos enquanto criangas, ou
como fomos amados pelos nossos pais,

mas por continuar amando o que néo
SOmos, 0 que néo conseguimos ser ain-
da, o que esperamos vir a ser, ou seja,
as criancas representariam um ideal
que nio é o nosso, mas que é o ideal
de nossos adultos [...] amar as crian-
cas seria resgatar a divida do que néo
conseguimos ser, para nossos pais e vir
a ser o que eles também néo consegui-
ram ser para com seus proprios pais.

Sobre as concepgoes de crianca,
destacamos Rousseau, um dos princi-
pais filésofos do iluminismo, que criou
o conceito de crianga que influenciaria
a pedagogia, como explica Mannoni
(1988, p. 43):

Rousseau cria o conceito de crianca

(com o conceito de estagios de desen-

volvimento) o qual ird influenciar toda

a pedagogia moderna e permitir o de-

senvolvimento de uma mitologia da in-

fancia “pura”, a salva da contaminacgéo
pelos adultos. A partir dai constitui-se

uma cultura infantil — cultura que a

crianca deve abandonar quando in-

gressa na vida adulta...

Tal concepcéo chega a atualidade
marcada pela idéia da crianca ligada a
infAncia como uma etapa cronolégica
do desenvolvimento que deveria ser
superada ao se atingir o estado adulto,
suposto estado de maturidade; marca
também a preocupacéo que priorizava
a formacéo do carater sobre a instru-
cdo e a natureza pura da crianga como
guia para os educadores.

Assim, o encantamento e o estudo
sobre as criancgas, foco do interesse dos
educadores, foram uma busca que pro-
metia responder as dificuldades edu-
cativas e também do relacionamento
educador e criancas. Entretanto, o
estudo e o aperfeicoamento dos méto-
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dos e técnicas educativas parecem ter
negligenciado as implicacoes da figu-
ra do educador no processo educativo,
apesar dos inumeros estudos nessa
area; também o cardter da natura-
lizacdo das idades da vida, tomadas
como maturidade biolégica e pouco
articulada com as circunstancias his-
torico-sociais na pratica. As questdes
subjetivas influenciam fortemente na
educacdo de criancas e aparecem como
crises importantes no processo educa-
tivo, facilitando-o ou dificultando-o.

A abordagem psicanalitica toma
a crise como fato psiquico, néo privile-
gia um ideal a conquistar nem a idéia
das fases do desenvolvimento como
algo a superar. Apesar de Freud ter
apresentado no inicio de seu ensino
as fases do desenvolvimento psicosse-
xual, posteriormente alertaria para a
impossivel linearidade e superacéo
das referidas fases. Freud (1933]
1979, p.125) assim refere:

Nossa atitude para com as fases da
organizacdo da libido modificou-se um
pouco, de modo geral. Ao passo que,
anteriormente, enfatizdvamos prin-
cipalmente a forma como cada fase
transcorria antes da fase seguinte, nos-
sa atencdo, agora, dirige-se aos fatos
que nos mostram quanto de cada fase
anterior persiste junto a configuracoes
subseqiientes, e depois delas, e obtém
uma representacio permanente na eco-
nomia libidinal e no carater da pessoa.

Talvez possamos melhor refletir
sobre educacdo livrando-nos das “cer-
tezas” que caracterizam o imaginario.?
Uma delas seria a superacio da duali-
dade natureza/sociedade,* justificando
a relacdo de ambas com a linguagem.

Superar ndo é negar, mas implica o
atravessamento da linguagem consti-
tuinte do sujeito. A psicandlise, ao fa-
lar de sujeito, marca-o como efeito de
linguagem, ou seja, marca a entrada
do sujeito na cadeia significante. En-
tdo, ao converter a crianca em sujeito,
situa como marcada pela linguagem.

Freud, em 1900, ao fundar a
psicanalise, define como seu objeto o
inconsciente, situando-o como deter-
minante da subjetividade e rompendo
também com o conceito da infancia
“pura”, da auséncia da sexualidade da
crianca. Afirma que desde cedo traze-
mos as marcas de nossa relagdo com o
outro, a partir da inscricdo deste como
ser de cultura, como ser de desejo. Tal
concep¢do, que é retomada por Lacan
na sua proposta de releitura a Freud,
enfatiza o inconsciente como uma lin-
guagem, situando o sujeito como um
ser-a-se-fazer com base em seus signi-
ficantes,® de sua histéria.

Para Lacan (1955-56), o sujeito
esta representado por um significante
para outro significante, ou seja, o su-
jeito aparece articulado nas brechas
do discurso, discurso inconsciente que
duplica o discurso consciente, cuja fal-
ta ou falha revela parte da realidade
psiquica. A linguagem, que, a0 mesmo
tempo, estrutura, engendrando o lugar
do humano, é produtora de equivocos,
que evidenciam a impossibilidade de
uma comunicagdo sem problemas; a im-
possibilidade de uma correspondéncia
pacifica entre a natureza e a cultura, e
a dificil conciliacédo entre o principio do
prazer e o principio de realidade. Jus-
tamente ali onde a linguagem liga joga
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o sujeito numa falta radical jamais pre-
enchida, situando-o como sujeito de de-
sejo, marca registrada desse humano.
Pensar que o significante determina o
sujeito permite relativamente nos se-
pararmos da contaminacdo ideolégica
ou politica, questdo desenvolvida por
M. Safouan e M. Mannoni (1967) em
Psychanalyse et pédagogie.

A linguagem, nas suas dimensoes
de lingua e fala, elementos béasicos da
lingtiistica saussuriana,® foi utilizada
e modificada por Lacan para especi-
ficar o que estrutura o sujeito para a
psicandlise. Lacan introduz a nocéo
de discurso, nocdo intermedidria en-
tre lingua’ e fala, e utiliza-a para es-
clarecer a nocao de sujeito, enquanto
posicédo, lugar, efeito da linguagem.

O inconsciente é moradia do sujei-
to, é o lugar da enunciacao. O sujeito
inconsciente da enunciagdo é condicdo
para a fala. Poderiamos dizer que o
sujeito esta aquém do sujeito lingiiis-
tico da enunciacdo. Refere Calligaris
(apud KNOBLOCH, 1991, p. 178): “S6
tem fala porque tem sujeito da enun-
ciacdo; ele é constantemente presente
e, se nio tivesse esse sujeito da enun-
ciacdo, a gente nao falaria. Este sujei-
to ndo é que esteja falando algo, ele é
condicdo para que qualquer um fale.”
Acrescenta o autor: “E a medida que
eu falo, que esse sujeito esta falando
em mim, estd mesmo, diria, susten-
tando a minha fala, e na minha fala a
significacdo que eu estou produzindo
é justamente o que oculta o lugar do
qual eu falo, de onde estou falando.”

Essa posicdo tedrica de Lacan
dessitua da interrogacdo sobre o que

estaria querendo dizer para a interro-
gacdo: de onde fala? Entao, quando os
educadores falam, remetem a interro-
gacdo sobre de que lugar falam.

A infancia tem relacdo com um
tempo de vida, um tempo passado para
o adulto, um tempo perdido mas néo
todo ele, porque lembramos algumas
vivéncias. Entretanto, aquilo que néo
pode ser lembrado porque nao chegou
a consciéncia, aquilo que faltou ou o
que restou como nao tendo sido, é o
que a psicandlise designa como o in-
fantil da infancia, aquilo que faz falar.
Refere Lajonquiere

O que resta do encontro de uma crian-

ca com o adulto, em parte, inscreve-se

psiquicamente como desejo ou, em ou-
tras palavras, como aquilo que passa

a fazer falta — diferenca — no mundo

sempre adulto. No entanto, uma outra

parte desse mesmo desencontro, ou

falta de proporcdo entre o adulto e a

crianga precipita sob a forma de gozo

ou, simplesmente como o infantil (apud
FERRETTI, 2004, p. 11).

Dessa maneira, ao considerar o
infantil, a psicanalise o faz a partir de
sua proposicdo sobre o inconsciente,
situando o infantil relativo ao incons-
ciente como algo atemporal e que esta
presente em qualquer etapa da vida.
Destaca o inconsciente como algo que
escapa a racionalidade, ao positivis-
mo, e que constitui a subjetividade
humana, o pensamento subjetivado,
compreendido como um pensamento
ausente, denominado “inconsciente”, a
parte desconhecida do consciente que
néao cessa de se fazer representar.

Freud, ao atender adultos, bus-
cava descobrir o infantil destes, ini-
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cialmente como uma recordacdo do
passado e, depois, ao avangar em suas
descobertas, destacando que o passa-
do supostamente esquecido possibili-
taria reescrever a histéria do sujeito,
no que advém da sua repeticdo,® como
uma proposta de tratamento para o
sofrimento do psiquismo, modifican-
do e propondo uma nova maneira de
conceber o sujeito. Destaca também
que a histoéria do sujeito se constitui
sobre uma amnésia, a qual viabiliza-
ria a possibilidade de fazer histoéria,
justamente porque algo falta, dai ser
buscado para ser reconstruido, dando
forma a essa falta.

Assim, no campo da psicanalise, o
tempo de infancia é considerado como
um tempo de inscri¢des inconscientes,
néao priorizando um sentido cronolégi-
co do tempo, mas um tempo em que
se articula o enigma da sexualidade;
um lugar marcado pelo desejo a ser
decifrado ao longo da existéncia do
ser; marcas que os adultos trazem no
bojo de suas almas; tracos que fazem a
passagem da natureza biolégica para
a natureza humana, qual seja, seu in-
gresso na cultura como sujeito.

Ha elementos do infantil da in-
fancia que néo cessam de buscar sig-
nificados e que constituem os sujeitos,
determinando um jeito de ser. E aque-
les que se ocupam de criancas estao de
alguma forma implicados diretamente
com a infancia, nesse algo esquecido e
néao suficientemente recalcado que re-
torna em fragmentos, nos tracos que
encontra nas criancas, constituindo os
lagcos educadores-e-criangas. O educa-
dor de criangas, nessa (com)vivéncia,

atualiza e retoma de sua des-conhecida
infancia a base de sua vida adulta, que
incidira na maneira de compreender e
cuidar as criancas que estao ali. Isso
leva a se interrogar sobre a educacao
de criangas considerando as fronteiras
do que concerne a crianga e ao adul-
to, porque, ao mesmo tempo em que é
diferente um de outro, ou seja, tempo
cronolégico diferente para o adulto e
para a crianca, hd uma contigiiidade
fundamentada na atemporalidade do
inconsciente.

Certamente, o tempo cronolégico
que a crianca tem, se comparado ao
adulto, da-lhe um espaco de tempo
maior para que alguma coisa esteja
ainda para ser inscrita, como tam-
bém reescrita, ou seja, uma parte de
sua histéria ja foi construida e outra
parte ainda ndo, um tempo em que a
estrutura da personalidade néo esta
decidida de modo definitivo. Quanto
ao tempo do adulto, resta-lhe um tem-
po para a reescri¢do, como um tempo
possivel para o redimensionamento de
sua histéria, ressignificando-a, poden-
do dar um novo sentido da infincia,
lugar tomado pelo saber que lhe falta.
Essa possibilidade se da no seu desejo
de trabalhar com criancas.

Ao refletir sobre as implicacoes
do infantil presente na vida adulta, a
exemplo de Rousseau, cita-se Manno-
ni (1988, p. 46), que “é a obra de um
fil6sofo que pensa em termos de edu-
cacdo, que pensa do proéprio lugar da
mae que ele ndo teve. Pode-se afirmar
que ele realizou em si mesmo a ima-
gem da mae idealizada ao escrever um
tratado sobre educacio”.
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A autora lembra que um século
depois do que dizia Rousseau “nada de
maie, nada de filho” surgiu Dr. D. G. M.
Schreber, que declarou: “Que a méie se
apague, é a voz do pai que importa.”
Schreber, na oposicdo a Rousseau, es-
tabeleceu a postura de que a natureza
é ma e a busca da idéia de perfeicao
na educacdo com a finalidade de ter
resposta para tudo, propondo uma téc-
nica autoritdria e aproximando-se de
uma técnica ortopédica da educacao.
Enfim, Mannoni (1988, p. 47) quer di-
zer com isso que “mascarou-se o 6dio
da infincia que estd na base de todo
o empreendimento pedagoégico; fabri-
caram-nos uma crianca mitica para
desculpar os nossos crimes; criou-se
a nocao de regressao (o paraiso da in-
fancia), a nocdo de maturidade (util a
administracédo). A autoridade médica
fez o resto”.

No século XIX, predomina o saber
médico, como um lugar de autoridade
de saber que se sobrepde ao pedagoégi-
co, uma crenga na técnica que impede
as possiveis mudancas pedagégicas
e que persiste ainda na atualidade,
quando se diagnosticam macicamen-
te as criancas de hiperativas. Nem a
psicanalise pode substituir o que é da
funcao educativa; ela apenas pode im-
plicar as questoes, interrogar e abrir
um espaco de discusséo.

Penso que uma contribuicdo im-
portante da psicandlise refere-se a
posicdo da crianca e do adulto, visto
que tanto a crianca quanto o adulto
estdo implicados como sujeitos de in-
consciente nessa relacdo educativa,
na qual, além da questido do tempo, ha

outra questdo, que é a posicdo de lu-
gares perante o saber, ou seja, o edu-
cador esta na posicdo de quem educa e
a crianga, na posicdo de ser educada.
Isso faz a alianca do trabalho do edu-
cador com a crianca nessa articulacao
com questdes do saber, elementos que
sdo trabalhados pela psicandlise no
conceito de transferéncia, estabele-
cendo as devidas diferencas no campo
educativo e no campo psicanalitico. O
lugar do saber e o uso da transferén-
cia no campo educativo diferem do uso
da transferéncia no campo psicanali-
tico: o psicanalista ocupa-se do saber
como busca, busca de um saber sobre
o sujeito de desejo, intervindo nesse
contexto transferencial, ao passo que
o educador usa a transferéncia para
conferir ao saber um sentido.

Ao conferir um sentido, contribui
com recursos para fazer a borda ne-
cessaria, um lugar de suporte na arti-
culacdo do sujeito, lugar do imaginario,
antecipando algo que se espera dele,
condicdo necessaria para sair do real,
porém nao suficiente se ndo aceder ao
lugar da falta de saber, lugar do simbé-
lico, lugar possivel para advir o sujeito.

Se o lugar do saber na posicao de
educador for tomado como aquele que
sabe, como um saber totalizante, e, na
posicdo de crianca, como aquela que
nao sabe, o educador vai se situar na
posicdo do saber do mestre, aquele que
propoe o que é melhor para aquele que
nao sabe, assim como o modo como en-
sinar. Corre, entdo, o risco, conforme
sua formacdo, de nao permitir que a
subjetividade da crianca seja percebi-
da, muitas vezes reduzindo-a aos seus
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problemas ou deficit, treinando corpos
e julgando comportamentos.

Entretanto, se o lugar do saber
for colocado como algo a ser buscado,
como algo que falta, instala-se o desejo
de saber, marca do sujeito desejante e
sua condicdo de sujeito falante. Lugar
sempre faltante, é impossivel querer
fazer ortopedia e, sim, deve-se dar o
devido destino as pulsdes,’ transfor-
mando-as e sublimando-as.

Ora, o adulto ndo tem como saber
a priori quem € a crianca que esta ali
para ser educada. A crianca traz uma
complexidade de relagbes, com um
histéria de vida a ser construida que o
adulto nédo sabe; entéo, aquele pode se
surpreender pelo que a crianga pode
Ihe “ensinar”.

Interrogamos sobre a insisténcia
desse lugar do saber a piori dos adul-
tos sobre as criancas e do temor, as
vezes exagerado, de uma intervencio
educativa repressiva com a intencio
de evitar, a qualquer preco, um acon-
tecimento desagradavel ou, ainda,
tomar qualquer repreensdo como um
fato “traumatizante”. Além disso, ha
nos cuidados dedicados a crianga uma
premissa de que a infancia deva ser
protegida de qualquer sofrimento ou
trauma. Essa preocupacdo impreg-
nada da idéia de evitar a todo custo
qualquer trauma é assim expressa
por uma professora: “Os traumas da
infancia séo prejudiciais a satude e po-
dem causar danos irreparaveis.”

Isso, aliado a preocupacéo dos edu-
cadores de planejar seu ensino, eviden-
cia que tanto os professores dos cursos
de magistério do ensino fundamental

e médio quanto das licenciaturas do
ensino superior, quando se referem a
necessidade de programar e “vencer”
o conteudo, nesse querer conhecer an-
tecipadamente o aluno, supdem ser
possivel um conhecimento a priori que
permita fazer previsbes sem erros e
sem falhas. Pensam, assim, ser possi-
vel suprir a falta de saber, tentando su-
prir em vez de decifrar ou ressignificar
o mistério que é o sujeito aprendente,
sem considerar os aspectos subjetivos
implicados nesse processo como uma
construcao permanente.

Como comentamos anteriormen-
te, a concepcao cultural sobre a crian-
ca tem uma tendéncia de considera-la
como ser incompleto e imperfeito, o
que, aliado a esperanca do adulto, jus-
tificaria seu investimento no presente,
seu desejo de superacdo, pensando no
futuro ser, dando maior valor ao fu-
turo. Uma preocupacao ligada a idéia
de desenvolvimento visando a supera-
cao de etapas, calcadas na maturacio
orgénica, limitou a compreensdo de
um sujeito, deixando de lado a falta
enquanto constituinte desse sujeito e
enquanto possibilidade de fazer histo-
ria. Tal histéria se constitui sobre uma
amnésia, uma histoéria possivel, porque
falta uma parte de seu tempo para ser
representado como tempo vivido.

O adulto vive a marca de um
tempo fazendo a histéria do seu pas-
sado esquecido, vivido no seu mun-
do presente. O adolescente, que ja
é nao mais crianca e ainda nao esta
adulto, marcando um tempo sem ser,
vai viver como tempo de busca, bus-
cando uma identificacdo, um modelo,
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enfim, um lugar possivel para ser. E
a crianca vive um tempo maior de es-
pera, espera pela chegada do futuro
pensando que nesse dia “sera grande
definitivamente”. Tal tempo de espera
freqiientemente é interpretado pelos
adultos como um tempo de protecdo
da inocéncia numa obrigatoriedade de
felicidade sem fim; tempo de espera
que os adultos, na figura de cuida-
dores, tentam “preencher” sem dar o
espaco para que elas se experimentem
junto com seus cuidados; traduzem e
ddo significados aos acontecimentos
vividos comprometidos com a respon-
sabilidade da formacédo e do preparo
para o futuro.

Por fim, na contemporaneidade
comeca a ruir o cendrio da infancia
feliz e inocente, rompendo-se des-
de Freud, no campo psicanalitico, e
da contribuicdo de Piaget, no campo
da epistemologia genética, além de
outros. O primeiro denuncia que ha
sexualidade desde a infincia e que
esta é constitutiva do ser humano,
implicando esse homem como um ser
de cultura marcada pelo lugar de de-
sejo e, portanto, implicando-o no que
é préprio do mal-estar dessa cultura.
O segundo denuncia a desvalorizaciao
das criangas do ponto de vista intelec-
tual, revelando na sua contribuicdo a
existéncia do sujeito investigador e do
construtor de conhecimentos. Ferreiro
(2001, p. 21) diz:

O reconhecimento da sexualidade in-

fantil e o reconhecimento da inteligén-

cia das criancas sdo duas realizacoes

do século XX, que mudaram nossa re-
presentacdo da infancia. Néo se trata

simplesmente de dados novos, que se

agregam aos anteriores, mas de uma

mudanca radical em nossa visdo da
evolucgdo psicolégica.

Assim, a visdo da infiancia como
um tempo da pureza angelical, que ne-
gava a existéncia do desejo, da angus-
tia, do conflito, da sexualidade, junta-
se a visado da infancia como um estado
de subdesenvolvimento, enunciada na
fala dos adultos ao pedirem que néo
se dé muita importancia a certos com-
portamentos das criancas: “Ah! Nao
dé importéancia, sdo coisas de crianca.”
Isso revela que o estatuto que rege o
lugar da crianga é dado pelo adulto,
pela cultura de cada tempo histérico,
levando ao questionamento: Quem é
esse sujeito adulto que fala e de qual
crianca fala?

Para Lacan (1953), “oinconsciente
do sujeito é o discurso do outro [...]. O
desejo do homem encontra seu sentido
no desejo do outro, ndo tanto porque o
outro detenha as chaves do objeto de-
sejado, mas porque seu primeiro objeto
é reconhecido pelo outro”. Isso permite
situar a busca do conhecimento como
re-conhecimento, um lugar central da
vida humana, condicdo de sobrevivén-
cia na ex-sisténcia, busca sustentada
pelo desejo de saber, desejo de saber
como um saber sobre o desejo, motor
da curiosidade infantil.

Assim, quando a crianc¢a pergunta
sobre a sua origem, além de ter cons-
truido uma hipétese sobre isso, quer
investigar na informacdo de sua mae
algo mais do que ter vindo de sua bar-
riga, do real: ela se interroga sobre o
lugar de seu desejo. Sdo perguntas que
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ndo cessam de ser feitas sobre a ori-
gem, a morte, a diferenca anatémica,
enfim, perguntas que embutem outras
questoes nédo tao explicitas; perguntas
que permitem percorrer o caminho da
demanda, cujas respostas des-velam a
im-possivel decifracdo sobre o enigma
da vida. O que queres de mim? Qual o
meu destino?

Nao sera a infancia o tempo per-
mitido para perguntar sem constran-
gimento, perguntar infinitamente,
demandando desse outro seu educa-
cuidador, além de uma presenca cor-
poral “obrigatéria”, uma prestacao de
sentido, um passaporte, um bilhete,
um escrito que autorize o porte livre
para transitar nesse mundo ainda des-
conhecido? O cuidador néo seria esse
apresentador do show da vida que, ao
acolher esse pequeno i-migrante, o faz
aprendente do idioma humano?

Concluimos que o lugar da in-
fancia estara sempre submetido a e
comprometido com o lugar que a so-
ciedade lhe atribui, arriscando-se aos
efeitos deste, e que podera ou néo es-
tar comprometido com a felicidade da
crianca em si. Tal busca de felicidade
ou recuperacdo do suposto tempo do
paraiso perdido parece ser originaria
do adulto frente a sua experiéncia
de infancia. Entdo, se a infincia esta
submetida ao gozo do outro, o adulto,
revelando sempre o que lhe falta, nao
seria urgente interditar os abusos des-
te pela via de uma ética de consciéncia
entre o desejo de um e de outro?

O infantil, sempre presente na
relacdo educador-e-crianca, influen-
ciarda na transmissdo de principios
ordenadores que poderdo assegurar a
qualidade de vida do individuo, a per-
petuacao da espécie querendo conser-
vé-la, esbarrando, inevitavelmente,
nas dificuldades de prevenir sofrimen-
tos ou desvios educativos, confrontan-
do-se com um continuo fracasso, uma
impossibilidade de atingir um ideal. O
mal-estar é constitutivo da cultura e,
por isso, néo é possivel erradicé-lo.

Assim, a particular relacdo da
crianca com o significante estabelece
para ela uma forma especifica de sua
representacdo, e a crianga como su-
jeito inscreve-se na cultura como um
ser a se fazer, inscricdo que, ao mes-
mo tempo, aliena, assujeita e garante
a entrada. Exige-se das criancas uma
posicéo ativa e critica, oposto da passi-
vidade, como caminho (possibilidade)
de reconhecimento enquanto cidadao
no mundo. Isso constitui um novo jeito
de aceder a liberdade tao desejada.

Abstract

This article presents reflections about
children, childhood and the infantile from
the conception of the unconscious, paying
special attention to the subject who escapes
the pretension of conscious control and does
not let himself be domesticated. Emphasis
is given to the relation educator-and-child
as a possible space for construction and
deconstruction, resignifying the position of
educators.

Key words: Childhood. Child. Infantile. Edu-
cator. Unconscious.
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Notas

Infancia, do latim infantia; infante do latim in-
fans, crianca pequena, incapaz de falar.

Traco identificatério ou traco undrio constitui a
relacdo mais intima entre o eu e seu objeto, se-
gundo Lacan (1961-1962 apud KAUFMANN
1996, p. 562), “é uma escansio em que se mani-
festa a presenca no mundo”.

Imaginario: “Utilizado por Lacan a partir de
1936, designa uma relagdo dual com a imagem
do semelhante. Associado ao real, simbdlico no
ambito de uma topica, a partir de1953, o imagi-
nario se define, no sentido lacaniano, como o lu-
gar do eu por exceléncia com seus fendmenos de
ilusao, captacdo e engodo” (ROUDINESCO, 1998,
p. 371).

Lacan recorda, a propdsito, que a natureza é um
produto da cultura e que é um erro querer opor
uma a outra.

Significante é signo de sujeito. Segundo Lacan
(1955-56), é aquilo que representa o sujeito para
outro significante, estrutura sincronica do mate-
rial da linguagem, dai o sujeito tomado como um
efeito do significante.

Linguagem, para Saussure, quer dizer lingua e
palavra, cédigo e fala. O discurso desdobra-se em
dois eixos: eixo paradigmatico, que € o eixo da lin-
guagem, e o eixo sintagmatico, é o eixo da fala.
O primeiro é vertical, das operacgdoes metaforicas
(selecdes, similitude), e o segundo é horizontal,
eixo das operagdes metonimicas, combinagdo e
contigiiidade (DOR, 1990, p. 35).

Lingua (social) distingue-se da fala (individual),
por sua estrutura de signos independente do su-
jeito, universal; fala como exercicio dessa estrutu-
ra por parte do sujeito.

Repeticio é a tendéncia de voltar sempre ao mes-
mo lugar. Freud “relacionou a compulséao para dar
conta de um processo inconsciente impossivel de
dominar, que obriga o sujeito a reproduzir seqiién-
cias (atos, idéias, pensamentos ou sonhos) que em
sua origem foram geradoras de sofrimento, e que
conservam esse carater doloroso” (ROUDINES-
CO, 1998, p. 656). “A repeticao envolve sempre o
fracasso dessa tentativa de reencontrar, de fazer
surgir das Ding (a coisa), como dizia Freud, o tra-
¢o undrio, como o chama Lacan” (KAUFMANN,
1996, p. 448).

Pulsdo: termo derivado do latim pulsio, para de-
signar o ato de impulsionar. Freud empregou pa-
lavra trieb e, segundo Roudinesco (1998, p. 628),
“a partir 1905, definido como carga energética
que se encontra na origem da atividade motora
do organismo e do funcionamento psiquico in-
consciente do homem”.
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