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Didlogo com educadores'

O Didlogo com educadores desta edi¢do da Revista Espaco Pedagégico (REP) é
com Carlota Josefina Malta Cardoso dos Reis Boto, professora titular da Faculdade
de Educacéo da Universidade de Sao Paulo (Feusp). A entrevistada formou-se na
Universidade de Sdo Paulo (USP) em Pedagogia (1983) e Histéria (1988). E mestre
em Histéria e Filosofia da Educacédo pela Feusp (1990), doutora em Histéria Social
pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP (1997) e
livre-docente em Filosofia da Educacio pela Feusp (2011). Iniciou sua carreira no
magistério primario, em 1981, lecionando no Colégio Sdo Norberto, em Sdo Paulo,
onde trabalhou até o final de 1982 como regente das classes de 1% e 22 séries do
entdo 1° grau. Entre os anos de 1983 e 1986, trabalhou como professora de 4? série
na Escola Morumbi. Nos anos de 1984 e 1985, desempenhou a funcéo de Assessora
da Coordenacéo Técnica, contratada como professor III na Escola de Aplicagédo da
USP. Em 1985, lecionou Histoéria e Filosofia da Educacédo para o curso de magisté-
rio em nivel de 2° grau do Colégio Luis de Camées. Foi docente de Histéria da Edu-
cacdo na Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL) da Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Campus de Araraquara, onde lecionou de 1987 até 2001. Entre 1999 e
2001, trabalhou na Universidade Presbiteriana Mackenzie, onde ensinou Histéria
da Educacio no Curso de Mestrado em Educacio, Arte e Historia da Cultura. En-
tre 2000 e 2001, foi diretora da Faculdade de Filosofia, Letras e Educacéo (FFLE)
da Universidade Mackenzie. Desde 2002, leciona na area de Filosofia da Educacéo
na Feusp. Orienta, ainda, mestrado e doutorado no Programa de Pés-Graduacio
em Educacéo da Feusp e no Programa de P6s-Graduagdo em Educacio Escolar da
FCL/Unesp, Campus de Araraquara. E autora, entre outros, dos seguintes livros:
A escola do homem novo: entre o Iluminismo e a Revolugdo Francesa, publicado
pela Editora Unesp; A escola primdria como rito de passagem: ler, escrever, contar
e se comportar, publicado pela Imprensa da Universidade de Coimbra; A liturgia
escolar na Idade Moderna, publicado pela Editora Papirus; e Instrucdo publica
e projeto civilizador: o século XVIII como intérprete da ciéncia, da infincia e da
escola, publicado pela Editora Unesp.
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L O presente Didlogo com educadores contou com a mediag¢do, em nome da Revista Espaco Pedagdgico, do
Dr. Claudio Almir Dalbosco, professor do Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo da Universidade de
Passo Fundo.
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REP: Quais sdo suas lembrancas referentes ao seu processo de escolarizagdo?
Que aspectos dele considera marcantes?

Carlota Josefina Malta Cardoso dos Reis Boto (CB): Eu tenho excelentes
lembrancas de meu tempo de escola. Tive um processo tranquilo de escolarizacio.
Sempre fui o que se poderia considerar uma boa aluna, embora tivesse muito mais
facilidade para as matérias de humanas do que para as areas de exatas e biol4gi-
cas. Mas eu sempre gostei de estudar; e, para aquilo que eu tinha mais dificuldade,
eu era estudiosa. Tive um processo de escolarizacio feliz, sobretudo porque sempre
gostei da sociabilidade dos colégios em que estudei. L4, eu concentrava as minhas
principais amizades. Estudei basicamente em dois colégios paulistanos. Em um
deles — o0 Externato Nossa Senhora de Lourdes —, fiz o entdo chamado 1° grau (na
verdade, até a 7% série). Na 82 série e em todo o 2° grau (atual ensino médio), eu es-
tudei no Colégio Nossa Senhora de Sion, onde fiz o curso de magistério. Minha ex-
periéncia nesses dois colégios foi diferente, porque o primeiro era uma escola extre-
mamente tradicional, com um modelo bastante rigido de organizacdo pedagdgica,
a0 passo que o Sion seguia uma linha montessoriana, herdeira da Escola Nova. L4,
a gente se sentia mais livre. Posso dizer que fui mais feliz nos anos que estudei no
Sion, naquele momento do, hoje, ensino médio. Minhas principais lembrangas tém
a ver com os momentos de recreio. Mas eu tenho na meméria muitas das aulas que
tive com grandes professores que me formaram. Sou capaz de ter a memoria visual
e ver, naquele dia especificamente, onde eu estava sentada, o que me impactou na
aula daquele professor, o que foi que ele disse, quais as reagoes dos alunos. Como
no dia em que o professor Celso Antunes, que era nosso professor de Geografia no
Sion, nos trazia elementos para pensarmos sobre os efeitos imediatos das bombas
atomicas nas cidades de Hiroshima e Nagasaki. Ele nos fez sentir pequenas e ver a
enormidade e a complexidade dos problemas sociais nessa geopolitica mundial. Ha
aulas marcantes que tocam a nossa alma. Afetam-nos. E, por isso mesmo, passam
a fazer parte dos nossos afetos.

REP: Que experiéncias em sua formacgdo escolar e que perfis de professores
mais marcaram tal processo?

CB: Tive professores que me marcaram muito, realmente, especialmente no
Colégio Sion. La — como disse na resposta anterior [, fui aluna de Celso Antunes
em 1977, que era professor de Geografia e que hoje é um educador extremamente
renomado na discussio de métodos e de técnicas de ensino. Fui aluna também de
Giselda Bellini em 1977, na matéria de Literatura, e, com ela, aprendi os classi-
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cos. Foi uma excelente professora. Depois, na faculdade — e eu cursei Pedagogia
e Histdoria —, também tive alguns professores que marcaram indelevelmente meu
processo de aprendizagem: José Mario Pires Azanha (1981), no curso de Pedagogia,
e Fernando Novais (1985), no curso de Histéria — ambos na USP. O perfil de todos
esses professores era o de conjugar tato pedagégico com firmeza e com uma capaci-
dade criadora e criativa no que diz respeito aos métodos e, sobretudo, aos conteu-
dos abordados. Eram professores que nos faziam pensar. Aulas que nos marcavam,
as quais, depois de assisti-las, sentiamos que nédo éramos mais os mesmos. Houve
outros professores que me marcaram. Eu seria injusta, em relacdo a Feusp, se
nio me referisse a Celso Beisiegel, a Marta Carvalho, a Beatriz Fétizon, a Marilia
Sposito e a inumeros outros.

REP: Como foi sua formacdo durante a graduacdo e o que a levou a escolher
a Educacao?

CB: Eu cursei duas faculdades. Eu fiz primeiramente o Curso de Pedagogia da
Universidade de Séo Paulo, no qual ingressei em 1980. Ao termina-lo, eu prestei
vestibular e fiz o Curso de Histéria a partir de 1985, também na USP. Minha esco-
Iha pela Pedagogia foi uma continuidade natural de uma escolha que era anterior:
eu ja havia feito curso de magistério, pretendia comecar a trabalhar; e, de fato,
desde 1981, eu lecionei em escolas naquilo que hoje é conhecido como o primeiro
ciclo do ensino fundamental. Fazer Pedagogia era dar prosseguimento aos meus
estudos, aprofundando-me no campo da educacéo. Eu pretendia fazer isso. Queria,
depois, ser professora em cursos de formacio de professores, naquela época, os
entdo cursos de magistério. Para isso cursei Pedagogia. Apds concluir a faculdade,
eu pretendia me especializar no campo da Histéria e Filosofia da Educacéo, que
era uma area do mestrado na pés-graduacdo da Faculdade de Educacédo da USP. S
que eu senti necessidade de conhecer mais a fundo o territério da histéria: da his-
téria geral, da histéria do Brasil. Para isso, no meu caso especificamente, eu senti
a necessidade de outra faculdade. Foi quando optei por fazer o curso de graduacéo
em Histéria. Depois disso, cursei o mestrado em Histoéria e Filosofia da Educacéo
na Feusp e o doutorado em Histéria Social no Departamento de Histéria da FFL-
CH/USP. Penso que tive uma formacéo extremamente privilegiada e sempre sinto
que tenho uma divida com a USP por tudo o que recebi da institui¢cdo como aluna.
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REP: Que desafios orientaram sua formacdo no stricto sensu e quais foram
suas companhias intelectuais?

CB: O principal desafio que orientou minha formacéo foi a busca de compreen-
sdo da educagio como fato social. A educacgdo, a escola e o ensino foram os grandes
problemas intelectuais que motivaram todos os meus trabalhos. A ideia de escola
como instituicdo sempre me intrigou. E eu procuro, com os meus estudos, deci-
frar um pouco esse universo. Penso que tenho hoje boas companhias intelectuais
nesse sentido. Eu citaria os nomes de José Sérgio Fonseca de Carvalho, Julio Gro-
ppa Aquino, Circe Bittencourt, Diana Vidal, Maria Helena Camara Bastos, Maria
Teresa Santos Cunha, Maria Stephanou, Anténio Né6voa, Denice Catani, Anténio
Gomes Ferreira e Flavia Schilling, alguns deles no campo da Histéria, outros da
Filosofia da Educacdo. Mas sdo educadores que colocam a escola como a grande
questdo que move seus trabalhos. Sinto-me companheira de viagem de todos eles
— e de muitos outros, que eu poderia ter citado aqui. Outro desafio [] este mais pra-
tico [J que orientou minha trajetoéria foi a busca de ser bem-sucedida na atividade
docente. Eu sempre me pergunto o que devo fazer para melhorar minha atuacéo
como professora. Esse é um desafio que me move desde que, em escolas de 1° grau,
eu iniciei minha vida profissional, ha 37 anos.

REP: Quais suas principais influéncias intelectuais? Por que seu interesse ma-
nifesto por Jean-Jacques Rousseau?

CB: Minhas principais influéncias intelectuais estdo concentradas em dois
autores do século XVIII: Rousseau e Condorcet. Rousseau foi um autor cujo conta-
to foi para mim muito precoce. Eu estava ainda no curso de magistério quando li
pela primeira vez algumas partes do Emilio. E me encantei. Rousseau sabe, como
ninguém, do meu ponto de vista, ver a crianca e interpretar a condi¢édo da infancia.
Sempre li 0 Emilio nesse sentido. Trata-se de um tratado que relaciona a figura
da crianca com a condicdo do homem no estado de natureza. Rousseau é, além
disso, um grande intérprete da sociedade de seu tempo e um visionario utépico das
possibilidades do futuro — em um renovado contrato social. Ja Condorcet é o autor
a quem recorro para pensar na estrutura da escola ptblica e no caminho percorri-
do por ela no momento em que foi engendrada com a Revolugdo Francesa. O que
significava, naquele momento, democratizar as oportunidades da instrucdo para
as camadas majoritarias da populacdo? Por que o modelo ali desenhado persiste
sendo até hoje um desenho avancado das potencialidades da institui¢éo publica dos
estabelecimentos de ensino? Condorcet é um estrategista do ensino publico. E, com
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seu tracado, ele arquiteta um grande plano de cidadania e de democracia. Esses
sdo os dois autores da minha preferéncia: aqueles para quem eu sempre regresso
— Rousseau e Condorcet.

REP: Que diretrizes e que aspectos considera mais significativos na sua expe-
riéncia docente?

CB: Minha experiéncia docente passou por algumas fases. Em 1981, eu iniciei
como professora primaria, dando aula para as séries iniciais do hoje ensino funda-
mental. Depois, em 1987, eu ingressei na Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp
como professora universitaria. Faz 30 anos isso. Em 2001, passei a dar aulas na
Faculdade de Educagio da USP. Eu me preparei para ser professora tanto no curso
do Magistério quanto no curso de Pedagogia. Fiz também o mestrado em Educacéo.
Nesse sentido, creio que minha experiéncia docente é a melhor parte de minha vida
profissional. Eu penso que um dos principais aspectos dessa profissdo de professor
é a possibilidade de vocé estender para outros aquilo que vocé aprendeu. Eu fui
formada a partir de um determinado acervo de conhecimentos. E eu procuro com-
partilhar isso que eu aprendi com outras pessoas que poderio vir a estender essa
bagagem intelectual, compartilhando com outras geragoes aquilo que aprenderam
com a geracdo anterior. O encontro entre geracoes é o que ha de mais magico e
de mais generoso na profissdo de professor. O professor Nilo Odélia, que, no final
dos anos 80 do século passado, foi diretor da Faculdade de Ciéncias e Letras da
Unesp de Araraquara — onde entéo eu trabalhava [/, usou uma vez uma imagem
para falar da docéncia na universidade que me parece oportuna: ele disse, ao ser
perguntado sobre sua experiéncia como docente, que ele s6 concebia o professor
universitario como sendo alguém que, em sua vida profissional, tem um problema
intelectual a resolver. Isso é o que caracterizaria nossa identidade. E, nesse sen-
tido, a honestidade de dizer aos alunos: “o que eu sei é daqui até ali. Mas isso que
eu sei — daqui até ali — eu ensino para vocés”. Eu nunca vou me esquecer do Nilo
dizendo isso em um auditério que queria ouvir outra coisa completamente diferen-
te. Quando falamos de ensino na universidade, necessariamente estamos falando
de duas realidades: um acervo de conhecimentos a ser transmitido pelo professor e
uma habilidade de pesquisa a ser formada no estudante. Ao aprender a pesquisar,
o estudante tera instrumentos para perscrutar esse universo cultural do qual, de
alguma maneira, nés procuramos aproximé-lo. Mas é preciso que haja esse duplo
movimento: por um lado, formarmos o pesquisador e, por outro, ndo nos furtarmos
a tarefa de apresentar ao aluno aquele campo do conhecimento do qual ele devera
se apropriar, inclusive para dialogar com ele e, eventualmente, para supera-lo. De
todo modo, acima de tudo, ha que se ter um problema intelectual por resolver...
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REP: Se pudesse identificar um fio condutor em sua producdo intelectual,
como o explicitaria?

CB: Penso que o fio condutor de minha producéo intelectual é a ideia de de-
mocratizacdo do ensino. No meu mestrado, eu procurei pensar como, no Brasil, a
escola tornou-se progressivamente um direito pablico. Estudei o discurso de Rui
Barbosa em seus famosos Pareceres sobre o ensino primdrio; estudei a maneira
como a geracdo seguinte & de Rui Barbosa formou em Sio Paulo a Liga Naciona-
lista, que tinha entre seus objetivos a criacdo de escolas; estudei como a geracéo
de educadores dos anos 1920 constituiu, em 1932, o0 movimento que deu origem
ao Manifesto dos pioneiros da educacdo nova e como esse manifesto, de alguma
maneira, impactou os debates sobre a educacido da Constituinte de 1934. Em todo
esse percurso, eu procurava pensar como o ideario da escolariza¢do vinha sendo
difundido e como a escola progressivamente se tornava um direito. No meu dou-
torado, eu procurei estudar em Portugal do século XIX o surgimento de um de-
terminado modelo de escola que, pouco a pouco, se impunha como um direito das
pessoas e especialmente como um direito da infincia e da juventude. Para tanto,
busquei analisar o discurso dos teéricos da época, bem como dos homens de acéo,
dos politicos. Procurei confrontar o que dizia a imprensa pedagégica com aquilo
que estava registrado nos livros didaticos. Estudei os relatérios de inspecéo as
escolas. Essa variada documentacido revela e relata os meandros da construcéo
daquilo que alguns autores chamam, hoje, de “forma escolar de socializag¢do” ou de
“gramatica da escola moderna”. Entre mestrado e doutorado, escrevi o livro que é
minha obra mais citada: A escola do homem novo. Nesse livro, eu procurei identifi-
car o percurso pelo qual, entre o Iluminismo e a Revolugdo Francesa, teve origem
um novo modelo de escola, que era tida como escola do Estado, voltada a formar os
futuros cidadéos desse Estado-Nacdo. Mais uma vez, eu procurava compreender o
processo de democratizagdo das oportunidades publicas de escolarizagédo. Depois,
mais recentemente, em minha livre-docéncia, procurei entender as raizes desse
Iluminismo em Portugal e na Franga, especialmente no que diz respeito aos proje-
tos voltados para a formacéo da ciéncia, da infdncia e da escola. Regressei, nesse
sentido, para um estudo — mais aprofundado do que eu fizera até entdo — sobre
Rousseau e sobre Condorcet; mas abordei também as referéncias intelectuais do
pombalismo portugués. Em todos esses trabalhos, o fio condutor foi a busca de
compreender o processo de democratizacdo do ensino.
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REP: Quais seriam, do seu ponto de vista, os maiores desafios hoje para a
pesquisa no campo da Filosofia da Educagdo?

CB: Os desafios da pesquisa em Filosofia da Educacéo no Brasil sdo variados.
Em primeiro lugar, é necessario o dominio de dois repertérios académicos que séo
absolutamente distintos: o repertoério da Filosofia e o repertério da Educacéo. As-
sim como néo se faz Filosofia da Educacio apenas conhecendo o mundo da Pedago-
gia, também nio farda uma boa Filosofia da Educacio aquele que néo adentrar pela
reflexdo que, da Filosofia, atinge a Educagéo. Eu penso que a Filosofia da Educacéo
tem seu territério privilegiado na andlise dos discursos sobre a educagéo produzi-
dos em diferentes momentos pelos variados filésofos. O que cada um deles tem a
contar sobre a matéria pedagégica? E qual a atualidade dessa fala do fil6sofo sobre
educacio? Nesse sentido, creio que é um grande desafio a interseccéio entre dois
campos do conhecimento: Filosofia e Educacdo. Nao se fara Filosofia da Educacéo
fora dessa interseccdo. Outro aspecto que me chama atencdo é a historicidade.
Creio que a Filosofia da Educacio deveria ter um olhar acurado para a histéria
da educacido, de maneira a contextualizar seus temas e seus problemas, situando
a histéria do pensamento pedagégico em seu tempo e em seu lugar de producio.
A meu ver, por vezes, falta historicidade a discusséo filoséfica sobre temas educa-
cionais. Além disso, penso que, para o caso brasileiro, é importante pensar quem
sdo os nossos filésofos da educacéo. Ou seja: quais autores podem ser mobilizados
como referéncias nacionais no campo da Filosofia da Educacédo. Finalmente, creio
que é possivel — como preconizava o professor José Mario Pires Azanha — pensar de
maneira filoséfica as questdes contemporaneas da educacdo. E possivel pensar filo-
soficamente as questdes do cotidiano escolar, a linguagem da educagéo, o discurso
pedagdégico. Tudo isso pode ser mapeado pela clivagem da Filosofia da Educacio.
Mas, para tanto, sera preciso entrar no espacgo escolar. Esse também é um desafio,
porque o cotidiano escolar ainda é a caixa preta das escolas. Enfim, ha inimeros
aspectos por meio dos quais a filosofia da educacdo pode vir a ser mobilizada.

REP: Que papel a Filosofia da Educacdo pode desempenhar na reflexdo sobre
problemas atuais relacionados a democracia e a justica social?

CB: A Filosofia da Educacao trabalha o territério das ideias pedagégicas, mas
mobiliza também a dimensé&o dos projetos e propostas pedagégicas que, ao longo do
tempo, vém sendo produzidos. Deste modo, os temas da democracia e da justica so-
cial persistem sendo duas tematicas recorrentes na discussdo dos problemas edu-
cacionais. Sao ideais e sdo também progndésticos de futuro. Nesse sentido, entende-
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remos melhor os significados de democracia e de justica social se voltarmos nossos
olhos para os estudos da Filosofia da Educag¢éo. Mais do que isso, tais estudos nos
possibilitam um compromisso mais sé6lido com esse universo, que vé a democracia
e a justica social como elementos imprescindiveis de construcdo de uma sociedade
mais igualitaria, mais fraterna.

REP: Que projetos de investigacdo tem em andamento e que projetos pensa em
articular para o futuro préximo?

CB: Eu acabo de publicar um livro com meu projeto de investigacdo que esta
sendo agora finalizado junto ao CNPq. Chamei-o de A liturgia escolar na Idade
Moderna. Em tese, essa pesquisa vai até fevereiro do préximo ano, mas o livro com
os principais eixos articuladores da investigacao foi publicado recentemente pela
Editora Papirus, de Campinas. Nesse livro e nessa pesquisa que agora se encerra,
eu procuro trabalhar um pouco 0 modo como o discurso humanista e reformador
do século XVI impacta uma determinada concepgdo de escola e de ensino que, em
seguida, sera consubstanciada nos colégios dos jesuitas e nas escolas de caridade,
como as de La Salle. Sendo assim, eu volto para as reflexdes pedagoégicas de Mon-
taigne, Erasmo, Vives e Lutero. E analiso a documentacio que regia os colégios je-
suiticos e as escolas lassalianas. Apés esse projeto, eu devo me centrar novamente
nos estudos do tema do Iluminismo e do discurso rousseauniano. Mas ainda néo
delimitei propriamente o tema que dara continuidade a minha pesquisa. Sei ape-
nas que devo voltar para o século XVIII.

REP: Recentemente comemorou-se os cem anos de Democracia e Educacao,
de John Dewey. Como vocé avalia a recepc¢do desse autor no Brasil e que aspectos do
seu pensamento filoséfico e educacional ainda se mostram atuais?

CB: Dewey é um autor fundamental para pensarmos a educacdo renovada, a
ideia de escola ativa, a proposta do aprendizado como reconstrucéo da experiéncia.
Dewey enfrenta oposicoes que sdo fundamentais na pauta da educagéo: interesse e
esforco; liberdade e disciplina; escola e vida. A primeira obra pedagégica de Dewey
também faz aniversario este ano. Se eu ndo me engano, Meu credo pedagogico é
datado de 1897. Dewey sinalizava ali os principais aspectos que desenvolveria de-
pois, naquilo que seria a vasta obra de uma longa vida. Para o Dewey de Meu credo
pedagdgico, a educacgio nio é a preparacgio para a vida futura. A educacéo é a vida
em ato. Para o Dewey de Meu credo pedagégico, a educagéo pressupde ndo apenas
a transmissdo de conhecimentos, mas a formacéo de habitos, o preparo de ideias, a
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canalizacdo de sentimentos e de emocoes. O processo educativo, sobretudo, devera
compartilhar, com as geracdes novas, os recursos intelectuais e morais que séo
caros & humanidade e que foram por ela acumulados. Trata-se, pela educacéo, de
efetivar um legado de civilizacdo. Contudo, ndo havera educacéo exitosa se néo se
partir de um estimulo interno do educando. Esse é o ponto de partida do processo
educativo. E necessdrio, assim, relacionar os aspectos 16gicos do aprendizado aos
aspectos psicoldgicos, de modo que as criangas e os jovens possam se desenvolver
fisica e mentalmente. Tudo isso é atual. Quando falamos em competéncias e habi-
lidades, quando abordamos a proposta de construcdo de conhecimento, em todos
esses casos, remetemo-nos, ainda que remotamente, a pedagogia de Dewey. Esse
autor foi recebido no Brasil, basicamente, pela influéncia que exerceu sobre alguns
dos arautos do nosso movimento da Escola Nova. Eu citaria o caso de Anisio Tei-
xeira e Lourencgo Filho. Esses autores proporcionaram uma chave de leitura muito
particular do pensamento de Dewey. De todo modo, para parafrasear alguém, pode-
-se ser contra ou a favor das ideias de Dewey. S6 ndo se podera passar sem a sua
referéncia.
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