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Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar as diferentes vertentes de formacao e os saberes da formacao profis-
sional docente que sdo construidos a partir das praticas de aprendizagem universitaria, em um novo contexto,
como o do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Os sujeitos da pesquisa sdo 233
académicos dos 13 cursos de licenciaturas de uma universidade publica do estado do Parana. A pesquisa foi de
natureza qualitativa e os dados foram organizados e interpretados a partir de procedimentos metodoldgicos da
analise de conteudo, em que foi possivel identificar sete categorias que representam a formacdo no contexto
Pibid para esses licenciandos. Com base nos conceitos de saberes docentes e de professor reflexivo, tendo em
vista a importancia das relagées construidas nesse contexto, os resultados evidenciaram que o contexto Pibid
possibilitou que os licenciandos pesquisados se colocassem em constante reflexao sobre a propria pratica, refle-
tindo no seu desenvolvimento profissional docente, por meio da construcao de alguns saberes identificados nas
diferentes vertentes de formacao desenvolvidas durante a construcdo dos conhecimentos da docéncia.

Palavras-chave: Contexto Pibid. Formacao inicial de professores. Praticas educativas. Reflexao-agao. Saberes do-
centes.

Abstract

This article aims to identify the different aspects of training and the knowledge of professional teacher training
that is built from university learning practices, in a new context, such as the Institutional Program of Initiatives
for Teaching (Pibid). The research subjects are 233 graduates who belonged to the 13 undergraduate courses of
a public university in the State of Parand. The research is qualitative in nature and the data were organized and
interpreted from the methodological procedures of the Content Analysis from which it was possible to identify
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seven categories that represent the formation in the Pibid context for these graduates. Based on the concepts of
teacher knowledge and reflective teacher, and considering the importance of the relationships built in this con-
text, our results show that the Pibid context allowed the researched graduates to reflect on their own practice,
reflecting their professional development teacher, through the construction of some knowledge identified in
the different training courses developed during the construction of teaching knowledge.

Keywords: Context Pibid. Initial teacher formation. Educational practices. Action-reflection. Teacher knowledge.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo identificar los diferentes cursos de capacitacion y lo conocimiento de la for-
macion de docentes profesionales que se construyen a partir de las practicas de aprendizaje universitarias, en
un nuevo contexto, como el Programa Institucional de beca para iniciacion de la Ensefianza (Pibid). Los sujetos
de investigacién son 233 graduados que pertenecian a los 13 cursos de licenciaturas de una universidad publica
en el estado de Parand. La investigacion es de naturaleza cualitativa y los datos se organizaron e interpretaron a
partir de los procedimientos metodoldgicos del andlisis del contenido, de los cuales fue posible identificar siete
categorias que representan la formacidn en el contexto de Pibid para estos graduados. Basados en los conceptos
de conocimiento docente y maestro reflexivo, y considerando la importancia de las relaciones construidas en
este contexto, nuestros resultados muestran que el contexto Pibid permitié a los graduados investigados reflex-
ionar sobre su propia practica, reflejando su desarrollo profesional docente, por medio de la construcciéon de
algunos conocimientos identificados en los diferentes cursos de capacitacion desarrollados durante la construc-
cion del conocimiento de la ensefianza.

Palabras clave: Contexto Pibid. Formacion inicial docente. Practicas educativas. Reflexién-accion. Conocimiento
de los profesores.

Introdugao

Um dos marcos do século XXI esta na busca pela valorizagdo do professor como
centro das preocupacdes relacionadas a educacdo (NOVOA, 2009). Nesse aspecto, é
crescente a busca pela melhoria da formacéo profissional por meio da investigacéo
de conhecimentos e saberes necessarios para ensinar, sendo uma das estratégias
a implantacéo de projetos voltados para a melhoria da qualidade de ensino aliada
a ampliacdo dos saberes docentes (FREITAS, 2002). No Brasil, o Ministério da
Educac¢do (MEC) e a Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (Capes), por meio da Diretoria de Educacéo Basica (DEB), vém aprimorando
medidas para essas melhorias no que tange aos processos de formacéo. E notéria
a importancia do debate sobre formacédo de professores e sobre os contextos das
interagodes sociais e culturais, nas quais essa formacéo esta inserida.

Dentre os programas apresentados pelo MEC e pela Capes, destacamos o Pro-
grama de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), o qual é voltado principalmente para
a formacéo inicial. O Pibid foi criado no Brasil em dezembro de 2007 e instituido pela
Capes, no Brasil, a partir de 2008, oferecendo bolsas de iniciagéo a docéncia, com o
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objetivo de contribuir para a formacéo inicial e continuada de professores da educacéo
basica brasileira. Até o presente momento, podemos destacar que o Pibid tem se con-
figurado como uma politica publica de destaque na formacao de professores no Brasil.

Baccon e Gabriel (2016) chamam essa nova oportunidade de formacéo de “con-
texto Pibid”, pois vai além dos contextos de formacao ja garantidos em lei, como
as horas de formacéo em cursos de graduacéo e p6s-graduacio, estagio supervi-
sionado, etc. Os autores destacam que, a partir desse novo contexto, o licenciando
tem a oportunidade de “[...] participar desde o inicio da sua formacéo académica do
contexto escolar em escolas publicas para que desenvolvam atividades didatico-pe-
dagogicas sob orientacdo de um docente da licenciatura (professor coordenador) e
de um professor da escola (supervisor)” (2016, p. 124).

Pensando nos saberes da formacéo profissional, que podem ser desenvolvidos nes-
se contexto, bem como nos impactos, impressdes, expectativas, contribuicoes e avangos
que o programa Pibid, enquanto politica publica, pode possibilitar para a formacéo
de professores, tanto inicial como continuada em servico, é que o presente artigo tem
como objetivo identificar que vertentes de formacéo foram evidenciadas a partir desse
novo contexto que caracteriza os saberes da formacao profissional docente.

Objetivos do Pibid e as funcdes dos estudantes de licenciatura

De acordo com a Portaria n® 096, da Capes, de 18 de julho de 2013, no Capitulo
I, art. 4, o programa foi criado com os seguintes objetivos:

I. Incentivar a formacgéo de docentes em nivel superior para a Educacio Bésica;
II. Contribuir para a valoriza¢do do magistério;

II1. Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, pro-
movendo a integracéo entre a Educacdo Superior e a Educacéo Basica,

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, pro-
porcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacgdo em experiéncias me-
todoldgicas, tecnolégicas e préaticas docentes de cardter inovador e interdiscipli-
nar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
-aprendizagem;

V. Incentivar escolas publicas de Educagdo Basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacéo
inicial para o magistério;

VI. Contribuir para a articulacéo entre teoria e pratica necessarias a formacgéao dos docen-
tes, elevando a qualidade das a¢ées académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2013,
néo paginado).
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No art. 27, a portaria ainda prevé cinco modalidades de bolsas pelo Pibid,
sendo elas: coordenacgéo institucional, coordenacdo de area de gestdo de processos
educacionais, coordenacio de area (sendo essas trés primeiras modalidades com-
postas por professores de licenciaturas), superviséo (professor da escola publica de
educacfo basica) e iniciagdo a docéncia (estudante de licenciatura) (BRASIL, 2013).

Voltando-se para os trechos do documento que caracterizam o programa, per-
cebe-se a ampla possibilidade de aprendizado e consolidacéo para a carreira docen-
te que o Pibid pode proporcionar aos participantes do programa. Destaca-se, ainda,
que o Pibid propicia uma ponte para que a universidade execute a sua misséo
de integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo indissocidvel, em que
a producéo intelectual tem como base a pesquisa na construcdo do conhecimento
(SEVERINO, 2002; CUNHA, 2012; PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Como afirma Severino (2002, p. 122), “aprende-se e ensina-se pesquisando”.
Portanto, a pesquisa tem um papel importantissimo nesse processo, e o Pibid bus-
ca a valorizacdo da pesquisa no processo de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014), proporcionando espacos de aprendizagem que vdo além da racionalidade
técnica, ainda muito enraizada na educacéo brasileira.

Saberes docentes, professor reflexivo e desenvolvimento profissional docente

Temas relacionados a educacio, ao professor e as relacdes constituidas a par-
tir do contexto educacional tém sido objeto de muitas investigacdes. Entretanto, a
melhor maneira de pensar e discutir tais temas é a partir do contexto escolar e do
contexto do préprio professor (TARDIF, 2002; GAUTHIER, 1998), caso contrario, a
discusséao pode ficar idealizada, distante dos sujeitos envolvidos e com pouca possi-
bilidade de efetivagédo no espaco onde surgem as tematicas investigadas.

Podemos destacar que a formagéo docente é um processo continuo. Conforme
destaca Névoa (2002, p. 57), ela ndo se constréi simplesmente “[...] por acumulacéo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim por meio de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgcio permanente de uma
identidade pessoal”. O autor destaca ainda a importancia dos conhecimentos ad-
quiridos pela experiéncia e pelo investimento pessoal.

E nesse contexto continuo de formacéo e reflexdo que se d4 a construcdo da
identidade docente, que “[...] passa sempre por um processo complexo gracas ao
qual cada um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional. E um
processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomo-
dar inovacdes, para assimilar mudancas” (NOVOA, 1995, p. 16).
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Novoa (2009) propode que a formacio na perspectiva denominada de critico-re-
flexiva ocorre por meio de trés processos na formacéao do professor: desenvolvimen-
to pessoal (relacionado aos processos da vida do professor), desenvolvimento profis-
sional (relacionado aos aspectos da profissionalizacio docente) e desenvolvimento
organizacional (relacionado a realizac¢éo dos objetivos educacionais).

Nesse sentido, pensando no processo continuo de formacgdo de professores,
Schon (1997) apresenta trés estratégias auxiliares para que o professor explore
e melhore a sua pratica: reflexdo na acgdo, reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. Segundo o autor, o professor desenvolve em sua pratica um saber
sobre o qual age e reflete, podendo estabelecer, por meio da reflexéo, a construcéo
de saberes indispensdveis na sua formacdo. Essa ideia de Schon (1997) da cons-
trucdo dos saberes por meio de reflexdo sobre as agoes, atrelada a construcdo dos
saberes indispenséaveis para a formacéo, segundo Tardif (2002), pode ser a base dos
processos de formacéo tanto inicial quanto continuada.

Como profissional reflexivo, Schon (2000) leva em consideracdo aquele que na
sua atuacéo consegue, diante de um novo problema, resolvé-lo por meio de experién-
cias anteriores, ser criativo e solidario, capaz de compreender e modificar a realida-
de. Nesse sentido, a “reflexdo-na-acéo é tacita e espontanea” (SCHON, 2000, p. 31).

O carater reflexivo de formacdo também é contemplado por Imbernén (2011,
p- 32), o qual menciona que “[...] o conhecimento proposicional prévio, o contexto, a
experiéncia e a reflexdo em e sobre a pratica levario a precipitacio do conhecimen-
to profissional especializado”. O autor defende a formacéo do professor a partir do
contexto escolar, no sentido de “compartilhar o conhecimento com o contexto” (2011,
p. 15), evidenciando a formagéo com a pratica como um dos fatores importantes
na carreira docente. Imbernén (2011) defende, ainda, que a formacéo profissional
docente envolve o aprendizado de carater especifico e também os conhecimentos
pedagdgicos que dario base a postura reflexiva e a pratica reflexiva.

A unido entre o conhecimento especifico e o pedagégico, apontados por Im-
bernén (2011), acontece na proépria pratica, sendo essa pautada, entre outros as-
pectos, nos saberes necessarios a docéncia. Tardif (2002), em suas analises sobre
a construcdo desses saberes, evidencia a importancia do pensar e do agir sobre o
aprimoramento como profissional de carreira docente.

Baccon (2005) destaca que os quatro tipos de saberes, apontados por Tardif
(2002) na formacéo profissional do professor, sdo de extrema importéancia. Séo eles:
saberes da formacéo profissional (das ciéncias da educagéo e da ideologia pedagé-
gica — corresponde ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicoes de for-
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macdo de professores); saberes disciplinares (que correspondem ao conhecimento
adquirido na universidade, etc.); saberes curriculares (correspondem aos progra-
mas, objetivos, métodos, etc.); e saberes experienciais (ligados as experiéncias indi-
viduais e coletivas, “de saber-fazer e de saber-ser”).

Os saberes propostos por Tardif (2002) sdo obtidos pelas chamadas fontes so-
ciais de aquisicdo de saberes, as quais estdo fundamentadas nas experiéncias e
vivéncias pessoais e sociais, além dos aspectos diretamente relacionados ao tra-
balho, os quais irdo influenciar sua pratica, constituir seu habitus (JARDILINO;
OLIVERI, 2013). Analisando as fontes de aquisicdo e os préprios saberes, verifi-
ca-se que a vida individual e as interac¢des sociais e profissionais, levando-se em
consideracfo as interferéncias do tempo e do espaco, estdo diretamente ligadas a
pratica profissional, influenciando na evolucgéo do processo de formacgéo. Portanto,
os saberes provenientes da prépria experiéncia da profissdo podem ser elementos
contribuintes para a formacgédo continuada, desde que haja a reflexdo sobre os as-
pectos relevantes na atuacgio docente.

O aperfeicoamento profissional no campo de trabalho e a formacé&o colaborati-
va e reflexiva sdo aspectos apontados também por Garcia (1999), na obra intitulada
Formacdo docente, na qual o autor propde a formacéo de professores como continua
e de longa duracdo, seguindo as mudancas e inovacgoes, bem como relacionada a
organizacdo da escola. Essa formacédo deveria ter como preocupacio caracteristicas
pedagégicas, sem deixar de relacionar os aspectos entre teoria e pratica. Tais prin-
cipios formativos defendidos por Garcia (1999) podem ser complementados pelo
carater de indagacéo sobre a prépria pratica no desenvolvimento docente.

A formacéo docente esta cada vez mais rompendo o carater técnico e simplista,
e esse rompimento pode ser fundamentado na formacéo continua baseada na refle-
x40 sobre a pratica e na interagdo com os sujeitos envolvidos no campo de trabalho.
No trabalho docente, é inevitavel o trabalho coletivo em diversas etapas dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, pensando no aspecto da formacao
continua, Jardilino e Oliveri (2013, p. 240) afirmam que: “A educacio continuada
deve procurar romper com a racionalidade técnica, presente ainda em nossa cul-
tura pedagégica, que mantém o professor atrelado ao papel de mero executor e
aplicador de receitas”. Os autores destacam ainda que: “E essa a nova concepcéo do
professor como profissional e agente gerador do conhecimento e ndo simplesmente
um reprodutor, ndo deixando de lado a ideia de que a pratica escolar é um momento
de producédo de conhecimento e ndo apenas de reprodugdo” (2013, p. 240).
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Nao existe um guia para a formacéo docente, além disso, a graduacdo néo
é a etapa final da formacio profissional. A prépria pratica pode ser um dos fa-
tores contribuintes para a formacdo continuada, desde que haja reflexido sobre
as interaces no meio educacional. Essas questdes sobre formacédo de professores
encontram espaco dentro do contexto formativo do Pibid, pois este oportuniza o
desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas, a construgéo de saberes do-
centes, bem como momentos que possibilitam o desenvolvimento profissional pela
pesquisa sobre sua acdo educativa.

A situacdo investigada e os procedimentos metodoldgicos

A presente pesquisa é de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
os sujeitos de pesquisa sdo 233 licenciandos bolsistas do Pibid pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), selecionados com base no edital Capes/DEB n®
061/2013. Quando foi realizada a coleta de dados, o Pibid/UEPG contava com 14
subprojetos nas areas de licenciatura em Artes Visuais, Biologia, Educacao Fisica,
Fisica, Geografia, Histéria, Matematica, Musica, Pedagogia, Portugués/Espanhol,
Portugués/Francés, Portugués/Inglés e Quimica, além de um projeto interdiscipli-
nar, contemplando os cursos de: Artes Visuais, Biologia, Fisica, Geografia, Hist6-
ria, Matematica, Musica e Pedagogia.

A coleta dos dados foi realizada por meio de um questionario, aplicado via
formulario on-line (google.docs), composto por 21 questdes, que buscava, além de
tracar o perfil dos participantes, investigar quais foram os impactos, as impressées
e as perspectivas na formacao inicial e continuada de professores no contexto Pi-
bid. Entretanto, no presente artigo, utilizamos apenas os dados levantados a partir
da pergunta relacionada aos impactos percebidos pelos licenciandos no contexto
Pibid, a partir do qual buscamos identificar que vertentes de formacédo foram evi-
denciadas a partir desse novo contexto que caracteriza os saberes da formacéo pro-
fissional docente. E importante destacarmos que, na presente pesquisa, impacto é
tratado como “impresséo ou sensaciao muito forte” (AMORA, 2008, p. 373).

Apés a coleta dos dados, foi utilizada a metodologia de analise de conteddo de
Bardin (2011), técnica que auxilia na descri¢do e na interpretacdo do contetido de
documentos e textos. Assim, a interpretacéo dos dados coletados foi organizada em
trés momentos principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados.
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Na etapa de pré-andlise, organizamos as respostas de cada um dos licencian-
dos, analisando primeiramente os que optaram pela divulgacio dos dados forneci-
dos e excluindo também os que haviam entrado no programa ha menos de um més.
Mediante esse critério, os sujeitos analisados resultaram em 233 respondentes. A
etapa de exploracido do material e unitarizacio dos dados foi realizada com o auxi-
lio do software de andlise qualitativa Atlas TI 7. A organizagéo dos dados iniciou
com a criacdo de uma unidade hermenéutica (KLUBER, 2014), a qual permitiu o
carregamento dos 233 arquivos com as respostas, possibilitando a uniéo de todos os
dados em uma unica tela para andlise. Vale ressaltar que a principal vantagem do
software é a praticidade, com economia de tempo na organizacdo dos dados, porém
a interpretacéo ainda fica sob a responsabilidade do pesquisador (KLUBER, 2014).

Na préoxima sec¢éo, apresentamos a organizacéo das unidades de anadlise, que
deram origem as categorias e aos trechos discursivos dos licenciandos relacionados
a cada uma delas e os principais resultados encontrados.

Resultados

Tendo em vista a importancia das relacdes construidas no contexto Pibid para
a construcdo dos conhecimentos para a docéncia, partimos da premissa de que
esse contexto propicia aos licenciandos vivenciar diferentes aspectos da sua forma-
cdo profissional que ultrapassam a formacdo académica universitaria. Portanto,
o presente artigo tem como objetivo investigar que vertentes de formacédo foram
evidenciadas a partir desse novo contexto que caracteriza os saberes da profissédo
dos licenciandos participantes da pesquisa.

No presente artigo, identificamos 306 unidades de andlises referentes aos im-
pactos do Pibid nas falas dos licenciandos. Dessas unidades, selecionamos 278, que,
apés a identificacédo dos significantes! e a codificacio por trechos discursivos, foram
classificados e organizados em sete categorias, apresentadas na préxima secéo.

(ategorias sobre os saberes da formacdo profissional construidos a partir do

contexto Pibid

Alguns aspectos interessantes foram identificados em relagéo aos saberes da
formacao profissional, apontados pelos licenciandos a partir do contexto Pibid. Es-
ses aspectos foram agrupados em sete categorias que serdo apresentadas da seguin-
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te forma: em primeiro lugar, o nome da categoria que sera analisada; em seguida,
apresentamos alguns trechos das falas dos licenciandos que caracterizam a referida
categoria (faremos um destaque em negrito naquilo que foi identificado como signi-
ficante durante a analise do material e que deu origem aquela categoria).

(ategoria | — Formagdo colaborativa

Na categoria formacéo colaborativa foram agrupados os significantes que ca-
racterizam a construcdo de um saber docente, relacionados a formacéo colabora-
tiva e que apontam o contexto Pibid como um espacgo colaborativo nédo sé entre as
pessoas, mas também em relacéo a ideias, conhecimentos construidos, estudos, etc.

L108 — Assim tive uma grande colaboragao tanto dos colegas quanto da supervisora e da
coordenadora, como ideias para trabalhos, formas de estudos, etc.

L115 — Nas praticas futuras quanto a atuagéo de professor, essa experiéncia no Pibid tera
grande influéncia, e com toda certeza € uma grande oportunidade para aprendizado e troca
de conhecimento.

L139 — Acredito que estou apta a ir para sala de aula, aprendi muito com meu grupo em
geral, o Pibid favorece a pratica docente.

Os significantes identificados apontam o Pibid como um espaco de aprendiza-
do e troca de conhecimento, favorecendo a pratica docente. Isso vai ao encontro dos
saberes construidos a partir do conhecimento prévio, do contexto, da experiéncia e
da reflexdo, ou seja, dos conhecimentos especificos e pedagégicos necessarios para a
construcéo da postura e da pratica reflexivas, como apontado por Imbernén (2011).
Também vai ao encontro do aperfeicoamento profissional no campo de trabalho e
na formacéo colaborativa e reflexiva, conforme apontado por Garcia (1999).

Os relatos dos licenciandos, a seguir, também revelam um aspecto interessan-
te que essa colaboracéo permite, ao unir a teoria e a pratica:

L46 — Uma vez estando na escola e dando aula, percebo que o que estudamos na universi-
dade nao condiz com as necessidades e realidade dos alunos de hoje em dia.

L134 - Aliar teoria e pratica, além de poder discutir esses processos e reformula-los.
L162 — Importante para relacionar os contetdos de sala de aula com a pratica na escola.

L207 — Esta sendo muito importante, pois posso atrelar a realidade com a teoria.
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Os licenciandos enfatizam que o contexto Pibid proporciona um elo entre a
teoria e a pratica, proporcionando alguns momentos de reflexdo sobre o saber da
pratica, conforme destacado por Schon (2000) e N6voa (2009). Outro aspecto dessa
colaboracéo e interacéo revela uma mudanca na visdo do licenciando a respeito da
sua relacdo com os alunos.

L110 — Mudou minha visdo a respeito da crianga como um todo.

L37 — Me ajudara a saber lidar com meus alunos depois de formada.

Esses relatos revelam que o processo de intera¢do com os alunos fez com que
o licenciando criasse uma nova visao do préprio aluno e de como lidar com ele. Os
trechos destacados, além de apontarem para a construcdo de um saber sobre “saber
se relacionar”, revelam uma postura reflexiva na acédo, de forma “tacita e esponta-
nea”, conforme destacado por Schon (2000, p. 31). Além disso, essa interagdo com
os alunos também revela alguns aspectos interessantes que contribuem para a
formacéo dos licenciandos, pois, segundo Garcia (1999), a escola como contexto de
acdo dos professores e seus elementos constituintes, tais como os alunos, contri-
buem para o desenvolvimento profissional.

Podemos observar, por meio dos relatos, que o contexto Pibid possibilitou de
fato um campo no qual os sujeitos puderam “aplicar” as teorias que aprenderam
na formacéo inicial nas suas praticas com os alunos. Isso enfatiza a importancia de
uma formacéo académica ser baseada na vivéncia de situacées no campo de ensino,
no contexto escolar e no contexto do préprio professor, conforme destacam Tardif
(2002) e Gauthier (1998), estimulando a reflexéo sobre a acéo (SCHON, 1997), sen-
do, segundo Garcia (1999), um dos principios formativos para o desenvolvimento
docente.

Nesses relatos, percebemos que o contexto Pibid é “[...] um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagées, para assimilar mudancas”, conforme desta-
cado por Né6voa (1995, p. 16).

(ategoria Il — Formacao diferenciada

Os significantes que deram origem a categoria formacéo diferenciada repre-
sentam aquilo que foi evidenciado pelos licenciandos a partir do seu contato com o
contexto escolar, ao desenvolver as atividades do Pibid, e apontam que o contexto
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Pibid possibilita uma formacéo diferenciada, a qual estd diretamente relacionada
com a vivéncia a partir da realidade escolar.

L117 — Mudou a visdao de como ser um professor, como agir em sala de aula e atrair a
atengao dos alunos para a mesma.

L119 — Se néo tivesse o Pibid, seria totalmente diferente e despreparada para atuar em
sala de aula.

L13 - Formacao diferenciada, vivéncia da realidade escolar.

Os relatos revelam um aspecto interessante a partir do contato com a realida-
de escolar, apontando para a construgéo dos saberes experienciais, conforme Tardif
(2002), que sao construidos a partir das experiéncias individuais e coletivas, “de
saber-fazer e de saber-ser”, ou saber da experiéncia (NOVOA, 2009). Os licencian-
dos enfatizam que essa formacéo diferenciada, possibilitada a partir do contato
com a realidade, mesmo néo sendo téo facil, é vista como algo positivo e de extrema
importancia.

L10 — E de extrema importancia, visto que nos permite esse contato com o aluno podendo
chegar com maior tranquilidade e firmeza na aplicagéo de aulas.

L105 — A experiéncia dentro da escola, planejar maneiras de desenvolver junto com os
professores atividades que acrescentem no aprendizado do aluno é Unica para o desenvol-
vimento na minha docéncia.

L106 — Na formacgao o Pibid nos da uma grande visdo e experiéncia na atuagao em sala
de aula, o que é indispensavel para um curso de licenciatura.

Os licenciandos apontam que essa formacéo diferenciada, a partir do contex-
to Pibid, permite uma visdo e uma postura diferenciadas, reforcando novamente
a importancia da formacdo académica baseada na vivéncia de situagoes reais no
campo de atuacfo, conforme destacam Tardif (2002), Gauthier (1998) e Imbernén
(2011). Talvez esse aspecto de formacdo mais diferenciada, como uma formacéo
baseada na vivéncia de situagdes reais em campo, se deva ao fato de que a vivéncia
da formacéo da licenciatura em campo de trabalho (escola) era muito pequena até
pouco tempo atras, periodo anterior as diretrizes de formacédo de professores da
educacio basica, que trouxeram maior énfase a formacao teérico-pratica (BRASIL,
2002), além de ainda existirem cursos de formacdo de professores que possuem
pouco tempo de formacdo na e para a escola.
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(ategoria Ill — Formacdo humana

A categoria formacdo humana pode ser relacionada ao desenvolvimento do in-
dividuo ético e a aquisi¢do de conhecimentos que auxiliam na vida enquanto sujeito
social (RODRIGUES, 2001). Os significantes que deram origem a essa categoria
apontam que o contexto Pibid permite uma formacéo mais voltada para o sujeito.

L112 — Auxilia na formagao do préprio carater e na eficiéncia que terei como profissional
atuante.

L133 — Um grande impacto para meu sucesso e curriculo profissional. Para mim como pes-
soa e vivéncia social. E aprendizado constante.

Essa formag¢édo humana destacada pelos licenciandos refor¢a ainda a vocagédo
e as atitudes profissionais dos licenciandos e a construcio de saberes experienciais
(TARDIF, 2002), relacionados com “saber-fazer e saber-ser”. Além disso, os aspec-
tos relacionados a formacdo humana contribuem para o desenvolvimento profis-
sional docente, conforme destacado por Névoa (2002), quando se compartilha o
conhecimento com o contexto, como destaca Imbernén (2011).

Podemos observar que o contexto Pibid funciona como um grande contexto
de reflexdo sobre a acdo (SCHON, 1997) e como um agente motivador néo sé para
a escolha em ser professor, mas também em ser um bom professor e desenvolver
atividades diferenciadas nos processos de ensino e aprendizagem.

L141 — Contribuicao de forma excepcional, motivando na minha profissao, em ser alguém,
um professor muito melhor.

L168 — E evidente a diferenga de perspectiva que o Pibid proporciona a qualquer licen-
ciando, o ideal seria que todos os graduandos de licenciatura tivessem acesso a esse projeto.
Definitivamente, assim, conseguiriamos, efetivamente, construir uma patria educadora,
e sair do mero discurso, como foi e é pregado.

L18 — Me permite esse contato direto com a escola, antes mesmo do estagio obrigatério, o que
me motivou a querer ser professora, a ver que projetos e atividades diferenciadas sao
possiveis, e que temos um papel muito importante como professores, vejo que muitas
vezes os alunos buscam se espelhar nos académicos e isso é motivador.

Essa categoria também vai ao encontro dos conhecimentos especificos e peda-
gbgicos como base para a construcdo da postura e da pratica reflexivas, conforme
destacado por Imbernén (2011), bem como para o desenvolvimento profissional,
como destaca Névoa (2002).
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L194 — Muito grande o impacto porque através do Pibid podemos aprender, nos desenvolver,
pesquisar, conhecer, observar, para que no futuro sejamos excelentes profissionais que
fazem algo pela educagao, proporcionando uma educacio de qualidade com respeito a
todos.

L200 — O Pibid contribui, em minha opinido, principalmente para a formagédo académica dos
licenciandos, pois o contato com o ambiente escolar proporciona aprendizado e experiéncia,
assim como o desenvolvimento de um pensamento mais critico em relagédo a educacgao
e a area de formagao do académico. Isso torna a formagéo nas licenciaturas melhor € mais
completa, ajudando entdo na construgao de uma educacgéao basica e superior de melhor
qualidade.

L221 — Pode ser um incentivo para uma formagao continuada, visando a melhoria da edu-
cagao de um modo geral.

L220 — O Pibid, além de contribuir para a minha formagéo como futuro professor, me fez ter
outros olhos para o ser professor. Me trouxe muitos conhecimentos tedricos e praticos, mas
principalmente me fez ver a formagdo como uma conquista pessoal, ndo somente para ter
um diploma e sim ser uma profissional que faz a diferenca.

Os relatos dos licenciandos evidenciam um aspecto interessante na construcéo
de saberes experienciais (TARDIF, 2002) ligados a uma formacéo mais humana
e que faz despertar um sentimento de melhoria da educacdo. Revelam também
que essa nova visdo proporcionada pelo contexto Pibid possibilita a construgdo de
conhecimentos tedricos e praticos, para que esses sujeitos possam atuar como pro-
fissionais que buscam fazer a diferenca. Além disso, o contexto Pibid proporciona
aprendizado e experiéncia diferenciados, que desenvolvem “[...] um pensamento
mais critico em relagdo a educacdo e a area de formacdo do académico” (L.200).
Esses registros também apontam para uma postura reflexiva (SCHON, 1997) dos
licenciandos, bem como para um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas,
conforme destaca Névoa (2002).

(ategoria IV — Formagdo para a prdtica pedagdgica

Os significantes que representam a categoria formacéo para a pratica pedagé-
gica apontam que no contexto Pibid ocorre uma formacao que possibilita a constru-
cdo de praticas pedagdégicas que vao além do contexto universitario.

L152 — Uma ajuda complexa, pois no decorrer das atividades vamos adquirindo praticas

pedagdgicas, as quais sdo deixadas de lado no mundo universitario, pois eu iniciei no

programa junto ao primeiro ano de curso, entdo essas s3o0 experiéncias as quais levarei como
bagagem até a concluséo do curso.
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L154 — Amplia a visdo sobre a pratica docente, facilitando no processo de formagao.

L22 — Programar aula com atividades diversificadas torna o aprendizado mais divertido
para o aluno, fazendo com que ele se interesse pelo assunto.

Os licenciandos destacam que essa formacéo para a pratica pedagégica amplia
a visdo sobre a pratica e torna o aprendizado mais divertido e interessante. Os
significantes que deram origem a essa categoria apontam também para o aperfei-
coamento profissional que pode ser desenvolvido no campo de trabalho, a partir
da formacéo colaborativa e reflexiva, conforme apontado por Garcia (1999), que é
construida a partir da teoria e da pratica. Entretanto, muitas vezes essa unifo é
dificil de ocorrer no contexto universitario, conforme foi destacado pelo L152, ao
enfatizar que as praticas pedagogicas sdo deixadas de lado no mundo universita-
rio, mas que isso foi possibilitado a partir da sua experiéncia no contexto Pibid,
que acabou proporcionando a construcéo de saberes experienciais (TARDIF, 2002).
Da mesma forma, a fala do licenciando L.22 aponta para a construcéo de saberes
curriculares que, segundo Tardif (2002), correspondem aos saberes relacionados a
programas, objetivos, métodos, etc.

Podemos observar, ainda, nas falas dos licenciandos, que alguns aspectos da
formacgédo para a pratica pedagoégica estdo relacionados com a metodologia e apa-
recem atrelados ao uso de procedimentos metodolégicos e que revelam aspectos
interessantes da construcio desses saberes.

L182 — Grande ganho de experiéncia, a compreensao da pratica e dos usos dos métodos.

L6 — Contribui na experiéncia de conhecer a escola, estar participando do ambiente escolar,
desenvolver projetos e metodologias diferenciadas para melhoria na escola, reflexdo
sobre o saber da pratica.

L7 — A certeza maior de que quero ser professora e saber dar uma aula interessante utili-
zando a interdisciplinaridade.

Os licenciandos apontam que as metodologias aprendidas, a partir do contexto
Pibid, permitem uma nova compreensio sobre a sua pratica e o saber da pratica,
conforme destacado por L7. Além disso, as falas dos licenciandos apontam para a
construcdo de saberes experienciais (TARDIF, 2002), bem como para momentos de
reflexdo sobre o saber da pratica, conforme destacado por Schon (2000) e Névoa
(2009).
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Os significantes que deram origem a essa categoria também vao ao encontro
da construcido dos conhecimentos especificos e pedagégicos que contribuem para a
postura e a pratica reflexivas, conforme destacado por Imbernén (2011).

(ategoria V — Formacao reflexiva

Os significantes que deram origem a categoria formacéo reflexiva revelam que
o contexto Pibid possibilita ao licenciando se colocar em uma posic¢éo reflexiva ou
como um profissional reflexivo, conforme destaca Schon (1997).

L138 — Refletir sobre minhas praticas, de lecionar, avaliar. Cada dia mais percebo que um

bom professor nao se trata de apenas fazer com que o aluno aprenda o contetudo, mas
sim que ele possa vivencia-lo no dia a dia.

L16 — A observacao e reflexao acerca de questdes ligadas ao ensino.

L173 — Um maior movimento de reflexdo-acao-reflexao na pratica.

A realidade observada a partir do contexto Pibid também fez com que os licen-
ciandos se colocassem numa posicéo reflexiva (SCHON, 1997) sobre a decisdo do
que querem “ser nessa hora”, ou seja, querer ou nédo ser professor.

L100 — Vejo que na escola nao é tao facil quanto parece e € mostrado em sala de aula. Isso
€ um ponto positivo, pois vemos bem o que queremos nessa hora.

L142 — Muito bom por causa da percepcéo de como vai ser, e ajuda a vocé realmente perce-
ber se vocé quer ou ndo ser um professor. E bom porque ajuda também de certa forma na
faculdade.

L145 — Com o Pibid, além das experiéncias ganhadas, o académico consegue enxergar se
realmente é aquilo que ele deseja. Para mim, ser professor serd o meu futuro quando ter-
minar o curso, levarei comigo todas as experiéncias, as de dentro de sala de aula, dos projetos
realizados, aqueles apresentados em eventos, das criticas, e mais.

L148 — A certeza do querer ser professor.

Os relatos dos licenciandos apontam o contexto Pibid como um grande indicador
na sua escolha pela profissdo de professor. Podemos destacar que essas reflexées fo-
ram desencadeadas a partir das experiéncias individuais e coletivas, “de saber-fazer
e de saber-ser”, o que Tardif (2002) chama de saberes experienciais ou saberes da
experiéncia, conforme destacado por Névoa (2002). Essa categoria também vai ao
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encontro do que Imbernén (2011) chama de conhecimentos especificos e pedagégicos,
que sdo a base para a construcdo da postura e da pratica reflexivas, que séo cons-
truidas a partir do conhecimento prévio, do contexto, da experiéncia e da reflexio.

As reflexdes ocorridas nesse contexto permeiam as praticas, as avaliagées,
bem como as situacdes vivenciadas nas relagoes ocorridas no dia a dia. A formacao
académica ocorrida no contexto Pibid, além de permitir que o licenciando se colo-
que como um profissional reflexivo, também lhe da a oportunidade de perceber as
suas reflexdes na acdo (SCHON, 1997), na pratica. Esse processo vem ao encontro
do trabalho de reflexividade critica sobre as praticas, conforme apontado por N6-
voa (2002).

(ategoria VI — Formacdo critica

Os significantes que deram origem a categoria formacéo critica apontam o
Pibid como um contexto em que o licenciando se coloca como um ser pensante e
critico em relacdo a sua formacéo e a0 mundo, como podemos perceber nos relatos
a seguir.

L200 — O Pibid contribui, em minha opini&o, principalmente para a formagéo académica dos li-

cenciandos, pois o contato com o ambiente escolar proporciona aprendizado e experiéncia,

assim como o desenvolvimento de um pensamento mais critico em relagao a educacgao

e a area de formagao do académico. Isso torna a formagéo nas licenciaturas melhor e mais

completa, ajudando entdo na construgao de uma educacgao basica e superior de melhor
qualidade.

L208 — Numa mente mais aberta e critica. Capaz de discutir questoes sociais e politicas
com muito mais propriedade e convicgao.

L23 — Exemplo para ser um professor critico, que revé e avalia sua pratica buscando
novas teorias, estando em constante formacao.

Essa formacao critica aponta que o licenciando se vé como um agente trans-
formador, numa perspectiva critico-reflexiva, e avalia o seu processo de formacgéo
como um processo continuo (NOVOA, 2009). Isso vai ao encontro do trabalho de re-
flexividade critica sobre as praticas, conforme destacado por Névoa (2002), quando
se compartilha o conhecimento com o contexto, segundo Imbernén (2011).

L114 — O Pibid me ajuda a me tornar um profissional mais capacitado e preparado ao
chegar no ambiente escolar.

L137 — Enquanto licenciando nossa formagao se tornou mais completa.
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As falas dos licenciandos apontam que o contexto Pibid também contribui
para uma visdo critica da formacéo e do aperfeicoamento em varios aspectos, como
também para a construcdo de alguns saberes experienciais (TARDIF, 2002) ou
conhecimentos adquiridos pela experiéncia e pelo investimento pessoal, conforme
destacado por Né6voa (2002).

Outro olhar relativo a essa categoria esta atrelado a formacgéo critica com uma
postura diferenciada ao ser professor.

L101 — Preparacao para enfrentar situagbes diarias de sala de aula, posturas adequadas

para ser um bom professor, necessidade de buscas para melhorar o processo de ensino
e aprendizagem.

L102 — Extremamente importante, pois aprende-se a postura de professor, ganha-se expe-
riéncia, entre outros itens listados anteriormente.

Além de apontar o contexto Pibid como espaco para a construcéo de posturas
para ser professor, os académicos revelam aspectos sobre os conhecimentos espe-
cificos e pedagégicos na construcdo da postura e da pratica reflexivas, conforme
destacado por Imbernén (2011). Os licenciandos indicam-no também como espaco
para se ganhar experiéncias para melhorar os processos de ensino e aprendiza-
gem. Os saberes apontados pelos licenciandos estdo relacionados com os saberes
experienciais e o investimento pessoal, conforme assinalado por Tardif (2002), ou
com o saber da experiéncia, conforme destacado por Névoa (2002), na busca por
saber-fazer e saber-ser a partir de uma formagéo mais critica.

(ategoria VIl — Formacdo para a pesquisa

Os significantes que deram origem a categoria formacdo para a pesquisa
apontam que o contexto Pibid também propicia um novo contexto de formacao do
professor como pesquisador da sua prépria pratica.

L179 — Além das muitas horas a mais de sala de aula, o Pibid me permite associar a pes-
quisa cientifica ao ensino.

L194 — Muito grande o impacto porque através do Pibid podemos aprender, nos desenvolver,
pesquisar, conhecer, observar, para que no futuro sejamos excelentes profissionais que
fazem algo pela educacgio, proporcionando uma educagao de qualidade com respeito a todos.

L230 — Podendo aliar a teoria aprendida em sala de aula com a prética de sala de aula, refletir
sobre a pratica, e também tornar-se um pesquisador neste ambiente.
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Os relatos dos licenciandos revelam que no contexto Pibid a formacdo para
pesquisa ocorre atrelada a construcdo de saberes docentes (TARDIF, 2002), relacio-
nando a teoria com a pratica, num contexto reflexivo (SCHON, 1997).

Um aspecto interessante enfatizado pelos licenciandos representativos dessa
categoria vai ao encontro da valorizacdo da pesquisa no processo de ensinar, con-
forme destacam Pimenta e Anastasiou (2014). Esse aspecto também aponta que o
Pibid contribui para que a universidade alcance o seu objetivo de integrar o ensino,
a pesquisa e a extensdo, fazendo com que a producéo intelectual se construa nesse
tripé, mas tendo como referéncia principal a pesquisa, conforme destacam Severi-
no (2002), Cunha (2012), Pimenta e Anastasiou (2014). Dessa forma, evidencia-se
mais ainda o papel da pesquisa durante o trabalho na universidade, ao se buscar
aprender e ensinar pesquisando (SEVERINO, 2002), além de produzir conheci-
mento que é difundido por meio da extenséo e do ensino.

Discussoes

As categorias elencadas, a partir dos significantes encontrados nas falas dos
licenciandos, revelam que os saberes da formacéo profissional construidos no con-
texto Pibid se ancoram em sete vertentes da sua formacéo: formacéo colaborativa;
formacéo diferenciada; formacédo humana; formacio para a pratica pedagégica; for-
macéo reflexiva; formacio critica; e formacéo para a pesquisa.

Os saberes da experiéncia com a docéncia se fizeram presentes em todas as
vertentes de formacédo identificadas, apontando que o contexto Pibid propicia um
contexto diferenciado na formacéo do licenciando, futuro professor, a partir do con-
texto escolar e do contexto do préprio professor, conforme destacam Tardif (2002) e
Gauthier (1998).

A experiéncia do contato com a realidade, a interacdo com o aluno, a oportu-
nidade de relacionar a teoria com a pratica, o aperfeicoamento/desenvolvimento, a
metodologia e as experiéncias individuais e coletivas vivenciadas pelos licencian-
dos possibilitaram que eles construissem esses saberes experienciais, apontados
por Tardif (2002) como “saber-fazer e saber-ser”, ou saberes da experiéncia, termo
similar defendido por Névoa (2002), a partir da experiéncia com a docéncia no
contexto Pibid.

O aperfeicoamento advindo da insercéo nesse contexto contribui para o desen-
volvimento profissional docente, segundo Garcia (1999). Trabalhos envolvendo os
aspectos da experiéncia e o Pibid estdo frequentemente presentes nas publicacbes
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sobre a formacédo envolvida no programa. Dentre esses autores, destacamos: Du-
que e Bolfe (2015), Nunes, Santana e Silva (2014), Jardilino e Oliveri (2013), entre
outros que apontam o Pibid como um dos programas que fortalecem a experiéncia
na formacéo inicial pela presenca efetiva no campo da docéncia, tanto na escola
como na universidade.

Outro elemento fortemente identificado nas vertentes de formacéo elencadas
foi o saber advindo da reflexao, apontando que a experiéncia de vivéncia no
contexto Pibid, a partir de situacdes reais no campo de atuacéo, também possibili-
tou aos licenciandos desenvolverem atividades que estimularam a reflexido sobre a
acédo, conforme destacado por Schon (1997), e que podem resultar em efeitos forma-
tivos positivos entre os licenciandos participantes do programa.

Os significantes relacionados aos saberes advindos da reflexdo identificados
nas categorias apontaram que os licenciandos desenvolveram em sua pratica um
saber que foi construido a partir de sua acéo e reflexao no contexto Pibid. Os sa-
beres construidos vao ao encontro da construcgéo dos saberes por meio da reflexdo
sobre a agdo, conforme destacado por Schon (1997), e também estédo atrelados a
construcdo dos saberes indispensaveis para a formacgdo, conforme apontado por
Tardif (2002). Diversos autores, como Tanaka, Ramos e Anic (2013), Rausch e
Frantz (2013), Veraszto, Pellegrini, Rinzo, Rodrigues, Teodoro e Bertaglia (2017),
também abordam em seus trabalhos o desenvolvimento da reflexividade docente
relacionada as atividades desenvolvidas no Pibid, reforcando a formacéao reflexiva
dos académicos bolsistas do programa.

Os trechos de discursos dos licenciandos relacionados aos saberes advindos da
reflexdo apontaram que eles buscaram agir como profissionais reflexivos (SCHON,
2000), pois, a partir de sua atuacéo nesse contexto e diante dos problemas e desa-
fios enfrentados, estes conseguiram resolvé-los por meio de experiéncias anterio-
res, sendo criativos e solidarios, buscando compreender e modificar a realidade, a
partir de uma reflexdo-na-acéo, que sera incorporada no individuo lenta e constan-
temente. Essas reflexdes acabaram promovendo uma nova “visdo sobre a profissdo
e inovacéo”, que contempla reflexdes sobre “postura”, “seguranca”, “melhoria da
qualidade do ensino” e “certeza pela profissdo”. Tal aprimoramento desenvolve a
criticidade e pode promover aspectos formativos que levem a atitudes profissionais
voltadas para o carater social, dando sentido pratico ao que sera ensinado pelo
futuro profissional.

Os saberes da formacao profissional, referenciados e identificados nas
vertentes de formacdo pelos licenciandos como formacio colaborativa, formacéo
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diferenciada, formacdo humana, formacéao para a pratica pedagégica, formacéao re-
flexiva, formacéo critica e formacio para a pesquisa, também estéo relacionados ao
que Tardif (2002) chama de saberes da formacéo profissional. Esses sdo os saberes
das ciéncias da educacédo e da ideologia pedagégica, que correspondem ao conjunto
de saberes transmitidos pelas instituicées de formacdo de professores e sdo evi-
denciados na atuacéo no Pibid, de acordo com as informacdes coletadas junto aos
nossos sujeitos de pesquisa.

Todos esses saberes revelam que o contexto Pibid proporciona uma formacéo
além dos aspectos trabalhados no curriculo académico, pois o contato com o am-
biente escolar pode favorecer a perspectiva critico-reflexiva, a qual possibilitou um
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional, aspectos estes destacados
por Névoa (2009). Esses elementos também ja foram elencados em trabalhos en-
volvendo formacéo colaborativa (MATEUS; KADRI; GAFFURI, 2014), formacio
diferenciada (OLIVEIRA, 2012), formacédo pratica (BALDUINO; SILVA, 2013),
formacdo humana (CANAN, 2012), formacéo reflexiva (ABREU, 2014), formacio
critica (AMARAL, 2012) e formacdo para pesquisa (SOUZA, 2013).

Destacamos, ainda, que o contexto Pibid possibilitou aprendizados especificos,
conhecimentos pedagégicos e saberes docentes necessarios a docéncia, conforme
destacado por Tardif (2002). As anélises sobre a construgio destes saberes, a partir
desse contexto, evidenciam a importancia do pensar e do agir sobre o aprimora-
mento como profissional de carreira docente (TARDIF, 2002), bem como a cons-
trucdo de identidades docentes, em que cada um se apropria do sentido da sua
histéria pessoal e profissional, conforme destacado por Névoa (1995). Nesse senti-
do, a relacdo entre o ambiente universitario e o escolar, possibilitada pelo contexto
Pibid, fortalece a relacdo entre teoria e pratica, tdo importante na assimilacéo dos
saberes necessarios para a atuacéo docente.

Outro aspecto importante evidenciado pelos dados apresentados vai ao encon-
tro do que Imbernén (2011, p. 15) chama de “compartilhar o conhecimento com o
contexto”, no sentido de evidenciar a formacéo com a pratica como um dos fatores
importantes na carreira docente. Além disso, foram evidenciadas, também, algu-
mas caracteristicas pedagégicas ao se relacionar os aspectos entre teoria e pratica,
defendidos por Garcia (1999), que podem ser complementados pelo carater de inda-
gacdo sobre a sua proépria pratica no desenvolvimento docente.

Além disso, podemos destacar que as categorias identificadas apontam que os
objetivos do programa também estdo sendo alcangcados, no que tange a: incentivar
a formacdo de docentes em nivel superior para a educacio basica; contribuir para
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a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre a educacido superior e
a educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacgéo, proporcionando-lhes oportunidades de criagéo e participacdo em ex-
periéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar, que busquem a superacéo de problemas identificados nos proces-
sos de ensino e aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacéo basica, mo-
bilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacio inicial para o magistério; contribuir para
a articulacdo entre teoria e pratica, necessaria a formacao dos docentes, elevando a
qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2013).

Consideracbes finais

Tendo em vista a importéncia da formac¢do académica e dos conhecimentos
para a docéncia, neste artigo, buscamos identificar que vertentes de formacéo fo-
ram evidenciadas a partir desse novo contexto que caracteriza os saberes da for-
macéo profissional docente.

A partir dos impactos provocados na formacéo inicial de licenciandos, bus-
camos identificar em seus discursos significantes que revelassem os saberes da
formacédo profissional docente que sdo construidos a partir de suas praticas de
aprendizagem nesse contexto.

Como resultados da pesquisa, evidenciamos que os impactos provocados pelo
contexto Pibid colocaram os licenciandos em constante reflexdo sobre a sua prépria
pratica, e isso também reflete no seu desenvolvimento profissional docente, por meio
da construcdo de alguns saberes, com destaque para: saberes advindos da experién-
cia com a docéncia, saberes advindos da reflexéo e saberes da formacéo profissional.

Nossos dados apontaram que o contexto Pibid propicia um ambiente dife-
renciado, necessario na formacgédo do professor, conforme destacam Tardif (2002)
e Gauthier (1998), a partir do contexto escolar e do contexto do préprio professor.
Isso possibilitou que os licenciandos construissem alguns saberes experienciais
(TARDIF, 2002) ou saberes da experiéncia (N()VOA, 2009), os de saber-fazer e
de saber-ser, revelando que o contexto Pibid proporciona uma formacéo dentro da
perspectiva critico-reflexiva (NOVOA, 2009).

O processo reflexivo que, segundo Imbernén (2011), esta atrelado a experién-
cia no contexto de atuacéo profissional, reflexdo essa que, segundo Schon (1997),
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estaria relacionada a acdo do sujeito, pode ser identificado nas falas dos licencian-
dos estudados. As andlises da construcdo desses saberes a partir desse contexto
evidenciam, ainda, a importancia do pensar e do agir sobre o aprimoramento como
profissional de carreira docente (TARDIF, 2002), para a construgdo de identidades
docentes e para o desenvolvimento profissional (GARCIA, 1999).

Os dados pesquisados revelaram que o Pibid, enquanto politica publica de
formacdo de professores, tem alcancado seus objetivos principais de incentivar a
formacédo de docentes para atuar na educagéo basica, contribuindo para a valoriza-
cdo do magistério e para a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos
de licenciatura. Além disso, a formacéo académica construida a partir do contexto
Pibid tem revelado que outra formacao é possivel; atrelada a esta, acreditamos que
uma outra educacgédo também o serd, na medida em que esses licenciandos tenham
a oportunidade de ocupar os seus lugares como educadores no contexto escolar
nacional. Essa é uma questdo interessante para ser investigada futuramente.

Nota

1 Significante esta relacionado a significativo, ou seja, “que significa; que expressa com clareza; que con-
tém revelagdo interessante” (FERREIRA, 2001, p. 635). Portanto, esses significantes podem significar
e expressar aquilo que foi significativo para os licenciandos a partir dos impactos no contexto Pibid. O
agrupamento desses significantes é que deu origem as categorias relacionadas as vertentes de formacéo e
saberes da profissdo docente para os licenciandos nesse contexto.
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