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Resumo

O objetivo principal deste trabalho é apresentar os resultados do uso de uma proposta de avaliacao que consi-
dere as capacidades e potencialidades de pessoas com deficiéncia na escola. A pesquisa foi construida no ano
de 2017, a partir da avaliagao de quatro pessoas com deficiéncia na escola, sendo: com paralisia cerebral (PC), de-
nominado Léo; com multipla deficiéncia sensorial-visual (MDVI), denominado Alex; com deficiéncia intelectual
(DI) - sindrome de Down, denominada Ana; com surdez (S), denominada Lia. As quatro pessoas sao estudantes
de uma escola da rede municipal publica de Belém, Para. O problema de pesquisa é: como avaliar pessoas com
deficiéncia na escola considerando as multiplas linguagens? A anélise dos dados revelou que a avaliagdo e as
acoes de multiplas linguagens podem ser bastante Uteis para a elaboracdo do curriculo e para o programa indivi-
dual de pessoas com deficiéncia na escola e em sala de aula, superando a pedagogia da alfabetizacao tradicional
e conservadora, que considera apenas a escrita alfabética no cotidiano escolar.
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Abstract

The main goal of this work is presenting the results of the use of an evaluation proposal tool that takes into account
the capacities and potentialities of people with disabilities at school. The research was conducted in 2017 and
four people were evaluated: Léo, a student with cerebral palsy (CP); Alex, a student with multi-sensory impairment
(MSI); Ana, a student with Down Syndrome (DS); Lia, a deaf student. All of them are students at a municipal school
in Belém, Par4, Brazil. The research problem is the following: How can we evaluate students considering multiple
languages? The data analysis reaveled that the evaluation and and multiple language actions can be useful for the
curriculum elaboration and for the individual program of people with disabilities in school and in classroom, over-
coming the traditional literacy pedagogy that considers only the alphabetial writing in school daily life.
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Introdugao

As praticas de avaliacdo tradicionais no universo educacional estiveram e es-
tdo presas a testes psicométricos que, muitas vezes, limitam o processo avaliativo
ao uso de procedimentos estatisticos, para verificar a aprendizagem e o desempe-
nho dos alunos na escola. A avaliagdo tradicional, focada em padroes estabelecidos
e em médias aritméticas, desconsidera outras aprendizagens na escola e, inclusive,
rejeita as multiplas linguagens de seus aprendizes.

A reflexdo sobre o trabalho com as multiplas linguagens no A&mbito educacio-
nal e no universo de pessoas com deficiéncias na escola é o foco deste estudo. Essa
tematica é relevante e atual, pois considera as caracteristicas subjetivas de co-
municacdo, propondo ser formativa, reconhecendo as capacidades e desenvolvendo
potencialidades, as quais poderéo facilitar o processo de ensino e aprendizagem. A
discussdo sobre o trabalho com multiplas linguagens remete a tematicas inerentes
a avaliacdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Por isso, torna-se inte-
ressante responder: o que é avaliar?

Para Quadros e Cruz (2011, p. 43), “[...] realizar uma avaliacdo da linguagem
é fundamental para identificar o que estda adequado e o que necessita ser adquirido
e, posteriormente, possibilitar uma adequada intervencao”.

A avaliagéo precisa perpassar pela perspectiva das multiplas linguagens —
que incluem os desenhos, a escrita, a musica, a danga, a pintura, entre outras
— enquanto uma forma de complementag¢éo do conhecimento que as pessoas com
deficiéncia possuem, e ndo como uma forma de medir o que se apreendeu nas dis-
ciplinas. A avaliacéo é:

Uma tarefa complexa que néo se resume a realizacdo de provas e atribui¢do de notas. A

mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciacdo qua-

litativa. A avaliacdo, assim, cumpre fungoes pedagégico-didaticas, de diagnéstico e de con-

trole em relagéo as quais se recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento escolar
(LIBANEO, 1994, p. 195).

Com isso, compreendemos que a avaliacdo é um processo permanente do tra-
balho do professor, na intencdo de perceber se seu alunado aprendeu ou nio. A
avaliacdo reverbera diretamente na qualidade do trabalho docente e proporciona
mudancas na realidade escolar. A avaliacéo:

E um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as modificacdes

do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a cons-

trucédo do conhecimento se processou, seja este teérico (mental) ou pratico (SANT’ANNA,
1995, p. 29-30).
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A avaliacdo precisa servir para informar aos professores as capacidades e po-
tencialidades das pessoas com deficiéncia, as miltiplas formas como estas pessoas
resolvem determinados problemas de aprendizagem e quais sdo 0s recursos que
refletem de forma qualitativa em seu aprendizado. Isso permitira a elaboragéo de
estratégias de ensino adequadas para cada pessoa.

Assim, neste artigo, apresentamos a perspectiva das multiplas linguagens
para impulsionar mudancas no modo de ensinar as pessoas com deficiéncia na
escola.! O principal argumento para esta empreitada é que existe, na sociedade
atual, uma multiplicidade de formas de linguagens e de culturas.

A perspectiva que assumimos é a das multiplas linguagens, pretendendo su-
perar as abordagens de alfabetizacao tradicionais e conservadoras, que consideram
apenas a escrita alfabética. Sustentamos a ideia de que é preciso considerar a va-
riedade linguistica, a variedade cultural e as diferencas dos alunos, de seus corpos,
de suas capacidades sensoriais, de seus interesses individuais e coletivos e de suas
potencialidades para o desenvolvimento do trabalho do professor.

O objetivo maior do professor, com esse trabalho, é promover a alfabetizacéo
pelo letramento. Dessa forma, pode haver a participacdo de todos os alunos, ga-
rantindo que todos aprendam, todos participem do trabalho em sala de aula, todos
interajam ao seu modo com os demais e, com isso, possam efetivamente se sentir
incluidos e valorizados em sala de aula.

A alfabetizagdo a partir da perspectiva do letramento assume uma nova con-
figuracdo, ultrapassando mitos e principios ideolégicos incrustados na escola, fun-
damentados na normalizagdo dos corpos e na exclusio de criancas, adolescentes
e jovens que nio atendem aos requisitos do padrio estabelecido de corpo normal,
pois Ropoli et al. (2010, p. 6) versam que “[...] cada aluno tem a possibilidade de
aprender, a partir de suas aptidodes e capacidades”.

Para que ocorra essa possibilidade de aprender, ampliamos o uso do texto
impresso ou escrito, para o uso de textos semiéticos, considerando a identidade de
pessoas com deficiéncia, com quem trabalhamos. A expresséo e a recepcio destas
pessoas podem ser realizadas por diversas formas: pela visio, pelos gestos, pelos
sinais, pelos desenhos ou gravuras, pelo movimento do corpo, etc. Rompemos com
a pedagogia da alfabetizacdo centrada no monolinguismo, na escrita baseada em
regras normativas, no monoculturalismo e na normalizac¢io dos individuos.

Para contextualizar essa discussdo sobre multiplas linguagens, citamos o
exemplo do livro digital, que possibilita, por meio de programas préprios, ampliar
a fonte em que o livro é editado:
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O livro em formato digital em texto favorece a comunicacédo de seu conteido para leitores com
diferentes caracteristicas e habilidades. Pode ser lido no computador e em dispositivos espe-
cializados, transformac¢do em 4udio impresso a tinta, com fonte em tamanhos variados, em
Braille. Além disso, pode ser veiculado em diferentes suportes de armazenamento como CDs,
DVDs, pendrive, em servidores web para acesso via Internet, etc. (MELO; PUPO, 2010, p. 7).

O livro digital une diversas modalidades de linguagem: a visual, a escrita
alfabética, a digital, a auditiva. Por meio do livro digital, pessoas com deficiéncia
visual, bem como aquelas que apresentam comprometimentos fisicos que limitam
seus movimentos, podem se apropriar ou manipular a informacéo impressa ou as
informacoes textuais.

Neste artigo, vamos incluir alguns discursos a respeito da ampliacdo dos ter-
mos alfabetizacdo — entendido como aquisicédo do sistema de escrita alfabética — e
letramento — entendido como uso e aplicabilidade dos textos escritos —, alcangando
as diversas manifestacoes de linguagem e estabelecendo relagdes com o ensino e a
aprendizagem de pessoas com deficiéncia.

O objetivo, portanto, é apresentar os resultados do uso de uma proposta de
avaliacdo que considere as capacidades e potencialidades de pessoas com deficién-
cia na escola. A partir disso, pretende-se obter, ao final da pesquisa, uma ferramen-
ta sugestiva para avaliacdo das habilidades — as quais denominamos de multiplas
linguagens — dessas pessoas.

O artigo faz referéncia a avaliacdo das pessoas com deficiéncia na escola, des-
tacando a relevincia de obter estratégias e subsidios para apoiar os profissionais
que atuam nesse contexto. A questdo central da pesquisa é: como avaliar pessoas
com deficiéncia considerando as multiplas linguagens?

As maltiplas linguagens

A discussédo pode ser encapsulada na expressio multiplas linguagens, que é
capaz de abarcar os fundamentos de uma cultura local, algumas vezes marginali-
zada, com outras culturas institucionalizadas e globalizadas, com uma multiplici-
dade de formas de comunicacio, de linguagens e de canais de midia.

Nos termos que:

Vivemos em um mundo multissemiético para além da letra, ou seja, um mundo de cores,

sons, imagens e design que constroem significados em textos. Sao muitos os discursos que

nos chegam e sdo muitas as necessidades de lidar com eles no mundo do trabalho e fora do
trabalho, ndo s6 para o desempenho profissional, como também para saber fazer escolhas

éticas entre discursos em competicdo e saber lidar com as incertezas e diferengas caracte-
risticas de nossas sociedades atuais (MOITA-LOPES; ROJO, 2004, p. 46).
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A ideia de uma pedagogia das multiplas linguagens relaciona-se com o uso de
modos de representacio do significado que véo além do dominio da correspondén-
cia letra-som ou do foco em uma tunica linguagem, em que o ensino é visto como
dominio de regras gramaticais para o “bem escrever” e o “bem falar” uma lingua.

A pedagogia fundamentada nas multiplas linguagens utiliza-se de uma va-
riedade de linguagens e de modos de significagdo, uma variedade de recursos de
ensino para diferentes fins culturais, fins de ensino e de avaliacdo. Os textos es-
crito, auditivo, espacial, gestual, em lingua de sinais, corporais, em desenhos ou
gravuras, em ambientes digitais, etc., fundamentam a pedagogia das multiplas
linguagens.

Assim, dois argumentos principais surgem: o primeiro é que a expressdo mul-
tiplas linguagens esta relacionada n&o apenas as formas oficiais de letramento,
utilizadas nas escolas, mas também as formas néo incentivadas, desprezadas e
marginalizadas. Dessa forma, as multiplas linguagens focalizam tanto a realidade
local quanto a conexdo com o global, abrangendo tanto as variedades e situagoes
diversificadas de linguagem quanto as diferencas culturais e corporais. O segundo
argumento é bastante simples e decorre do primeiro: o seu significado estd em
diversas manifestacoes de linguagem.

Torna-se mister considerar a distingdo entre letramentos dominantes e le-
tramentos locais. Os dominantes ou também chamados de institucionalizados se
associam as organizacdes formais, tais como a escola, o local de trabalho, a igreja,
as burocracias. Neste campo, ocorre a acdo de professores, especialistas, pastores
e advogados. Esses agentes sdo valorizados a proporc¢édo “do poder de sua institui-
cdo de origem” (HAMILTON, 2002, p. 180). Ja os letramentos locais ou também
chamados de vernaculares néo sédo regulados nem sistematizados por instituicoes.
Desse modo, sdo desvalorizados e desprezados por serem praticas da vida cotidiana
(HAMILTON, 2002).

Trabalhar com leitura e escrita na escola:

[...] é muito mais que trabalhar com a alfabetiza¢do ou alfabetismos, é trabalhar com os

letramentos multiplos, com as leituras miltiplas — a leitura na vida e a leitura na escola.

Trata-se, entdo, de garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de uso das lin-

guagens (verbal, corporal, plastica, musical, grafica etc.) e das linguas (falar em diversas

variedades e linguas, ouvir, ler e escrever). Para participar de tais praticas com proficiéncia

e consciéncia cidada, é preciso também que o aluno desenvolva certas competéncias basicas

para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de
maneira critica, ética, democratica e protagonista (ROJO, 2009, p. 118).
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Dessa forma, as multiplas linguagens ampliam a nocdo de letramento para
além da escrita alfabética, extrapolando para o campo da imagem, da musica e de
outras semioses.

A Figura 1 apresenta os componentes das multiplas linguagens.

Figura 1 — Mdltiplas linguagens

ALFABETICO/
IMPRESSO

AUDIO/
ORAL

DA DANCA/
DO TEATRO

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018.

De acordo com a Figura 1, percebemos que a alfabetizacdo est4 inserida na lin-
guagem alfabética/do texto impresso. Uma das metodologias de ensino que se utili-
za na alfabetizacdo inicia com o aprendizado das letras, passa-se para a juncdo em
silabas e a formacdo de palavras, para a chegada nas frases e nos textos escritos.
Outra metodologia é a que parte do aprendizado dos géneros textuais que circulam
em sociedade, para aprender os textos de situagdes concretas, relacionando esses
textos aos seus contextos e sentidos.

Acrescentam-se a essa metodologia algumas outras criticas ao ensino da es-
crita: a insisténcia de que o ideal da escola é ensinar a modalidade escrita; geral-
mente, as construgdes e as hipéteses dos alunos sdo ignoradas; a prioridade esta
na memorizacdo de regras ortograficas; as atividades mais desenvolvidas sdo em
torno de listas de palavras soltas ou de frases descontextualizadas; os textos produ-
zidos serédo lidos apenas pelo professor da turma; os textos sdo improvisados, sem
planejamento e sem reviséao.
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E visivel que esta néo é a unica modalidade de letramento. A Figura 1 sugere
outras multiplas linguagens: audio/oral, danca/teatro, visual, gestual/em sinais. O
fato que justifica a abordagem de multiplas linguagens para pessoas com deficién-
cia é que a comunicacdo humana ocorre de diferentes maneiras. As possibilidades
sfo variadas no que diz respeito tanto a expressdo quanto a compreensao, perpas-
sando as formas institucionalizadas das modalidades oral e escrita, uma vez que
ha possibilidades de expressédo e compreensio por gestos, por sinais, por desenhos,
por gravuras, pela danga, pelo teatro, pelo uso do computador e por outras ferra-
mentas tecnolégicas.

Quanto a linguagem dudio/oral, consideramos que “[...] ha uma imbrica¢éo
constitutiva entre fala/oralidade e escrita/letramento, mesmo quando se pensa que
estamos ‘apenas falando” (BENTES, 2010, p. 138). Isso acarreta uma mudanca
nas andlises de lingua falada e escrita ou, como mencionamos, fala/oralidade e
escrita/letramento.

Ha4, ainda, que se considerar que a politica predominante no Brasil, no que se
refere ao ensino e a propagacio das linguas, é a do monolinguismo. Essa politica
impede o ensino de linguas consideradas minoritarias nas escolas, como é o caso
das linguas faladas por cerca de 170 grupos indigenas — principalmente os que
estdo localizados na Regido Amazoénica —, bem como o caso das comunidades de
imigrantes espalhadas por varias regides do pais, com a diversidade linguistica de
desprestigiados dialetos, que ja convivem em contextos bidialetais, mas sdo impe-
didos de receber instrucéo em suas linguas.

Além do preconceito linguistico, ha o caso de pessoas com deficiéncia, que en-
contram limites para pronunciar as palavras ou emitir certos fonemas, provocando
dificuldade no entendimento: somente uma convivéncia prolongada reverte, em
parte, essa situacdo. H4, ainda, uma multiplicidade de manifestacées da oralidade
proibidas na sala de aula, como certas musicas da periferia, as girias e o vocabula-
rio considerado pornografico.

Quanto a linguagem da danca/do teatro, pontuamos que, com ela, alcanca-se
uma leitura multipla de eventos sociais. Um dos objetivos dessas praticas de le-
tramento é desenvolver a linguagem, a comunicagéo criativa, a potencialidade do
uso do corpo como elemento artistico. A danga e o teatro sdo vistos como fatores
relevantes no desenvolvimento pessoal e interpessoal, por isso as escolas, enquanto
instituicbes que primam por esse desenvolvimento, devem perceber a danca e o
teatro como elementos que precisam estar presentes no curriculo escolar, enquanto
praticas pedagégicas de crescimento individual e social. A danca e o teatro séo fa-
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tores essenciais ao desenvolvimento corporal, a reflexdo e a dinamicidade, fazendo
com que os alunos envolvidos com estas linguagens melhorem significativamente
a capacidade de interpretar o mundo e a realidade a sua volta, bem como possibili-
tam ver o mundo por uma outra perspectiva.

Quanto a linguagem visual, consideramos que a imagem ocupa grande espaco
na vida das pessoas, estando presente em jornais, revistas, outdoors, sites da inter-
net e também no corpo das pessoas que fazem tatuagens. Desse modo, as imagens
constituem-se em uma forma de linguagem, o que permite uma multiplicidade de
interpretacdes, no entanto, a utilizacdo da imagem ainda estd fora do ambiente
escolar: os jogos eletrénicos sdo proibidos, a publicidade é pouco explorada e as
revistas em quadrinhos sfdo pouco utilizadas na sala de aula.

A partir dos anos de 1970, tem-se a utilizacdo de imagens como forma de in-
teracdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que estas ndo possuem fala ou escri-
ta funcional e ndo assimilam o sistema alfabético de escrita, em consequéncia de
impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Essa utilizag¢do
de imagens recebeu a denominac¢éo de “comunicacéo alternativa”, caracterizando
a utilizagéo, sobretudo, de pranchas ou cartelas com simbolos pictograficos para a
expressio e recepgdo com outras pessoas, podendo ser usado o computador para a
producédo desses simbolos.

Outros instrumentos que precisam ser utilizados séo os sites e jogos de com-
putador para proporcionar aprendizagens, uma vez que envolvem nfo apenas a
comunicacdo visual, mas também as linguagens auditiva, alfabética e imagética,
em um espaco cibernético de intercomunicacéo.

Quanto a linguagem gestual/em sinais,? ela foi recentemente incorporada nos
discursos educacionais como mecanismo interativo de ativacio de conceitos e de
expresséo. Os gestos podem ser independentes, bem como podem reforgcar ou con-
tradizer o sentido dado a um discurso oral. Sdo expressées dos olhos, das méos,
da cabeca, dos bracos, do corpo e do modo de andar, que conduzem significados
em composi¢cdo ou ndo com a palavra falada. Além disso, a utilizacdo da lingua de
sinais pela comunidade surda e ouvinte® sugere que o uso do aparelho fonador pode
ser substituido por outros meios de producéo de linguas. Nesse caso, o que subs-
titui o aparelho fonador é, principalmente, os bracos e as méos. Esta linguagem
estabelece certas configuracoes de méos, articuladas em certos pontos do corpo ou
fora dele, que, com possiveis movimentos e expressoes faciais/corporais, compdem
uma forma de comunicacéo sinalizada ou discursos realizados no espago préximo
ao corpo de um sinalizador.
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Por conseguinte, os meios utilizados para a producio de sinais constituem
artefatos culturais e possuem gramatica e estatuto de lingua. Torna-se relevante
frisar que a lingua de sinais foi institucionalizada, no Brasil, com a aprovacio da
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e com o Decreto n® 5.626, de
22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).

Reiteramos que este estudo teve como foco os resultados do uso de uma pro-
posta de avaliacdo das capacidades e das potencialidades de pessoas com deficién-
cia no Ambito escolar. As deficiéncias em questédo foram: paralisia cerebral (PC);
multipla deficiéncia sensorial-visual (MDVI); deficiéncia intelectual (DI) — sindro-
me de Down; e surdez (S). Assim, facamos uma breve descricédo destas deficiéncias.

A paralisia cerebral é:

[...] um grupo heterogéneo de transtornos motores néo-progressivos causados por lesdes

cerebrais crénicas, que se originam no periodo pré-natal, periodo perinatal ou primeiros

cinco anos de vida. Os quatro subtipos principais sdo espastico, atetéide, ataxico e paralisia
cerebral mista, sendo a forma espéstica a mais comum. O transtorno motor pode variar

desde dificuldades no controle motor fino a espasticidade severa em todos os membros. A

diplegia espédstica (doencga de Little) é o subtipo mais comum, e é caracterizado por espasti-

cidade mais proeminente nas pernas que nos bracgos. Esta afec¢édo pode estar associada com
Leucomalécia periventricular (BADAWI et al., 1998, p. 520, tradugéo nossa).

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (2018,
p. 1, grifo do autor, traducéo nossa) conceitua que:

[...] a deficiéncia intelectual é uma deficiéncia caracterizada por limitacdes significativas

tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, que abrange

muitas habilidades didrias sociais e praticas. Esta deficiéncia se origina antes da idade de

18 anos. O funcionamento intelectual — também chamado de inteligéncia — refere-se a capa-

cidade mental geral, como aprender, raciocinar, resolver problemas, e assim por diante. Um

critério para medir o funcionamento intelectual € o teste de quociente de inteligéncia (QI).
As pontuacgoes de QI entre 70 e 75 indicam uma limita¢édo no funcionamento intelectual.

Em relacédo a multipla deficiéncia sensorial-visual (MDVI),

[...] a pessoa com multipla deficiéncia sensorial-visual (MDVI denominacéo internacional)
é aquela pessoa que tem a deficiéncia visual (baixa visdo ou cegueira) associada a uma ou
mais deficiéncias (intelectual, fisica/ motora) ou a Distirbios Globais do Desenvolvimento
e Comunicacio (MAIA; GIACOMINI; ARAOZ, 2008, p. 51).

Em relacdo a surdez, o Decreto n® 5.626/2005 considera a pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de expe-
riéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras. No
mesmo decreto, encontramos a definicdo de deficiéncia auditiva como a perda da
audicdo de forma bilateral, parcial ou total.
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No tépico a seguir, apresentamos a estratégia metodolégica deste estudo, com
uma proposta de avaliacdo que proporcione aos professores uma andlise que cons-
tate a situacdo de aprendizagem atual de pessoas com deficiéncia na escola. A
partir desta apreciacgdo, a ideia é criar atividades de linguagens, de modo que estas
pessoas se apropriem de conhecimentos, conforme suas capacidades e potenciali-
dades.

Estratégia metodoldgica

O presente estudo foi realizado por meio de uma pesquisa com caracteristicas
transdisciplinares, uma vez que tratou, segundo Rojo (2006, p. 258), “de problemas
com relevancia social por exigirem respostas tedricas que tragam ganhos a praticas
sociais e a seus participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida, num
sentido ecolégico”.

A pesquisa deu-se por meio de observacgtes na Sala de Recursos Multifuncio-
nais (SRM) de uma escola municipal em Belém, Para, que foram realizadas no
segundo semestre do ano de 2017. Durante os momentos de observacio das pessoas
com deficiéncia na escola e na sala de recursos, destacamos os seguintes fatores
observados: uso da fala; uso da viséo; uso da audigdo; uso do tato; uso da escrita;
habilidade de movimentos; e habilidade cognitiva.

Com as observacoes, tivemos o propésito de apreender o cotidiano e a pratica
educativa dos professores que atuam com pessoas com deficiéncia na escola. O
momento de observacéo nos proporcionou perceber como os professores aplicavam
determinadas atividades com estas pessoas, assim como verificar de que forma en-
contram-se as instala¢ées da SRM em que as pessoas com deficiéncia estudavam.

No momento das observacgdes, utilizamos o didrio de campo como instrumento
para registrar os dados observados. O didrio de campo, segundo Minayo (2015),
é um caderno em que se registram as informacoes mais relevantes, tais como: as
conversas, os relatos, as atitudes de professores e alunos, assim como os detalhes
de cada atividade pedagdgica desenvolvida no espaco investigado.

A escola pesquisada funciona em trés turnos, manh4, tarde e noite, destinados
a educacio de jovens e adultos (EJA), e disponibiliza espacos diversos de aprendi-
zagem, tais como: laboratério de informatica, biblioteca, sala de leitura, aulas de
artes, educacéo fisica e uma SRM. Em rela¢do a SRM, tem-se como objetivo oferecer
apoio pedagégico aos alunos deficientes, por meio de avaliacdo e fornecimento de
recursos tecnolégicos aos alunos, em horario contrario ao que estudam na escola.
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A sala de recursos pesquisada funciona nos turnos manha e tarde, com dois
professores que utilizam diversas linguagens — artistica, tecnolégica, corporal, li-
teraria, cénica, para atender cerca de trinta alunos de quatro outras escolas proéxi-
mas do mesmo distrito administrativo.*

Os participantes desta pesquisa assinaram um termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), garantindo que suas identidades ndo sejam reveladas e que as
informacoes prestadas sejam utilizadas unicamente para fins de divulgacao cienti-
fica. Tais informacées respondem as questdes éticas de pesquisas e sdo a garantia
de que estas néo trazem nenhum risco aos participantes, apenas beneficios, uma
vez que, com os resultados desta pesquisa, outros pesquisadores e/ou professores
poderdo criar, a partir das sugestdes propostas, melhores formas de verificacéo das
capacidades e potencialidades de pessoas com deficiéncia.

Partimos, entdo, para a apresentacdo dos participantes da pesquisa. Desta-
camos que as denominagdes dos participantes sdo ficticias, a fim de preservar a
verdadeira identidade de cada um, conforme informado no TCLE.

O participante com paralisia cerebral (PC), denominado Léo:

Tem 19 anos. Esta no CIII-72 ano do ensino fundamental. E usudrio de cadeira de rodas.

Nao consegue ficar em pé devido as suas condicdes fisicas decorrentes da paralisia cerebral.

As atividades de vida didrias ndo sdo possiveis de serem feitas sem a ajuda do acompa-
nhante, o seu pai, que é uma pessoa idosa (Diario de campo realizado em 08/03/2017).

O participante com multipla deficiéncia sensorial-visual (MDVI), denominado
Alex:

Possui 20 anos. Estd no CI 3° ano do ensino fundamental. Nao sai de casa sozinho, sempre
tem a companhia dos responsaveis. Tem baixa visdo, enxerga com a fonte 38 e tem miopia.
Tem fala desenvolvida. Compreende o interlocutor. Escreve lentamente. N&do consegue re-

ter com propriedade os contetidos e algumas letras. Ja repetiu o CI trés vezes (Didrio de
campo realizado em 21/03/2017).

A participante com deficiéncia intelectual (DI) — sindrome de Down, denomi-
nada Ana:

Tem 10 anos. Estd no CI 22 ano do ensino fundamental. Apresenta sindrome de Down. E
extrovertida. Muito agitada. Oraliza poucas palavras. Nao escreve alfabeticamente. Conse-
gue identificar figuras. Usa o apontar. Identifica partes do corpo (Didrio de campo realizado
em 22/03/2017).

A participante com surdez® (S), denominada Lia:
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Tem 18 anos. E de classe social baixa. Mora com a mée e mais dois irméos em um bairro da
periferia de Belém. Estuda desde os sete anos de idade. Estudou em diversas escolas de Be-
1ém, repetindo em diversos anos. Estd atualmente no CIII - 6° ano do ensino fundamental.
E uma pessoa surda. (Didrio de campo realizado em 18/10/2017).6

E papel da escola e do professor a formulacdo de uma epistemologia-meto-
dolégica que atenda a todos os alunos, sobretudo as pessoas com deficiéncia, per-
mitindo o acesso aos conhecimentos, a participacdo e a interacdo em sala de aula,
partindo de suas diferentes subjetividades e caracteristicas.

A seguir, com base nas constatacoes realizadas, passa-se a uma proposta de
avaliacdo-intervencéo, considerando as linguagens anteriormente discutidas, e
apresentam-se os resultados da referida proposta de avaliacdo que considera as
capacidades e potencialidades de pessoas com deficiéncia na escola.

Resultados e discussao

A proposta a ser desenvolvida ndo pretende ser mais um instrumento norma-
lizador, no sentido de estabelecer comparacgoes entre uma pessoa que tenha diccio,
audicdo e escrita ideais e uma pessoa com deficiéncia na escola. Se fosse essa a in-
tencéo, o tipo de avaliacéo seria para medir a quantidade de acertos e erros a partir
de questdes ou informacgoes solicitadas. Ndo temos essa intengéo, pois entendemos
que a aura da escola deve ser outra. Para Kenski (2000, p. 123):

A aura da escola depende de seus espacos e de seus atores. Professores e alunos parecem

circular com suas presencas, mesmo nas suas auséncias. O espago da escola é mégico. Nele

se realiza o milagre permanente do aprender e do abrir-se para o mundo. Multiplas e dife-

renciadas sdo as linguagens da escola. Formas possiveis de, inclusive, recuperar, em nossas
histérias, as imagens e os movimentos que constituiram os nossos aprendizados.

Pretendemos fazer constatacoes, que sdo discursos flexiveis, que buscam a
cientificidade, uma vez que se baseiam em evidéncias e fatos concretos e compro-
vados e n&o no senso comum e na criacdo de afirmacgdes generalistas. Algumas in-
formacoes obtidas com os familiares podem refletir generaliza¢des ou comparacées
com outras pessoas, neste caso cabe ao professor discutir formas de romper com
essas representacées normalizadoras e avangar em novas concepgdes: as concep-
¢oes disnormalizadoras.

A concepcgédo disnormalizadora, em termos gerais, é um discurso que se con-
fronta com o anterior — a concepcdo normalizadora que concebe os sujeitos com
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uma padronizac¢éo, com um corpo ideal —, estabelecendo uma disputa de posicoes e

um desafio: o de lidar com a diferenca constitutiva de cada ser humano.

Abase de uma nova pedagogia fundada nas multiplas linguagens implica uma

avaliacdo do aluno que néo apenas constate caracteristicas de auséncias, mas que,

sobretudo, apresente possibilidades de o aluno interagir na escola e avancar em

termos de conhecimentos.

Esclarecemos que as informacdes dispostas no Quadro 1, a seguir, sdo decor-

rentes de constatagGes que os pesquisadores obtiveram na observacédo quando do

atendimento educacional especializado (AEE) realizado na escola municipal pes-

quisada. As transposicoes dessas constatacGes sdo decorrentes da observacdo e,

também, de diagnoses de exames clinicos complementares — laudos das deficién-

cias — vistos nos arquivos da sala de recursos.

Quadro 1 - Constata¢des dos quatro participantes da pesquisa

Aspectos

Leo (PC)

Alex (MDVI)

Ana (DI)

Lia (S)

Fala

Oraliza poucas pa-
lavras, de forma in-
compreensivel para o
interlocutor.

N&o tem problemas
de oralizagao.

Oraliza poucas pala-
vras, de forma incom-
preensivel para o inter-
locutor.

Utiliza a Libras.

Oraliza de forma incom-
preensivel para o inter-
locutor.

Viséao

Ndo tem problemas
relacionados a visao.

Apresenta  proble-
mas relacionados a
visao.

N&o tem problemas re-
lacionados a visao.

N&o tem problemas re-
lacionados a visao.

Audicdo

Nao tem
auditivas.

limitagbes

Nao tem limitacbes
auditivas.

N&do tem limitagdes au-
ditivas.

E surda profunda
(conforme laudo médi-
co).

Tato

Apresenta problemas
de coordenacdo mo-
tora.

Apresenta  proble-
mas de coordenagéo
motora.

Usa o apontar. Identifica
partes do corpo.

Tem coordenagéo mo-
tora fina com a méo es-
querda.

Escrita

Nao consegue es-
crever com firmeza e
autonomia, devido as
suas condicdes fisicas
decorrentes da parali-
sia cerebral.

Nao consegue es-
crever com firmeza e
autonomia. Escreve
lentamente. Conhe-
ce as letras: A, B, C,
D,I,J,M,O,TU, X

N&o escreve alfabetica-
mente. Consegue iden-
tificar figuras. Em ativi-
dade de escrita e leitura,
apresenta pouca concen-
tracéo.

Copia com pouca auto-
nomia. Fica muito pro-
xima do papel, fica cur-
vada sobre a mesa para
escrever. Somente co-
pia os assuntos do qua-
dro ou de outras fontes.

Movimento

N&o consegue se mo-
vimentar sozinho. Uti-
liza cadeira de rodas.

Movimenta o lado
esquerdo. Nao movi-
menta a sua cadeira
de rodas com auto-
nomia.

Nao tem dificuldade de
andar. Gosta de correr.
Corre pela escola.

Nao apresenta movimen-
tos involuntarios.

Cognigcéo

Nao parece ter com-
prometimento cogni-
tivo.

N&o parece ter com-
prometimento cogni-
tivo.

Apresenta pouca con-
centragdo nas ativida-
des.

N&o parece ter compro-
metimento cognitivo.

Fonte: elaborac¢do dos autores, 2018.
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O objetivo do Quadro 1 é estabelecer uma avaliacdo diagndstica para orientar
a acdo dos pesquisadores em diversas modalidades de linguagens. Como se obser-
va, alguns aspectos indicam as capacidades e potencialidades atuais das pessoas
com deficiéncia, ou seja, seus pontos fortes. A partir desses aspectos, devem ser
implementados os planejamentos de ensino individualizados e coletivos, para fa-
vorecer um aprendizado significativo a estas pessoas na escola. Destacamos que os
planejamentos coletivos devem se dar em funcéo de elas estarem inseridas em sala
de aula, junto com outros alunos da escola.

O Quadro 2 resume as sugestoes de acdes de multiplas linguagens que o pro-
fessor pode realizar para desenvolver as capacidades e potencialidades nos estu-
dantes.

Quadro 2 - Possibilidades de linguagens dos quatro participantes da pesquisa

Aspectos Leo (PC) Alex (MDVI) Ana (Dl) Lia (S)
- Nao é funcional, nem a | N&o é funcional, nem | Compara a Libras
Alfabético/ | Escreve com letras bas- = = .
. = expressdo nem a recep- |a expressdo nem a|com a lingua portu-
impresso tao. = =
cao. recepgao. guesa.
Embora apresente di- = = A audicédo e a ora-
- A expressao ocorre pela|A expressao ocorre |, -
. ficuldade de ser com- . e ) lizacdo, em decor-
Audio/oral . ~ | oralidade. Sua fala é in- |pela oralidade. Sua| . 7.
preendido, a expresséo |, . . e réncia da surdez,
; teligivel. fala é inteligivel. s o= L
ocorre pela oralidade. nao sao funcionais.
. = . Aexpressao e arecepcao | Trabalha com ativida- .
Ainda néo experimen- A recepcdo é bem
. ocorrem pelos gestos, |des de tempo curto, -
Da danca/ tou possibilidades de . compreendida quan-
= podendo adaptar formas | que sejam envolven- .
do teatro expressao pela danga e - do ocorre dramatiza-
alo teatro de danca e teatro utilizan- | tes, adaptando formas 50
P ’ do a cadeira de rodas. de danca e de teatro. gao.
Uso de pranchas co- Uso de pranchas co-
municativas ou fixagdo | Uso de pranchas comu- | municativas. .
. oo ) . | Uso da Libras e uso
Visual do papel na mesa, para | nicativas ampliadas (fon- | Conversa por meio -
. - . . de imagens.
evitar que se movimente | te 38). de instrugbes e do
(carteira adaptada). uso de gravuras.
= A expressao ocorre pe- <
Nao faz gestos com a - ..~ | A expressdao ocorre =
Gestual/ < - las expressbes faciais/ A expressao é pela
o mao. Utiliza-se de ex- . pelo apontamento e || .
em sinais - e corporais e pelos gestos ; Libras.
pressoes faciais. 2 por gestos corporais.
de cabeca e de méaos.

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018.

Com base nos elementos dispostos no Quadro 2, pontuamos que “[...] todas
as pessoas se comunicam, ainda que em diferentes niveis de simboliza¢do e com
formas de comunicacéo diversas” (BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010, p. 11). Esse
pressuposto nos direciona imediatamente para as multiplas linguagens das pes-
soas com deficiéncia, considerando que, por mais acentuada que a deficiéncia possa
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ser, sempre h4 possibilidade de estabelecer uma interacéo: os comportamentos da
pessoa estabelecem comunicacéo, seja receptiva ou expressiva.

A atuacio do professor junto a pessoas com deficiéncia na escola implica a
utilizacdo de variadas formas de linguagens, o que recebe o nome de atividades pe-
dagégicas de multiplas linguagens, implicando o uso de textos com varias semioses
e a utilizacdo dos diversos sentidos e habilidades: o tato, a viséo, a audicdo, a fala
(oral ou em sinais), o movimento e a cognicio.

De fato, “[...] um profundo conhecimento do aluno, do seu contexto familiar e
social e das tarefas a serem realizadas na escola e fora dela possibilitard a tomada
de decisdes sobre qual recurso de comunicacéo sera necessario para aquele aluno,
naquele momento” (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 50).

Os recursos de comunicagdo sdo variados, a depender das habilidades senso-
riais que estéo preservadas no sujeito. A funcio do professor de sala de aula comum
é planejar o que vai ser feito em classe: estabelecer os objetos de ensino e utilizar
instrumentos para ensinar esses objetos. Ao professor de sala de recursos, que
atua no AEE, cabe o papel de construir recursos que favorecam a participacio das
pessoas com deficiéncia em sala de aula comum, sugerindo um trabalho dindmico
com as multiplas linguagens: alfabético/impresso; audio/oral; da danca/do teatro;
visual e gestual/em sinais.

Em relacéo aos aspectos alfabético e impresso:

Os avancos tecnolégicos reorientam a leitura na escola para outros textos e imagens. O ato

de ler se transforma historicamente. Nao mais apenas a leitura obrigatéria dos densos com-

péndios classicos das ciéncias ou dos herméticos textos cheios de erudi¢éo, alguns incom-
preensiveis para os seus jovens leitores. Textos curtos, cartazes, intercalados com imagens,

desenhos, filmes, literatura e conversas fazem a intermediacio entre os textos classicos e

os hipertextos digitais. A escola precisa investir na formacao de leitores por diversos cami-

nhos e linguagens. Precisa também ampliar suas concepgdes de linguagem, de leitura e de

escrita para incorporar as mediacdes textuais feitas a partir do uso das tecnologias digitais
(KENSKI, 2000, p. 132-133).

Trazemos para o debate a relevincia dos hipertextos digitais, pois sdo facili-
tadores da aprendizagem, capazes de promover oportunidades para o crescimento
intelectual. Cabe a escola e ao professor ampliar suas concepcoes de leitura e de
escrita, para incorporar outras atividades textuais feitas a partir do uso das tecno-
logias digitais. Assim, as pessoas com deficiéncia na escola terdo a possibilidade de
escolher diferentes direcoes a partir da dinamicidade de textos presentes em seu
universo educacional.

Em relacéo aos aspectos audio e oral:
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Existe nas escolas uma multiplicidade de vozes, de corpos e movimentos. Movimentos e
corpos que se apresentam de forma diferenciada das posturas de professores e alunos. Sem
precisar dizer, é possivel saber pela “fala” do corpo a identidade de seu dono e a sua posi-
cdo no contexto educativo: os que “ensinam” e os que “aprendem”. Estes ultimos, criancas
e jovens em geral, possuem hédbitos, atitudes e comportamentos que revelam uma nova
cultura, em muitos casos ignorada (em alguns casos, rejeitada) pela escola (KENSKI, 2000,
p. 126).

As pessoas com deficiéncia manifestam seus hdbitos, atitudes e comportamen-
tos por meio do movimento de seus corpos e das suas expressoes faciais. Por isso,
é imprescindivel que a escola trabalhe, também, com a “fala” do corpo de seus
alunos, em especial das pessoas com deficiéncia. Para as pessoas que conseguem
realizar atividades relacionadas aos aspectos audio/oral, torna-se relevante opor-
tunizar o uso de estratégias e recursos de aprendizagem para o desenvolvimento
das habilidades de compreenséo e producéo dessa linguagem.

Sobre os aspectos da danca e do teatro, Kenski (2000, p. 126) evidencia que
“[...] os jovens manifestam suas diferencas nas roupas e nas formas como ‘decoram’
seus corpos: piercings e tatuagens, entre eles”. Nesse sentido, a danga e o teatro,
também, precisam acompanhar as especificidades dos jovens, pois sdo praticas
educativas eficientes e que, por isso, devem estar presentes no processo educativo
das pessoas com deficiéncia na escola.

A danca e o teatro oportunizam as pessoas com deficiéncia na escola a utiliza-
cdo de diferentes formas de linguagens presentes em nossa sociedade, tais como:
a corporal, a visual, a verbal/sinalizada, a plastica, a escrita, entre outras. Isso
contribui para o enriquecimento do aprendizado e possibilita o desenvolvimento
da identidade e da autonomia das pessoas com deficiéncia. Por meio da danca e do
teatro:

Alinguagem dos corpos nas escolas, no entanto, se modifica a partir da proposta da musica

e da danca, linguagens néo habituais no contexto escolar. Os corpos ‘déceis’ se agitam e

se movimentam em coreografias criativas. D4-se o surgimento natural de liderancas, a

‘performance’ em equipes. Do movimento isolado e discreto de alguns ao livre envolvimento

e fluidez grupal surgem novas formas de didlogo e acdo escolar em que estdo presentes a

interacédo, a criatividade e o entusiasmo para o aprender. Momentos que originam, para os

professores, oportunidades novas de estar com os alunos e de ouvir suas ‘vozes’. Observar
seus comportamentos. Descobrir aspectos capazes de estabelecer — em outros momentos
criativos de ensino — as pontes e didlogos que garantam aproximacgéo entre as culturas dos
jovens e a da escola. Entre o conhecimento racional e contemplativo e a ac¢do, a percep¢éao

e a emocgdo. Condigcoes indispensaveis para se propor o ensinar para e em uma nova era
(KENSKI, 2000, p. 127).
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~

E sob essa perspectiva que defendemos a presenca da danca e do teatro na
escola, ou seja, esta linguagem precisa ser trabalhada com o objetivo de proporcio-
nar performances em equipes, movimentos grupais, didlogo e interacdo, bem como
aproximacéo entre as culturas de pessoas com e sem deficiéncia. Somos a favor de
uma danca e de um teatro que permitam o encontro com o outro ou outros e possi-
bilitem a construgdo da identidade e da autonomia.

Sobre os aspectos visual e gestual/em sinais, Kenski (2000, p. 138) menciona
que:

O ambiente da sala de aula, seus espacos e apetrechos também comunicam agoes e inten-

coes. Quando a aula termina, os alunos continuam préximos. Nos intervalos entre as aulas

fortalecem-se as amizades, programam-se atividades sociais, desenvolvem-se afetos e cum-
plicidades. A coesdo social — indispensavel para a agdo e formacgéo do cidaddo — nasce nas

inter-relacdes pessoais que ocorrem nos intervalos, nos momentos de encontro presenciais
e comunicativos fora das salas, mas dentro do espaco das escolas.

As pessoas com deficiéncia na escola e no ambiente da sala de aula comunicam
acoes e intengdes, também, por meio de seus gestos, de seus sinais, de seus olhos e
suas expressoes faciais. E mister a escola e os professores utilizarem estratégias de
ensino e recursos didatico-pedagdégicos que explorem os aspectos visual e gestual/
em sinais, sendo essencial para que a aprendizagem das pessoas com deficiéncia na
escola ocorra de maneira positiva e a partir de suas experiéncias visuais.

Com base no que delineamos acerca dos aspectos alfabético/impresso, audio/
oral, da danca/do teatro, visual e gestual/em sinais, destacamos a necessidade de a
avaliacdo de pessoas com deficiéncia na escola considerar as multiplas linguagens.
Com isso, a escola e os professores estardo cumprindo funcgdes pedagégicas, didati-
cas e diagnésticas, as quais recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento
escolar de pessoas com deficiéncia.

Ao considerar as muiltiplas linguagens, a avaliacio refletira de forma qualita-
tiva no trabalho escolar, do aluno e do professor, proporcionando mudancas na vida
escolar das pessoas com deficiéncia. Assim, torna-se relevante mencionarmos que,
antes de a avaliacdo ser efetivada, é necessario que seja realizado o planejamento
das atividades a serem desenvolvidas com as pessoas com deficiéncia na escola.

Entdo, quem planeja é o professor. Quem sugere formas de mudancas para
que as pessoas com deficiéncia participem das atividades é o professor especiali-
zado da sala de recursos. Esse professor mobiliza meios e modos que favorecam a
participac¢éo das pessoas com deficiéncia nas atividades escolares.
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Ha uma diferenca entre a atuacédo do professor da sala comum e a do professor do AEE.
Enquanto o primeiro ocupa-se do ensino dos conhecimentos académicos, o segundo identi-
fica as possiveis barreiras impostas pela deficiéncia e pelo meio e disponibiliza recursos e
estratégias para que este aluno consiga participar, por meio da amplia¢do de sua comuni-
cacdo e intervenc¢do no meio, dos varios desafios a aprendizagem na escola (SARTORETTO;
BERSCH, 2010, p. 55).

As orientacées didaticas gerais podem ser resumidas nos seguintes itens:
a) descrever oralmente as imagens, os videos, os diagramas para pessoas com
baixa viséo, cegas e com dificuldades de compreensio de imagens;

b) traduzir o texto para Libras, quando alunos surdos estiverem participando
das atividades;

¢) proporcionar momentos de interacédo a partir da dramatizacdo em sala de
aula;

d) fornecer imagens e traduzir todo o texto para videos, que podem ser vistos
por pessoas com deficiéncia intelectual;

e) gravar textos escritos em 4udio, construindo audiolivros;

f) gravar falas que possam ser acionadas por pessoas sem oralidade, mas que
escutam;

g) produzir imagens da comunicacéo alternativa,
h

~

promover o acesso a leitura e a producéo de textos escritos ou visuais, utili-

zando o computador;

i) produzir animacoes e videos para a compreensédo das informacoes;

j) fazer com que as pessoas com deficiéncia na escola contem e recontem nar-
rativas de seu cotidiano;

k) incentivar a leitura e a escrita das pessoas com deficiéncia na escola a partir
das narrativas de seu cotidiano;

I) realizar um trabalho com as pessoas com deficiéncia na escola a partir dos

diversos géneros textuais em sala de aula.

Essas orientacées didaticas poderdo proporcionar ao professor e as pessoas
com deficiéncia na escola momentos avaliativos mais dindmicos, a partir de varia-
das formas de linguagens ou atividades pedagégicas de multiplas linguagens. Com
isso, inferimos que a avaliacdo das pessoas com deficiéncia na escola assumira um
carater de respeito as multiplas linguagens destas pessoas.
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O trabalho que considere as multiplas linguagens das pessoas com deficiéncia,
além de elaborar ricos e diversificados ambientes com materiais diversos, propor-
ciona possibilidades variadas de aprendizagens, por meio de: gesto, sinal, desenho,
gravura, danca, teatro, uso do computador, cinema, danca, exposigoes, literatura,
musica, textos diversos, entre outras possibilidades. Com isso, as pessoas com de-
ficiéncia na escola poderédo ampliar o direito as manifestacgées artisticas e culturais
para além do contexto escolar.

Consideracbes finais

O debate acerca das multiplas linguagens é fundamental para enriquecer a
discussdo sobre a avaliacdo de pessoas com deficiéncia na escola. Isso porque se
considera que a escola ndo é mero lugar de sociabilizacdo dessas pessoas, mas o
lugar em que vao desenvolver capacidades de expressio, de negociagéo, de criticas,
de lutas e conquistas por melhores condigcdes de vida académica e profissional, o
que pode ocorrer por meio de variadas formas de linguagem.

Se a pessoa com deficiéncia na escola nédo escreve, ela pode ser capaz de se
expressar por meio de desenhos, Libras ou gravuras de uma comunicacdo alter-
nativa, ou ainda por gestos ou por um sistema computacional que favoreca sua
comunicacdo. Todas essas formas precisam ser reconhecidas pela sociedade e pelas
instituicées educativas como possibilidades de estabelecer interacdo, de construir
sentidos nos seus textos conforme suas diferencas.

Tal ideia também se aproxima das discussoes sobre as diferencas culturais
ou a diversidade de identidades, ampliando a discusséo em torno de género, etnia,
orientacéo sexual para outros marcadores, como os da deficiéncia. Nao se trata
apenas de um pluralismo simplista e passageiro, que vé a diferenca como exdtica e
imutavel. A diferenca passa a ser a questdo principal a ser debatida, e as pessoas
com deficiéncia assumem o centro, demonstrando que podem ser quebrados para-
metros comparativos com corpos ideais, com capacidades ideais e valorizadas.

Nesta visdo, ndo deveria haver um padréo de pessoa, um ideal de lingua, uma
cultura ou identidade valorizada como universal. A pluralidade de discursos de opo-
sicdo é mais produtiva. Conforme nossas constatagoes, a pedagogia que estamos no-
meando como das multiplas linguagens pode atender a diversas deficiéncias — como
0s sujeitos com paralisia cerebral, com multiplas deficiéncias, com deficiéncia inte-
lectual e com surdez —, o que pode ser um contraponto as ideologias sobre o corpo per-
feito e os padroes de lingua tnica centrada apenas em uma abordagem monolingue.
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Com efeito, os quadros apresentados neste artigo sdo elementos discursivos e
materiais importantissimos, que revelam ao professor o modo como as pessoas com
deficiéncia na escola se manifestam nas suas formas singulares de linguagem e os
comportamentos modificados nesse processo de aprendizagem. Esses quadros de
avaliacdo permitem, ainda, ao professor, por meio desses critérios de carater dis-
normalizador, visualizar um perfil inicial de cada aluno. Além disso, as atividades
propostas sdo refutadas ou aceitas, permitindo ao professor elencar um conjunto de
atividades de natureza diversa, adaptavel as condi¢ées de pessoas com deficiéncia,
as quais sdo mais propicias ao processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo de pessoas com deficiéncia na escola vem sendo encarada e per-
cebida por muitos professores, em especial aqueles de turmas inclusivas, como um
processo complexo, devido as particularidades e as necessidades de cada pessoa
com deficiéncia, bem como ao seu desenvolvimento diferenciado, que, muitas vezes,
é visto como um desenvolvimento que vai na contraméo dos alunos que se destacam
em sala de aula. Contudo, pensamos que os professores possuem um relevante pa-
pel a desempenhar no momento da avaliagdo de pessoas com deficiéncia na escola,
pois o processo avaliativo dessas pessoas servird para que os professores possam
definir outras estratégias de ensino e outros recursos didaticos e pedagogicos que
venham instigar as capacidades e potencialidades das pessoas com deficiéncia na
escola.

Nota

—

Neste estudo, utilizamos o termo “pessoa(s) com deficiéncia”, conforme a Lei n° 13.146/2015, que, em seu

art. 2°, define que a pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,

mental, intelectual ou sensorial e que, em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua partici-

pacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

2 Em relacdo ao termo “linguagem gestual/em sinais”, pontuamos que as linguas de sinais, incluindo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sdo definidas como linguas com estrutura gramatical prépria, seme-
lhantes as linguas orais, embora a comunicacgio, receptiva ou expressiva, dos seus usudrios seja realizada
por meio dos gestos e dos sinais (GESSER, 2009).

3 Destacamos que o uso da lingua de sinais da-se pela comunidade surda, por pessoas surdocegas, por
instrutores de Libras e por grupos de ouvintes, como os intérpretes de Libras/Portugués, por professores
bilingues de ensino basico e superior e por familiares de surdos.

4 A cidade de Belém, no Par4, é dividida em distritos administrativos e ndo em zonas, como outras capitais
brasileiras. No caso, a escola pesquisada faz parte do chamado Distrito Administrativo de Belém (DA-
BEL), que abrange os bairros de Batista Campos, Campina, Cidade Velha, Fatima, Nazaré, Reduto, Sao
Bras, Umarizal e Marco, conforme a Lei n® 7.682, de 05 de janeiro de 1994 (BELEM, 1994).

5 Optamos em utilizar a denominacéo (participante “com surdez”), para que concorde com o elemento cen-

tral deste estudo, que sdo as “pessoas com deficiéncia”, pois todos os participantes sdo definidos com uso

da preposi¢ido “com” seguida da deficiéncia do referido participante. Pontuamos que ha uma série de dis-
cussdes em torno do termo “pessoa surda”, inclusive o termo “Surdo(a)” ou “Surdos(as)”, para alguns pes-
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quisadores, deve ser escrito com inicial maitdscula, pois marca uma concepcéo politica de surdez, vista
para além do fator biolégico ou clinico-terapéutico (DORZIAT, 2009). Ha discussdes em torno da defini¢ao
estabelecida pelo Decreto n® 5.626/2005, que considera a pessoa surda aquela que interage no mundo por
meio da Libras, e pessoa com deficiéncia auditiva (ou pessoa com surdez) aquela que tem perda da audicéo,
mas que nio interage no mundo por meio da Libras. Ha pesquisadores que mencionam que o termo “pessoa
com surdez”, refere-se aos aspectos clinico-terapéuticos relacionados a perda auditiva e a deficiéncia (FER-
NANDES, 2011). Destacamos que a participante Lia é uma pessoa que utiliza a Libras para se comunicar
na escola.

¢ K importante destacar que, no municipio de Belém, o ensino fundamental é organizado em Ciclos I, IT, ITT
e IV. O Ciclo I tem duracgéo de trés anos, o que equivale as turmas de 12, 2° e 3° anos; Ciclo IT —4° e 5% anos;
Ciclo III — 6° e 7° anos; e Ciclo IV — 8° e 9% anos.
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Didlogo com educadores

Reflexdes sobre a relacao de criancas surdas com um recurso digital para a
apropriacao de lingua portuguesa escrita em ambiente escolar

Reflections on the relationship of deaf children with a digital resource for the appropriation
of Portuguese written in a school environment

Heloisa Andreia de Matos Lins”
Janaina Cabello™

Resumo

A partir de pesquisa anterior sobre a criagdo de um recurso digital para ensino-aprendizagem de lingua portu-
guesa escrita como segunda lingua (L2), o presente artigo busca evidenciar a importancia de considerarmos as
percepgoes das criangas (particularmente as surdas, neste caso) para a elaboragao conjunta desses materiais.
Sao apresentados alguns registros das interagdes, em sala de aula, de um grupo de criangas surdas - meninas
entre 7 e 11 anos de idade — com o artefato digital desenvolvido, em que se destacam as formas de audiéncia
infantil na relacao com o docente surdo e a midia em questao. Tendo como aportes teéricos a Pedagogia da
Infancia e os estudos no campo da Filosofia da Diferenca, conclui-se que o espago escolar tem se configurado
como local em que tanto o desenvolvimento de recursos didéticos na educacao bilingue de criangas surdas
como as praticas pedagdgicas nesse sentido sao ainda amplamente controlados pelos adultos. Nesse sentido,
considera-se a necessidade de tensionar préticas tradicionais de ensino de lingua portuguesa como L2 para
criangas surdas, uma vez que ha possibilidades para fazeres pedagégicos menos normativos na educacéo bilin-
gue, a partir do envolvimento das criangas neste processo e de um outro olhar dos pesquisadores e produtores
de recursos midiatico-tecnolégicos nesse interim.
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Abstract

Based on a previous research on the creation of a digital resource for teaching and learning Portuguese as L2,
the present article seeks to highlight the importance of considering children’s perceptions (particularly the deaf
ones, in this case) for the joint elaboration of these materials. Some records of the classroom interactions of a
group of deaf children - girls between 7 and 11 years of age - are presented with the digital artifact developed,
highlighting the forms of children’s agency in the relationship with the teacher deaf and the media in ques-
tion. Having as theoretical contributions the Pedagogy of Childhood and studies in the field of Philosophy of
Difference, it is concluded that the school space has been configured as a place where both the development
of didactic resources in the bilingual education of deaf children, such as pedagogical practices in this sense, are
still largely controlled by adults. In this sense, it is considered the need to stress traditional Portuguese language
teaching practices as L2 for deaf children, since there are possibilities for less normative pedagogical activities in
bilingual education, from the involvement of children in this process and from another researchers and produc-
ers of media-technological resources in the meantime.

Keywords: Childhood. Portuguese Language as L2. Deafness. Technologies.

Um contexto sobre a criacdo de um recurso digital para ensino-aprendizagem de
criancas surdas e a interlocucao com os estudos da infancia

No ano de 2011, houve a criacdo do Grupo de Estudos Surdos e Novas Tecno-
logias (Gestec),! vinculado ao grupo de pesquisa ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita), da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, em
que os processos de alfabetizacéo e letramento (também digitais) na surdez eram
temas centrais na discussdo de alguns pesquisadores, professores, estudantes de
pos-graduacéo, graduacéo e outros interessados na tematica. A partir disso, algu-
mas pesquisas se voltaram para o desenvolvimento de atividades para um possivel
aprimoramento das praticas pedagoégicas nas escolas de educacéo basica, tendo
como cendrio a perspectiva bilingue na educacéo de surdos, que tem como pressu-
posto “[...] que o surdo [...] deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de
seu pais” (GOLDFELD, 2001, p. 42).

Algumas dessas atividades desenvolvidas foram concebidas como artefatos di-
gitais, ou seja, recursos criados com o objetivo de serem materiais didatico-pedagé-
gicos desenvolvidos em suportes digitais e que abarcam possibilidades de contem-
plar diferentes linguagens (ou semioses) em seu desenvolvimento, além da escrita,
tais como imagens, videos, cores, audio, por exemplo. Nas palavras de Rojo (2012,
p- 19), recursos que “[...] impregnam e fazem significar os textos contemporaneos —
quase tanto ou mais que os escritos em letra”.
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Portanto, através da utilizacdo de recursos digitais e do uso das novas midias
e tecnologias disponiveis livremente, o Gestec procurava elaborar artefatos digitais
para facilitar processos de alfabetizacio e letramento de criancas surdas, princi-
palmente, e também ouvintes, em inicio do processo de escolarizacéo, garantindo,
para tal, “[...] a presenca do ‘tripé’ Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita,
Libras — a Lingua Brasileira de Sinais — (sinais) e Imagem (referentes ao signifi-
cado das palavras/sinais)” (LINS, CABELLO, 2013, p. 86-87), na tentativa de pro-
mover as criangas surdas o acesso a Libras e a lingua portuguesa escrita, de modo
que elas possam perceber a funcio social de cada uma, bem como suas diferencas.

A presenca desta triade de semioses (escrita — sinal em Libras — imagem) é
condicdo primordial em uma educacédo fundamentada nos pressupostos do bilin-
guismo para os surdos, uma vez que,

[...] se a escrita ndo repete a histéria da fala [para criangas surdas] e se é necessario que a

crianca se desligue do aspecto sensorial dos sons da fala para a construcéo desse sistema, o

aluno surdo terd na lingua de sinais a grande possibilidade para desempenhar essa tarefa
sem contar necessariamente com a intermediagdo da fala [oral] (GESUELI, 2003, p. 150).

Em se tratando das potencialidades trazidas pelas midias digitais, principal-
mente recursos como imagens e videos, a lingua de sinais pode ser aliada aos de-
mais recursos semiéticos que privilegiam as potencialidades visuais na produgédo
de materiais bilingues, como aponta Lebedeff (2014, p. 1074):

Para dar conta das especificidades da Libras, tais como os canais de producéo e recepgéo

serem diferentes dos das linguas orais e o respeito pela caracteristica visual da lingua de

sinais, acredita-se que os videos sdo excelentes recursos didaticos, para serem utilizados
tanto na modalidade presencial como na modalidade a distdncia. Entretanto, apenas videos
de elementos lexicais, que reproduzem a experiéncia das antigas cartilhas impressas, as

quais apresentavam o desenho do sinal com seu significado, ndo possibilitariam a imerséo
em praticas sociais de linguagem.

Atentando-nos a essa ressalva feita por Lebedeff, naquele periodo, observava-
mos a expressiva falta desses recursos digitais que, de fato, priorizassem a Libras
e uma pedagogia bilingue/bicultural e visual, que:

[...] deve basear-se numa ampla visdo sécio-antropoldgica [sic] segundo a qual o surdo é um

individuo com caracteristicas diferentes da maioria, [...] e que, historicamente, como tantas

outras minorias, tem sido impedido de exercer seus direitos sociais - principalmente o de
usar uma lingua diferente e de ser educado na sua lingua natural (SA, 1997, p. 17).
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