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Se ndo é possivel defender uma prdtica educativa que se contente em

girar em torno do “senso comum’; também ndo é possivel aceitar a
prdtica educativa que, zerando o “saber de experiéncia feito’, parta do
conhecimento sistemdtico do(a) educador(a) (FREIRE, 2008, p. 58-59).

Resumo

Com o objetivo de potencializar a extensao como mobilizadora da aprendizagem na educacéo superior, no
presente artigo tematizam-se o Manifesto de Cérdoba e sua critica ao modelo instrucionista, no qual a docéncia
detém a soberania do ensino. Em vista disso, argumenta-se, com base em Walter Benjamin (1994), acerca da abs-
tengao da experiéncia na sociedade capitalista dos séculos XX e XXI e suas repercussoes nefastas para o proces-
so de assujeitamento. Em Jean Piaget (2008), busca-se referenciar a experiéncia como elemento fundamental
para que o processo de aprendizagem se realize, tornando-se constituidor das subjetividades. Por fim, busca-se
identificar na extensao universitaria seu potencial significante para a construcéo de uma nova pedagogia uni-
versitaria na qual a experiéncia é o elemento mobilizador dos processos de conhecer/saber.
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Abstract

With the aim of enhancing extension as a mobilizer of learning in higher education, this article thematizes
the Cordoba Manifest and its critique of the instructional model, in which teaching holds the sovereignty of
teaching. In view of this, it is argued, based on Walter Benjamin (1994), about the abstention of experience in
capitalist society of the twentieth and twenty-first and its disastrous consequences for the resignation process.
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Jean Piaget (2008) seeks to refer to experience as a fundamental element for the learning process to take place,
becoming a constituent of subjectivities. Finally, it is sought to identify in university extension its significant
potential for the construction of a new university pedagogy in which experience is the mobilizing element of
the processes of knowing/knowing.

Keywords: Experience. Extension. Learning. Pedagogy. University.

Introducao

Celebrar um aniversario é mais do que organizar uma festa. Trata-se de uma
oportunidade profunda para reflexdo, retomadas e decisdes de rumos da vida. Em
2018, comemoramos os 100 anos do Manifesto de Cérdoba. Longe de ser apenas um
documento, o manifesto é um marco da reestruturacio das universidades de toda a
América Latina. No miolo das reinvindicacdes dos estudantes de Cérdoba, situa-se
a problematica do modelo de educacdo que sustenta a pedagogia universitaria.
No primeiro centendrio do manifesto, quer-se comemorar os avancos da educacéo
superior, mas também, e sobretudo, apontar desafios que possam qualificar cada
vez mais a formacéo dos jovens latino-americanos e promover a construgdo de um
conhecimento vivo, capaz de atender as reais necessidades da sociedade do nosso
tempo.

No texto que segue, buscou-se, primeiramente, contextualizar o Manifesto de
Cérdoba, sublinhando seu importante papel para a reestruturacéo das universida-
des. Tal documento, como produto da reflexdo e da acdo de estudantes, traduz o de-
sejo dos jovens universitarios de reconhecer-se como sujeitos do conhecimento. Em
suas manifestacoes, os estudantes denunciam o assujeitamento inerente ao modelo
educativo instrucionista, baseado na informacio como repasse de contetido e na
supremacia do docente. Reivindicam, por sua vez, uma proposta educativa mais
vivencial, baseada na experiéncia e na cultura como produto dos saberes resultan-
tes de todas as acdes humanas, tanto de dentro da universidade como de fora dela.

A abstencio da experiéncia no mundo moderno é o tema tratado no segun-
do ponto do artigo. Com base no pensamento do filésofo alemiao Walter Benjamin
(1994), buscou-se argumentar acerca do prejuizo causado pela auséncia da expe-
riéncia na cultura atual, e, em didlogo com alguns comentaristas do filésofo, pon-
tuaram-se as caracteristicas do sujeito dos dltimos dois séculos, encarcerado na
ilusédo da opinido, do trabalho, da falta de tempo e do excesso de informacéo. De
modo geral, todas essas caracteristicas fazem-se presentes nos modelos de organi-
zacdo do ensino nas instituicées de educacéio.

No terceiro ponto, explora-se a categoria de experiéncia proposta pelo episte-
mologo suico Jean Piaget (2008). Apesar de critico do empirismo, Piaget argumenta
em torno da necessidade da experiéncia para a constituicdo do sujeito enquanto ser
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de conhecimento. Busca-se, com os elementos propostos pelo préprio autor, justifi-
car a prerrogativa da experiéncia como eixo mobilizador de toda a aprendizagem,
sobretudo na educacgéo superior.

Finalmente, identifica-se a extensdo como poténcia para a reestruturacio da
pedagogia universitaria, focada na experiéncia. Na atualidade, tem sido cada vez
mais recorrente a indicagdo das chamadas metodologias inovadoras como forma de
significar o ensino. A extenséo, por sua caracteristica de relacdo com a realidade e
seu escopo experiencial, constitui-se meio privilegiado para a pretendida significa-
cdo da aprendizagem.

Espera-se, com o trabalho desenvolvido neste estudo, contribuir para a quali-
ficacdo da educacéo superior, tendo os sujeitos do processo cognitivo — educadores e
educandos — como autores de uma trajetéria autéonoma e promotora da integralida-
de do ser humano, em vista de uma sociedade da dignidade, da justica, da equidade
e de uma vida com mais qualidade, em todos os sentidos. Parece ter sido este o
grande intento dos jovens de Cérdoba, comemorado no ano de 2018.

0 que manifestou 0 manifesto?

No periodo que sucedeu a primeira grande guerra, vivia-se em todo o mundo
uma atmosfera de perplexidade pela destruicido bélica, alavancada pela maquina
industrial recém estabelecida, o desejo de reconstrucédo e uma ressentida pauperi-
zacéo dos paises subdesenvolvidos. O desejo de mudancas sociais ensopou a massa
juvenil universitaria e produziu movimentos estudantis em todo o mundo.

Na Argentina, a atmosfera de renovacio inspirada pelo desejo de saber dos jo-
vens universitarios, mobilizados pela busca do lugar de sujeitos da aprendizagem,
espalhava-se por todos os recantos, exceto em Coérdoba. As classes dominantes da
provincia reprimiam as manifesta¢des estudantis, e a universidade era um reftgio
do conservadorismo decadente. As liderancas estudantis de Cérdoba, conhecedo-
ras do movimento de renovacio em todo o mundo e, particularmente, na Améri-
ca Latina, promoveram uma grande manifestacdo, com ocupacoes de prédios da
Universidade de Cérdoba e reinvindicagoes contundentes em relagdo a um novo
jeito de conceber a educacgio universitaria. No documento escrito pelos estudantes,
conhecido como Manifesto de Cérdoba, podemos ler:

Nosso regime universitario — mesmo o mais recente — é anacronico. Esta fundado sobre
uma espécie de direito divino; o direito divino do professorado universitario. Cria-se a si
mesmo. Nele nasce e nele morre, mantendo um distanciamento olimpico. [...] A autoridade,
em um lar de estudantes, ndo se exercita mandando, mas sugerindo e amando: ensinando
(1918, nao paginado).
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As reivindicacoes dos estudantes de 1918 focavam um sistema universitario
anacrdnico, pautado no autoritarismo docente. A grande questdo de fundo era as
nocgodes de ciéncia e de educacgdo predominantes, fundadas na racionalidade instru-
mental, eurocéntrica e monometoédica. Tratava-se de problematizar um modo de
ensinar na universidade, portanto, de repensar a pedagogia universitaria.

A soberania do discurso ensinante, unilateralizado pela figura do professor,
com predominio da doutrinacdo em detrimento da experimentacio, era a caracte-
ristica da docéncia denunciada pelos estudantes. A experiéncia aceita como fonte
do conhecimento valido a universidade era aquela produzida pela razio monome-
tédica cartesiana. Ao reivindicar um outro modo de fazer a educac¢ido universita-
ria, os estudantes pediam um espaco para o saber vivido, produzido pela prépria
dinamica biografica dos sujeitos e da comunidade. E nesse contexto que a extenséo
universitaria ganha o estatuto de abertura a comunidade.

Ao longo de quase cem anos e apés muitos focos de ensaios da transformacgéo
pretendida, a universidade avangou menos do que se esperava em seu modo de en-
sinar. Na estrutura dissociativa da instituicdo universitaria, a experiéncia produ-
zida pela cultura das comunidades segue marginal, invalidada pelo paradigma da
razio instrumentalizada e impedida pela predominincia do ensino instrucionista,
sustentado pela discursividade conteudista. E o reposicionamento do sujeito no
universo da experiéncia o grande desafio da pedagogia universitaria na contempo-
raneidade.

A experiéncia deletada: contribuic6es de Walter Benjamin

No célebre ensaio de 1933 “Experiéncia e pobreza”, Benjamin aduz a consta-
tacdo de uma crise ndo apenas individual da experiéncia, mas também de toda a
humanidade. A transicido dramatica de uma sociedade pré-capitalistica baseada na
producédo artesanal para um “monstruoso desenvolvimento da técnica” (BENJA-
MIN, p. 115, 1994) legou a perda da transmissibilidade da experiéncia e o empobre-
cimento do narrar. A sociedade industrial, ao mesmo tempo que mudava as bases
da organizacio produtiva, mudava as bases da produgdo narrativa. No centro disso
tudo, tal como os combatentes da primeira grande guerra, o fragil corpo humano e
o silenciamento.

Sugere Gagnebin (1994), ao prefaciar o primeiro volume das obras escolhidas
de Walter Benjamin (1994), que trés sdo as constatacoes a que o filésofo chegou
sobre o declinio da experiéncia na era do capital:
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a) a perda da experiéncia transmitida pelo relato como elemento comum ao
narrador e ao ouvinte;

b) a extingcdo paulatina das organizacoes do trabalho pré-capitalistas, em es-
pecial o artesanato;

¢) o afastamento da experiéncia da funcio pratica da narrativa tradicional.

Uma comunidade fundada em experiéncias compartilhadas, transmitidas de
geracio em geracdo, baseada em uma dimenséo pratica do trabalho e refletida em
uma cumplicidade entre o narrador e o ouvinte cede lugar ao mundo do acelera-
mento da produtividade, da perda do sentido do trabalho e, sobretudo, da defasa-
gem da experiéncia entre uma geracgéo e outra.

Visto por Benjamin (1994) como resultado do depauperamento da experiéncia
no mundo industrial, o declinio da arte de contar representa o fim de uma tradicéo
baseada na memoria comum e no encontro entre a méo e a palavra. O gesto cria-
dor e cheio de sentido do artesdo, que domina sua técnica e investe de significado
todo o processo de transmutacido da matéria pelo trabalho, é substituido pelo ritmo
incessante das primeiras maquinas, da perda do tempo da criacdo e do som das
bombas. Se o hiato que separava as geracdes guardava a experiéncia dos ancidos
como um saber pratico e relevante para a continuidade da comunidade, o estrondo
da Primeira Guerra Mundial representou o apice do emudecimento da experiéncia
e o fim de uma era.

Atualmente, como lembra Agamben,

[...] sabemos que, para a destruicdo da experiéncia, uma catastrofe ndo é de modo algum
necessdria, e que a pacifica existéncia cotidiana em uma grande cidade é, para esse fim,
perfeitamente suficiente. Pois o dia-a-dia do homem contempordneo nédo contém quase
nada do que seja ainda traduzivel em experiéncia: ndo a leitura do jornal, tdo rica em
noticias do que lhe diz respeito a uma distancia insuperavel; ndo os minutos que passa,
preso ao volante, em um engarrafamento; ndo a viagem as regides inferas nos vagoes de
metré nem a manifestacdo que de repente bloqueia a rua; néo a névoa de lacrimogéneos
que dissipa lenta entre os edificios do centro e nem mesmo os stubitos estampidos de pistola
detonados néo se sabe de onde; néo a fila diante dos guichés de uma reparticdo ou a visita
ao pais de Cocanha do supermercado nem os eternos momentos de muda promiscuidade
com desconhecidos no elevador ou no 6nibus. O homem moderno volta para casa & noitinha
extenuado por uma mixérdia de eventos — divertidos ou magantes, banais ou insélitos,
agradaveis ou atrozes —, entretanto nenhum deles se tornou experiéncia (2005, p. 21-22).

Esta incapacidade de traducido da experiéncia que ndo depende de nenhum
acontecimento extraordinario, mas que se aloca no préprio cotidiano como forma
de emudecimento, é, para Agamben (2005), o traco marcante da nossa época. O
homem contemporineo vive sob a constante ameaca da subsuncio da experién-
cia no dia a dia. Filho do trabalho ubiquo da sociedade p6s-industrial, o homem
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contemporineo vive o declinio da experiéncia imerso em uma subsuncéo real e
permanente da vida. Com o tempo todo mobilizado para a producgédo e o consumo,
a subjetividade contemporadnea nfo necessita mais de uma guerra de proporgoes
planetarias para efetivar sua distancia da experiéncia. O inexperienciavel pés-mo-
derno esta entranhado na carne dos dias. O fragil corpo humano do século XXI
esta entrincheirado no acimulo de dividas, no sequestro constante da atengdo, na
obsessdo por seguranca, na auséncia de alternativas politicas (NEGRI; HARDT,
2014), na velocidade vertiginosa da jet society (VIRILLIO, 1999, p. 192).

Reverberando Benjamin e Agamben, Jorge Larrosa (2004) distingue quatro
inibidores da experiéncia na atualidade. Em primeiro lugar, Larrosa define o su-
jeito moderno como alguém ultra-informado, sedento de informacédo e, ao mesmo
tempo, afogado em uma quantidade abissal de informacao. Suspeita que a profuséo
incessante de informacdo que caracteriza o mundo atual seja uma estratégia de
inibicdo de toda e qualquer forma de experiéncia. Destaca a necessidade de separar
a experiéncia da informacéo. A quantidade absurda de informagéo que nos chega
a todo 0 momento faz com que nada nos aconteca, “[...] uma sociedade constituida
sob o signo da informacdo é uma sociedade em que a experiéncia é impossivel”
(LARROSA, 2004, p. 55).

“Em segundo lugar, a experiéncia é cada vez mais rara por excesso de opinido”
(LARROSA, 2004, p. 155). O sujeito moderno néo é s6 alguém obcecado por se atua-
lizar das dltimas noticias, possuir todos os dados, citar todas as fontes e referén-
cias, é também alguém que precisa ter uma opinido prépria. Informar-se e emitir
sua opinido. Vivemos na era do império da doxa. Ndo basta obter informacéo sobre
tudo, mas, além disso, possuir opinido supostamente pessoal, supostamente criti-
ca sobre tudo. A diade informacfo-opinido parece ter invadido até mesmo nossas
ideias de aprendizagem. Boa parte das metodologias de aprendizagem coetdneas
constréi circuitos que referendam esse dispositivo.

“Em terceiro lugar, a experiéncia é cada vez mais rara por falta de tempo”
(LARROSA, 2004, p. 157). O sujeito moderno vive sob o paradoxo da aceleracéo
do que permanece sempre o mesmo. A estratégia se aloja na captura do tempo, de
todo o seu tempo. A mobilizacfo infinita cria um aprisionamento da subjetividade,
uma padronizacdo acelerada de modos de ver, pensar, falar. Pacotes de linguagem,
pacotes de possibilidades existenciais, pacotes de afetividade. Vendem-se ideais
de felicidade da mesma forma que se vende um pacote turistico. Achatado pela
falta de escolha, desrealiza-se na temporalizacédo do trabalho ubicuo da sociedade
pos-fordista. O sujeito moderno vive o tempo como um acimulo de tarefas, uma
agenda existencial que nunca para de crescer.
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Estamos exaustos e correndo. Exaustos e correndo. Exaustos e correndo. E a méa noticia
é que continuaremos exaustos e correndo, porque exaustos-e-correndo virou a condigdo
humana dessa época. E ja percebemos que essa condi¢do humana um corpo humano néo
aguenta. O corpo entdo virou um atrapalho, um apéndice incomodo, um nao-d4-conta que
adoece, fica ansioso, deprime, entra em panico. E assim dopamos esse corpo falho que se
contorce ao ser submetido a uma velocidade ndo humana. Viramos exaustos-e-correndo-e-
-dopados. Porque s6 dopados para continuar exaustos-e-correndo. Pelo menos até conse-
guirmos nos livrar desse corpo que se tornou uma barreira. O problema é que o corpo néo
é um outro, o corpo é o que chamamos de eu. O corpo néo é limite, mas a prépria condicao.
O corpo é (BRUM, 2016, nao paginado).

“Em quarto lugar, a experiéncia é cada vez mais rara por excesso de trabalho”
(LARROSA, 2004, p. 158). Além de ser um sujeito que é bem informado e que
opina, que hipotecou cada fagulha do seu tempo correndo incansavelmente de um
lado para o outro, o sujeito moderno é um sujeito que trabalha. O paradigma do
homem contemporineo é a sua capacidade de producio. No entanto, nfo significa
que essa capacidade de producéo e os anos dedicados ao trabalho se revertam em
experiéncia. Segundo Richard Sennet (1999), com todo o seu tempo comprometido
em honrar suas dividas, pouco resta para uma vida autoral e o controle de sua
prépria vida. Suas escolhas de trabalho e formas de existéncia vao se achatando,
constituindo uma série de restricoes e de perda de horizontes coletivos. Um dos
efeitos perniciosos do endividamento é a personificacido de problemas estruturais
e sistémicos da sociedade capitalista. O individuo cada vez mais assume sozinho a
responsabilidade por suas dificuldades financeiras e psicolégicas, destituindo-se de
qualquer projeto coletivo de mudanca social e de construcéo da experiéncia.

Diante desses quatro elementos, Larrosa (2004) propoe a necessidade de um
gesto de interrupcdo, tal como os estudantes de Cérdoba em 1918. Para que algo
nos passe, para que algo nos aconteca, para que possamos fazer algo que constitua
em experiéncia, é preciso de um gesto de insubordinacido. Nos ecos de Cérdoba, a
universidade é intimada a repensar-se ndo somente enquanto institui¢cdo organi-
zadora de um conhecimento, mas, sobretudo, como um modo de conhecer que posi-
cione o sujeito da experiéncia no contexto da aprendizagem. Este sujeito, de acordo
com Larrosa (2004), néo é o da opini&o, do trabalho, da informacéo, do julgamento.
Trata-se do sujeito que é tocado pelo mundo de tal forma que, na relacio com este
mundo, se faz, se constitui. E como um espaco em que tem lugar o acontecimento.
Um sujeito que, estando aberto aos acontecimentos, se expoe e, ao fazer isso, se poe
no mundo.

No corriméo da denuncia do fim da experiéncia e, com ele, do aniquilamen-
to do sujeito, o epistemdlogo suico Jean Piaget (2008) anuncia a necessidade da
experiéncia como exercicio vital, inerente aos percursos de aprendizagem. Confi-
nado aos estagios do desenvolvimento da inteligéncia, o pensamento piageteano
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empobrece e pouco terda a contribuir com a formacdo do sujeito. Menos ainda, a
interpretacdo da epistemologia genética, sua obra-prima, como um regulamento de
testagens e ordenador das etapas escolares, estacionada na educacgéo basica, tera
seu potencial vivificado. Por isso é preciso, também, convidar Piaget a entrar na
universidade.

Piaget vai a universidade: a aprendizagem como experiéncia

No debate acerca da universidade e de suas formas de ensinar, é preciso pau-
tar a aprendizagem. Porque as grandes questoes reivindicadas pelos estudantes
de 1918 — que, de alguma forma, seguem presentes na atualidade — dizem respeito
a este tema. Para tratar da aprendizagem, convidaremos para a conversa o maior
epistemologo de todos os tempos, o suico Jean William Fritz Piaget (1896-1980).
Quando limitada a educacfo infantil e anos iniciais, a teoria de Piaget é subutili-
zada. Restringe-se deveras, se nao for compreendida como subsidio do desenvolvi-
mento cognitivo para toda a vida. E preciso, portanto, chamar Piaget para entrar
na universidade, lugar da aprendizagem do sujeito adultescente.

Aprender é condi¢do do humano e, de certa forma, seus destino e sentido.
Também restringe-se a contribuicdo de Piaget, se o foco de seus estudos concen-
trar-se nas etapas do desenvolvimento. Ele foi mais longe. Em sua epistemologia
genética, sujeito e mundo interagem de tal forma que, no processo permanente de
acomodacdo, se cria uma relacéo de familiaridade propiciadora do conhecimento ao
longo de toda a vida.

Partindo do argumento empirista, Piaget (2008) reconhece o lugar indispensa-
vel da experiéncia para a aprendizagem. Como critica ao empirismo, o autor cons-
tata com base em suas pesquisas que a experiéncia como uma pressio inequivoca
do meio sobre o sujeito néo é suficiente para o desenvolvimento da inteligéncia. E a
atuacfo, em reciprocidade, do sujeito sobre a experiéncia que propicia a aprendiza-
gem. Para ele, a experiéncia passa a constituir um dado da aprendizagem na me-
dida em que compde uma série histérica na qual encontra lugar onde se significar.
Afirma que “A importancia do meio s6 é sensivel, com efeito, num desenvolvimento
histérico, quando as experiéncias adicionadas opdem as séries individuais umas
as outras o suficiente para permitir que se determine o papel dos fatores externos”
(PIAGET, 2008, p. 338). Aquilo que o meio oferece ao sujeito adquire o carater de
experiéncia, quando produz um estranhamento e constitui-se como problema, como
questdo a ser investigada. Sera a inteligéncia, enquanto acimulo de experiéncias
anteriores, e seu efeito intelectivo que potencializam nova organizacio da expe-
riéncia presente, a significacdo dela, seus efeitos e desdobramentos. Decorre dai
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a relevancia do contato interativo e reciproco entre sujeito e meio nas distintas
etapas do percurso académico, nunca substituivel pelo discurso conteudista ou pela
simples producéo de opinido, como ja nos alertou Larrosa (2004).

De modo geral, a presenca do pensamento de Piaget na educacéo brasileira
ficou bastante restrita as praticas construtivistas, priorizando a educacéo infantil
e os primeiros anos do ensino fundamental. Entretanto, a proposta da epistemo-
logia genética é mais abrangente, perpassando toda a vida do sujeito. Além disso,
os estudos sobre o pensamento de Piaget, por um lado, focalizam, em geral, os
estagios do desenvolvimento como um processo etapista no qual o estdgio anterior
é refutado pelo seguinte. As pesquisas de Piaget (2008), por outro, apresentam os
estdagios nfdo como superativos, mas acumulativos. A relacdo entre as caracteristi-
cas da aprendizagem, em cada estagio, e a idade correspondente refere-se a fase da
vida em que tais caracteristicas se desenvolvem e ndo pretende limitar a ocorréncia
das caracteristicas, mas sua predominéncia enquanto desenvolvimento. Se, por um
lado, as fases se desenvolvem, segundo o autor, até por volta dos 15 anos de idade;
por outro, a repeticdo dos esquemas cognitivos construidos nos quatro movimentos
— sensorio-motor, pré-operatorio, operatério concreto e operatério formal — ocorre
por toda a vida do sujeito.

Com base nos argumentos apresentados, pode-se afirmar que as multiplas
formas de organizacédo da educacédo formal, nas distintas fases da escolarizacgdo,
que desconsideram o papel da experiéncia no processo de aprendizagem, limitam a
acdo cognoscente do sujeito da aprendizagem, quando ndo a tornam inoperante. A
compreensédo da teoria de Piaget restrita aos estagios do desenvolvimento enquan-
to etapas tendem a organizar o ensino com restri¢des a experiéncia, na medida em
que os anos escolares avancam. No entanto, a proposta de Piaget vai em sentido
oposto, ao afirmar que: “em resumo, em todos os niveis, a experiéncia é necessaria
ao desenvolvimento da inteligéncia” (2008, p. 339). Ele entende, também, que a
forca da experiéncia como fonte de aprendizagem n&o diminui na medida em que
se estrutura o pensamento de forma mais légica. Segundo ele:

Poder-se-ia esperar, entdo, que o papel da experiéncia diminuisse em proveito de estru-
turagdes a priori. Mas tal ndo sucede. Em primeiro lugar, como os esquemas sdo sempre
resumos de experiéncia, as suas assimilag¢des reciprocas ou suas combinagdes, por muito
refinadas que sejam, nunca exprimem mais do que uma realidade experimental, passada
ou futura [...]. O papel da experiéncia, longe de diminuir da terceira para a quarta fase, s6
faz, portanto, aumentar de importancia. Durante a quinta fase, a utilizacdo da experiéncia
ainda mais se amplia, pois esse periodo é caracterizado pela “reacéo circular tercidria” ou
“experiéncia para ver” e a coordenacdo dos esquemas prolonga-se, doravante, em “descober-
tas de novos meios por experimentacdo ativa” (PIAGET, 2008, p. 338-339).
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Considerando uma compreenséo etapista acerca do pensamento de Piaget, a
organizacéo do ensino e as dindmicas curriculares fundamentam seus planejamen-
tos na passagem do concreto (como experiéncia) para o formal (pensamento 16gi-
co-intelectivo), como se o sujeito dispensasse a experiéncia por ter desenvolvido o
pensamento operatério-formal. Tal compreenséo é equivocada e ndo encontra fun-
damento nas pesquisas do epistemdlogo suigo. Ao contrario, segundo Piaget (2008),
a experiéncia, enquanto uma contribuicdo do meio para a ac¢éo cognitiva do sujeito,
se apresenta cada vez com mais exigéncia, na medida em que a inteligéncia se
complexifica por seu préoprio desenvolvimento. E, cada vez mais necessaria sera a
atuacio do sujeito sobre a préopria experiéncia. Segundo o autor, o desenvolvimento
cognitivo “ndo acentua o papel isolado da experiéncia, mas destaca a atividade do
sujeito que torna possivel essa experiéncia” (PIAGET, 2008, p. 337).

Com mais clareza e énfase, ainda, ele destaca: “Por outras palavras, o contato
com as coisas é menos direto no comecgo do que no fim da evolugéo prevista” (PIA-
GET, 2008, p. 341). Longe de dispensar a experiéncia, portanto, o sujeito que ja
desenvolveu o pensamento légico-operativo necessita da relacdo com o meio, tanto
para testar suas hipéteses, ja mais elaboradas, como para, pelo processo interativo,
transformar a realidade. E essa a condigdo indispensavel para o reconhecimento do
sujeito enquanto tal.

Ao acolhermos os argumentos de Benjamin (1994) e de seus comentaristas,
bem como os de Piaget (2008), torna-se necessario repensar a pedagogia universi-
taria no sentido de propiciar a experiéncia, colocando-a no centro do processo de
ensino e aprendizagem. Para tanto, a indissociabilidade constitui-se chave de com-
preensdo metodolégica e caminho para a mobilizagdo orgénica e estruturada das
metodologias que se pretendam inovadoras na educacio superior. A extensio, se
compreendida a partir do enfoque da aprendizagem, pode formular-se como o nd-
cleo desencadeador de uma nova pedagogia universitaria. Como abertura e contato
com a realidade, a extensdo é recurso experiencial da aprendizagem, quando in-
tegrada ao curriculo, numa légica da indissociabilidade. A partir dessa compreen-
sélo, também é possivel repensar a proposta de formacédo docente para a educacéo
superior. A compreensdo do processo de aprendizagem fornece subsidios para os
professores reconstruirem suas formas de ensinagem, porque, conforme Nogueira,
retomando Freire:

Aprender, do ponto de vista histérico, precedeu o ensinar. Foi aprendendo que se aprendeu
a ensinar. E néo o contrario. A pratica fundante do ensino é o aprendizado, tendo reconhe-
cido que aprenderam, o homem e a mulher descobriram que, embutida no aprendizado,
vinha a capacidade de ensinar, um problem&o surgiu quando se burocratizou a relacéo
educador-educando. Neste caso, preocupou-se com sistematizar apenas o ensinavel... (NO-
GUEIRA, 2004, p. 48).
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Vale ressaltar que o pensamento de Freire ndo estda longe do de Piaget, e o
pensamento de Piaget ndo esta longe do de Benjamin. Em muitos aspectos, a com-
preenséo da aprendizagem proposta por Freire ancora-se na epistemologia gené-
tica e na valorizacdo do saber feito de experiéncia. Compreender como as pessoas
aprendem é condicdo basilar para saber como se pode ensinar. No ambiente uni-
versitario, naturaliza-se o ensino instrucionista, conteudista e abstrato. A grande
questédo inerente ao Manifesto de Cérdoba e a provocacio embutida no principio da
indissociabilidade consiste em repensar o posicionamento do sujeito aprendente,
conforme compreendido pela epistemologia genética, na pedagogia universitaria.
Vejamos como a extensdo universitaria pode ajudar em tal reposicionamento.

A poténcia pedagogica da acdo extensionista

Por constituir-se como presenca contextualizada, a extensao possibilita a ex-
periéncia mobilizadora da aprendizagem de tal forma participe e constituidora da
subjetividade que decorre dela — aprendizagem — a transformac¢éo do meio (mun-
do). Para Piaget, “Toda e qualquer outra forma de registro da experiéncia, além
da associacéo sob as suas diferentes formas [...], supoe, com efeito, uma atividade
intelectual que participa na construcéo da realidade exterior percebida pelo sujei-
to” (2008, p. 340).

Existe uma linha de costura que interliga as reivindicacdes dos estudantes
de Cérdoba, a dentuncia do fim da experiéncia, as preocupagdes da epistemologia
genética e os desafios atuais da universidade. O manifesto de 18 problematizava
radicalmente um modo de ensinar, uma postura pedagégica dos professores que
impossibilitava a presenca ativa do sujeito cognoscente, construtor e transforma-
dor do mundo.

Com forte influéncia do racionalismo, o ensino universitario, como tradicio-
nalmente vem sendo organizado, é insuficiente a dindmica cognoscente do sujeito
aprendente. A extensio, por sua natureza dialégica com a comunidade e as pro-
blematicas dela decorrentes, configura-se como locus privilegiado no exercicio da
experiéncia proposta por Piaget (2008). Os extensionistas, conforme postula Freire
(1983), tocados pelos contextos em que a vida flui sem os artificios de um método
pré-estabelecido, permitem a pergunta constituidora do problema e mobilizadora
da curiosidade que, no exercicio dialégico, possibilita a aprendizagem que trans-
forma o real.

A pedagogia universitaria que pretenda a autonomia do sujeito, o exercicio do
conhecimento transformador e a consequente formacéo cidada sera aquela pauta-
da pela metodologia que tenha como ponto de partida a realidade e suas proble-
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maticas. E nesse sentido que a concepcdo de pedagogia alarga seus horizontes,
saindo das reduzidas defini¢oes metodolégicas, e alcancga o estatuto de uma ciéncia
da educacgédo capaz de inserir-se nas distintas dindmicas culturais que ensejam o
exercicio fecundo da aprendizagem. E a poténcia pedagégica que habita a pergun-
ta, nascida da relacéo entre sujeito e meio, que mobiliza a inteligéncia, sustentada
pela curiosidade, impregnada de conhecimentos anteriores, construidos em outras
experiéncias, a construir novo conhecimento. Freire, recuperado por Nogueira, é
contundente, quando afirma:

Né6s nos humanizamos a partir de desenvolver/aprimorar a curiosidade. Em seguida, nés
nos humanizamos quando, com curiosidade, inventamos o saber. Terceiro, nos demos [sic]
conta de que, mesmo sendo uma invengéo ciente dos/nos humanos, [...] a curiosidade é algo
inerente a vida; portanto, ela é mais ampla do que o projeto humano, ela é vital NOGUEI-
RA, 2004, p. 71).

A curiosidade, motor operacional da aprendizagem, é acionada a partir do
contato com certo objeto, problematizador de um campo de compreenséao ja esta-
belecido. Tal fenémeno foi designado por Piaget (2008) como desequilibracdo. A
curiosidade pode ser ingénua ou epistemolégica (FREIRE, 2007). Ingénua, quando
seu despertar tem um fim utilitarista; epistemolégica, quando a pergunta mobili-
zadora situa-se no campo do sentido, da existéncia. Ambas ndo sdo antagonicas.
Trata-se de um trajeto que vai de uma a outra e, se bem conduzido, possibilita
complementariedades entre elas. Reside ai, nesta conducio, o trabalho pedagégico,
foco da atividade do educador. E neste campo, também, que se localiza a expe-
riéncia enquanto uma vivéncia produtora da aprendizagem, tanto por seu carater
constituidor da subjetividade como por sua repercussio no mundo.

Na dinadmica curricular tradicional, pautada pela predominincia do ensino
como instrucdo e da pesquisa e da extensédo como atividades isoladas, adicionais e
desintegradas de tal dindmica, o sujeito cognoscente ndo se reconhece em sua total
potencialidade aprendente e transformadora. Muitas vezes, as manifestacoes de
desinteresse por parte de estudantes e as praticas repetitivas e desestimulantes
por parte dos professores vinculam-se ao modo de organizar o ensino com a predo-
minancia da fragmentacéo e do distanciamento da realidade, desintegrando, tam-
bém, o sujeito aprendente. E neste interlidio, entre a abertura desequilibradora e
a receptividade assimiladora, que a experiéncia se faz indispensavel para que, por
meio da aprendizagem constituinte, o sujeito se exponha como presenca histérica.
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Palavras finais

Ao celebrarmos o centenario do Manifesto de Cérdoba, constata-se a impossi-
bilidade de pensar-se a extens&o universitaria fora do tronco neural da educacéo
que é a aprendizagem. E nio se pode tratar da aprendizagem fora da experiéncia.
Nesta discusséo, vimos, por um lado, a abstencéo do exercicio da experiéncia, pro-
duzida pelo motor industrial que movimenta a maquina capitalista do dltimo sé-
culo; por outro, a negacdo da experiéncia como fonte da aprendizagem no universo
organizacional do ensino.

Nas reflexdes de Benjamin (1994) e Piaget (2008), constatamos a suspeita na
ineficdcia empirista enquanto imposicdo do meio sobre o sujeito; observamos tam-
bém a questdo da autoria da experiéncia pela atuag¢do do sujeito tanto como nar-
rador quanto como significador daquilo que é experienciado. A universidade, em
seu irrefutavel papel de formadora da cultura, tem, na extensio, a possibilidade de
ressignificar sua fung¢éo de produtora do conhecimento. Tanto para o filésofo como
para o epistemologo, a experiéncia é meio e, no percurso construtor da cultura, pre-
cisa desaparecer enquanto tal, para, por um lado, dar lugar a narracéo significada
e, por outro, potencializar a inteligéncia que se torna cada vez mais complexificada
quanto mais produtiva for a experiéncia.

Benjamin (1994) questionou-se acerca do valor do patriménio cultural, se esse
néo for vinculado a experiéncia. Pelo mesmo fio condutor da indagacio, prorrompe
a pesquisa de Piaget (2008), que néo encontra relagdo entre sujeito e meio sem a
participacéo ativa do primeiro como significador e produtor do segundo. A poténcia
pedagdégica da extenséo como elemento curricular, portanto, encontra-se no fato de
constituir-se como experiéncia no sentido tanto de expor o sujeito cultural como de
subsidiar a aprendizagem do sujeito cognoscente.

Os argumentos desenvolvidos neste estudo, as evidentes manifestacoes de
necrosamento do modelo instrucionista da educacdo e os apelos legais para um
novo momento da educacéo superior mobilizam os desejos, as energias institucio-
nais e as politicas publicas para uma universidade que propicie a formacéo viva,
dinamica e significativa dos jovens do século XXI. Neste intento, certamente, apés
cem anos do Manifesto de Cérdoba, com incontaveis e bem-sucedidas propostas de
gestdo da extensdo universitdria, cabe a educagdo superior reestruturar sua pe-
dagogia, contando com o papel produtivo da humanidade presente na experiéncia.
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