Dimensoes da maioridade
e a educacao

Resumo

O conceito da maioridade oferece-
nos conotacoes diferentes nos ambitos
juridico, social-ético e politico. No en-
tanto, para a educacao, é o conjunto
desses seus significados que deveria
ser respeitado como fim do esforco
pedagégico. A maioridade pensada
apenas em termos juridicos perderia
de vista suas outras duas dimensoes,
pois as restringiria apenas ao ambito
“das obrigacoes legais”, favorecendo,
inclusive, a legitimacao de uma “co-
munidade de egoistas”. Isso mostra,
por um lado, a necessidade do resgate
da maioridade ético-social na pers-
pectiva de Hegel e, por outro, o resga-
te do conceito politico de maioridade
numa perspectiva kantiana.
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A primeira vista, o termo “maiori-
dade” nao parece motivo de equivocos,
pois visa ao reconhecimento pleno da
autonomia pessoal e da responsabili-
dade do sujeito pelo seu agir. O falar
em maioridade vincula-se, assim, as
idéias da liberdade, do respeito e aque-
la capacidade da pessoa em correspon-
der as expectativas da comunidade na
qual se encontra inserida. O conceito
alemdo equivalente a maioridade, en-
tretanto, deixa ainda mais clara a co-
notacdo nele expressa, da maturidade
alcancada pelo individuo. Explico: o
conceito de Miindigkeit, tal como utili-
zado por Kant no texto intitulado “Que
é esclarecimento?”,! remete a Mund,
isto €, “boca”, atribuindo, portanto, ao
individuo o direito de falar livremente
e assumir, juntamente, as conseqiién-
cias de sua manifestacdo verbal.

Por mais transparente que se nos
apresente esse raciocinio, a aplicacéo
pratica do conceito de maioridade re-

Professor e pesquisador da Universidade de Kassel-
Alemanha e da Pontificia Universidade Catoélica
do Rio Grande do Sul.,

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 12, n. 1, Passo Fundo, p. 15-28 - jan./jun. - 2005



vela uma diversidade surpreendente
de significados, decorrentes sempre do
contexto no qual se articulam. Como
sabemos, o conceito de maioridade é
um dos conceitos-chave do sistema ju-
ridico. Dependendo da area, encontra-
mo-lo marcado por critérios diversos.
Tanto no Codigo Civil quanto no Caédi-
go Penal, tal como no que diz respeito
ao direito de voto, ndo se pode contar
com uma s6 definicao, o que também
se observa na area social. Em contra-
partida as regras legais, “os diferen-
tes ambientes sociais” estabelecem
normas informais do reconhecimento
pleno de seus membros. As relacdes
entre as geracoes, por exemplo, so-
frem muitas vezes atritos em virtude
de negacao mutua do reconhecimento
da maioridade pessoal.

Experiéncias semelhantes ocor-
rem na relacao entre individuos e
seus peer-groups, onde rituais de ini-
ciacao refletem apenas as condigoes
impostas ao individuo pelo grupo,
como passo na direcao de seu acolhi-
mento pleno. Na dimensao politica, o
conceito da maioridade nao restringe
seu significado aos contextos juridico
e civil; ao contrario, aponta para o que
Kant afirma como “uso publico da ra-
zao”. Segundo o filésofo, a maioridade
incluiria a coragem de expor as pro-
prias convicgoes a avaliacao do debate
publico, obrigando-se o individuo a
defendé-las com base em argumentos
racionalmente legitimados.

Ao que tudo indica, a idéia de
maioridade abre-nos um leque bem
mais amplo de consideracées do que
aquele inicialmente referido, fato que

nos leva a tematiza-lo no momentg ey,
que NoS Propomos pensar o papel dq
maioridade no ambito da educacao,
Ora, nao pode haver duvida quantg a
que a idéia da maioridade venhg assu-
mindo, desde a época do i]uminismo,
a funcao de idéia-guia no processq
educacional. Desde a formulacao {q
desafiador sapere aude, isto é, desde
a articulacao do projeto que faz da
autonomia da razdo a unica base Je-
gitimadora da liberdade do homem
moderno, ndo se pos mais em xeque a
validade dessa concep¢ao. Prossegue-
se, no entanto, discutindo o melhor
caminho para implementa-lo do modo
mais abrangente possivel.

O campo da educacéo representa
uma area privilegiada no sentido de
fazer valer essa idéia da maioridade,
pois tem como clientela criancas e
jovens que, sendo, por definicao, “me-
nores”, devem ser levados a conscién-
cia da maioridade, tornando-se aptos
a assumi-la. O fato de essa tarefa do
processo educacional ultrapassar os
limites da definicdao legal e civil da
maioridade, trazendo a tona questdes
ético-politicas, marca o enfoque prin-
cipal dos raciocinios a seguir.

A maioridade juridica

Asociedade liberal-burguesa, nas-
cida da visdo iluminista da liberdade
humana, compée-se de individuos aos
quais se atribui o direito de seguirem
seus préoprios interesses dentro do es-
paco social juridicamente organizado.
Em conseqiiéncia, as pessoas tornam-
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se membros da sociedade em razio
de sua qualificacao como “pessoa de
direito”, ou seja, gracas ao reconheci-
mento mutuo de todos quanto a sua
insercao no sistema juridico-legal. “O
imperativo do direito é portanto: sé
uma pessoa e respeita os outros como
pessoas” — essa é a formula encontra-
da por G. W. F. Hegel para expressar
tal logica de sociabilidade, a qual se vé
confirmada pelo art. 1° do novo Cédi-
go Civil brasileiro, onde consta: “Toda
pessoa ¢ capaz de direitos e deveres na
ordem civil.”

E claro que o critério de ser pes-
soa de direito nada nos diz no que se
refere a definicao da maioridade em
termos juridicos. No entanto, ja se
percebe ai que as regras do direito dao
o Instrumentario capaz de integrar o
individuo no contexto social. A idéia
da maioridade juridica deve ter algo
a ver, portanto, com a capacidade de
manejar esse instrumentario, capa-
cidade essa que deve ser manejada
em direcao dupla. E que, primeiro, as
regras juridicas devem servir para o
individuo para realizar seus proprios
interesses e, segundo, essas mesmas
regras definem, ademais, o espaco dis-
ponivel no qual os demais membros
da sociedade as utilizam também. E é
nesse sentido que a concepg¢ao juridica
da maioridade se vé definida: “Maio-
ridade: estado de pessoa que completa
a idade em que a lei lhe outorga ca-
pacidade plena para todos os atos da
vida civil [...].”2

Cada um que reivindica sua maio-
ridade o faz, portanto, sabendo que tan-
to pode exigir o respeito de sua auto-

nomia e liberdade por parte dos outros
quanto deve respeito a autonomia e
liberdade dos outros. Sem esse respei-
to mutuo seria impossivel estabelecer
uma estrutura social estavel. Como
se vé, trata-se de definicoes legais da
maioridade, a base da formulacao das
condicoes gerais que a possibilitam.
Poder-se-ia falar também da qualifi-
cacao objetivo-legal da maioridade,
a qual serviria a sociedade enquanto
fundamento para atribuicao aos seus
membros da plena autonomia de opi-
nar e de agir.

Embora o estado juridico de pes-
soa de direito inclua o individuo en-
quanto membro da estrutura social,
este estado, por si s6, ndao garante ain-
da a maioridade. Conforme a citacao
anterior, exige-se, além da pertenca le-
gal do individuo a sociedade, uma sua
capacidade de exercer seus direitos e
deveres de modo responsavel, ou seja,
com a consciéncia de ter de assumir, ele
mesmo, os efeitos de seu falar e agir.
Ai, no entanto, ocorrem problemas
em casos nos quais nao seja possivel
atender as exigéncias de autonomia e
liberdade pessoais. Por meio de sua le-
gislacao, a sociedade reconhece certas
condicoes como déficits de autonomia,
em conseqiéncia dos quais a qualifica-
cao da maioridade se vé negada. Com
base no seu auto-entendimento libe-
ral, a sociedade interpreta tais déficits
como impedimentos sérios ao livre-
exercicio da vontade pessoal. Tais res-
tricbes encontram-se, por exemplo, nos
art. 32 e 4° do novo Cddigo Civil, onde
o legislador diferencia impedimentos
“absolutos” de “relativos”. Exatamente
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al se encontram as determinacoes de
maior importancia para o ambito da
educacgao, pois, na lista dos nao-capa-
citados a exercer todos os “atos da vida
civil” constam, entre outros, menores,
pessoas com deficiéncia mental, com
discernimento reduzido etc., isto é, so-
bretudo aqueles grupos de pessoas que
representam a maior parte dos desti-
natarios do trabalho educacional, seja
dentlzo, seja fora da escola.

A educacao cabe, portanto, levar
0s menores ao estado da maioridade,
cumprindo, assim, um papel comple-
mentar ou, as vezes, compensatorio
em relacdo a competéncia da familia.
Deve, dessa maneira, contribuir para
a formacao de individuos auténomos
e senhores-de-si, evitando justamente
aquele estado de menoridade, ao qual
as criangas e os jovens (ou quem nio
pode exercer, por razoes de vicio, en-
fermidade ou deficiéncia sua vontade
propria) se véem submissos: a tutela
ou a curatela. Ambos os tipos legais
formulados no Cédigo Civil confirmam,
mais uma vez, o significado da idéia da
maioridade ou Miindigkeit juridica, a
saber, o dever ser respeitado enquanto
ser autonomo, com o direito de decidir
sobre seus proprios interesses, e o estar,
assim, qualificado como membro pleno
da sociedade, nao tendo de recorrer a
outrem como seu representante.

Se tomassemos a tarefa do traba-
lho educacional como esforco de ajudar
os individuos a chegar 4 maioridade em
sentido meramente juridico, os pedago-
gos poderiam contentar-se com o ensi-
no do uso adequado dos instrumentos
que o direito nos coloca a disposi¢do, a

fim de cada um realizar seus Interesges
dentro do espaco legal. A autonomig
de fechar contratos, de agir por con-
ta propria, de decidir sobre ¢ Préprio
futuro profissional, de escolher geyg
representantes politicos, sdo todos 08
atributos legais que distinguem a peg.
soa de maioridade, o miindige Biirger,
fazendo dela um individuo plenamente
reconhecido como “pessoa de direitg”
e, com 1sso, como membro autonomg
da sociedade liberal. Esse sentido de
maioridade € o mais amplo possivel e,
por assim dizer, a dimensdo minima
da conotacao desse conceito. Nao deve-
riamos, porém, fechar os olhos a essa
limitacdo importante que caracteriza
0 estado da maioridade juridica, pois a
aprendizagem das regras do jogo legal,
por si 80, nao leva a pessoa para além
do marco nela delineado. O jogo legal
legitima-nos, sim, a fundamentar o
Nnosso ser autonomo, isto é, nossa maio-
ridade, na mera legalidade do agir, ou
seja, no respeitado procedimento me-
ramente legal; nao questiona, porém,
0s conteudos, os efeitos ou os valores
etico-morais que subjazem a nossa
postura.

Sob o titulo “legalidade da moral’,
expus anteriormente a limitacido da
maioridade juridica,® alertando para o
fato de as exigéncias feitas pelo direito
liberal restringirem-se ao respeito da
validade de suas regras legais, restri-
¢ao essa fundamentada no principio da
mutua delimitacio dos direitos e deve-
res pessoais. Nessa logica, a pessoa €
obrigada a cumprir apenas os deveres
sociais determinados pela lei. Em ou-
tras palavras, as obrigacoes ético-mo-
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rais nao ultrapassam os limites mar-
cados pelas obrigacoes legais. Sejam
quais forem os motivos e as normas
morais que me levem a agir de um ou
de outro modo, nao preciso legitima-
los na medida em que minhas acoes
se enquadrem no marco desenhado
pelas regras juridicas do jogo. Trata-
se do principio da legalidade do agir j4
revelado com muita clareza por Hegel
na sua Filosofia do direito de 1821 *

Como se percebe, a maioridade
juridicamente determinada permite
apenas um modo de sociabilidade, o
qual vem despido de qualquer compro-
misso ético-moral obrigatério, vincula-
do a valores essenciais. A integracao
do individuo na complexa estrutura
social baseia-se, assim, inica e exclusi-
vamente, no reconhecimento de todos
enquanto “pessoas de direito”, cuja
responsabilidade se restringe apenas
ao respeito quanto a legalidade do
agir de cada um.

Ja que a idéia da maioridade, a
que recorre a visdo liberal, funda-
menta-se apenas nas determinacoes
legais, dando aos individuos a chance
de seguirem seus interesses particula-
res com apoio nas regras juridicas da
trama social, ha de se perguntar se o
reconhecimento desse referencial nao
deveria ser considerado apenas uma
condicdo que, embora necessaria, nao
seria suficiente para implementar um
modelo justo e, por isso mesmo, esta-
vel. Se o objetivo do processo educacio-
nal se esgotasse na formacao de indi-
viduos comprometidos somente com as
exigéncias oriundas da idéia juridica
da maioridade, chegariamos a legiti-

mar uma comunidade de egoistas em
busca de suas vantagens as custas dos
outros e preocupados, unica e exclu-
sivamente, com a legitimacao de seu
comportamento pelas prescricoes do
direito. Pois ai, quem conseguisse vin-
cular seu agir ao espaco legal nao te-
ria de se responsabilizar pelo possivel
dano que dai adviesse para outrem. E
nao nos iludamos: nossas experiéncias
sociais do dia-a-dia dao provas da pre-
valéncia desse tipo de postura inteira-
mente desinteressada das implicacoes
éticas de seu desdobramento. Lembro
apenas o exemplo do contrato civil:
instituto legal onipresente na organi-
zacao do relacionamento de pessoas
interessadas em realizar seus fins
egoistas, que vem se transformando
na mais util ferramenta de validacao
do egoismo generalizado. Legitimado
pelo contrato, nao tenho necessidade
alguma de perguntar pelos efeitos ob-
jetivos de minhas decisdes. E o que se
verifica na recém-lancada tentativa —
que eu diria desesperada — de limitar
a liberdade contratual por uma “fun-
cao social do contrato” (ver art. 421 do
novo Cédigo Civil brasileiro).?
Indiscutivelmente, a educacio ca-
be, antes de tudo, a tarefa de promo-
ver a integracdo das novas geracoes
no ambito social, isto é, de levar os jo-
vens a disporem das condicoes de efe-
tuar, autonomamente, “todos os atos
da vida civil”, ou seja, de conquista-
rem a maioridade juridica. Todavia,
se 0 processo educacional visasse so-
mente a esse objetivo, estaria contri-
buindo apenas para reforg¢ar o hébito
legalista da pessoa, despreocupando-a
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com relacio a todo o critério ou valor
social. E a educacéo reproduziria, nes-
se caso, 0s vicios dominantes na nossa
sociedade liberal, contra os quais ar-
gumentam os defensores de uma pe-
dagogia emancipatoria ao recorrerem
a uma concepc¢édo iluminista resistente
ao dominio da racionalidade meramen-
te instrumental.® Esse fato exige a
ampliacdo do conceito da maioridade
na direcao de um novo conteudo ético-
moral.

A maioridade ético-social

Desde que a maioridade juridica-
mente qualificada favorece a postura
egoistica dos individuos, despreocupada
com o destino do conjunto social, a socia-
bilidade teria de desenvolver um critério
proprio de articulacao, capaz de levar os
individuos a se considerarem membros
de um todo social, configurando, desse
modo, a dimensao da eticidade. Desse
angulo, a real integracdo do individuo
no ambito social deveria tornar-se o alvo
natural da formacao humana. Poder-se-
ia falar também acerca da necessidade
de cada um conquistar ndo apenas a
consciéncia de sua liberdade singular,
mas, também, de reconhecer a liberda-
de dos demais como um seu momento
complementar. Dever-se-ia aprender,
portanto, que a liberdade individual s6
consegue efetuar-se quando do reconhe-
cimento simultaneo da liberdade dos
outros.

Tal afirmacgédo é equivalente a tese
a seguir: a maioridade social precisa
fundamentar-se no dever do reconheci-

mento social abrangente. Dito de Outra
maneira, o copcelto de reconhecimento
precisa ser Visto como conceito-chaye
e fundamentador daquelas configurg.
coes sociais que pretendem garantir, de
modo amplo, a liberdade de todos. Com
isso, parece-me que chegamos ao cerne
ético-social inerente a idéia de maiorj.
dade, imprescindivel a ultrapassagem
do reino do mero egoismo generalizado,
pois, se tomarmos a sério o fato de
maioridade ter em vista a qualificacio
da pessoa no sentido de agir autonoma
e autoconscientemente como membro
pleno do conjunto social, tal qualificacio
se torna inconcebivel sem a necessaria
disposicao de reconhecer seu préprio
carater como essencialmente social.
Pergunta-se, no entanto, como essa
esséncia ético-social se constroi e, mais
precisamente, qual o papel a ser assu-
mido pela educa¢cao nesse processo.

A procura de respostas, vale a
pena recorrer as concepcoes filosofi-
cas mais ligadas a problematica que
gira em torno do reconhecimento so-
cial e que podem contribuir em algo
para a orientacdo pedagodgica. Penso,
em primeira linha, na filosofia hege-
liana, permeada que é pela investiga-
¢ao quanto aos modelos sociais aptos
a conciliar a liberdade pessoal com 0
dever do reconhecimento social. Além
de Hegel, os recursos da hermenéutica
filoséfica a ética, em Gadamer, e, €m
Levinas, da ética da alteridade servir-
nos-ao de horizontes argumentativos
na busca de fundamentos ético-SOC'lal”S
ao que denomino “maioridade social”.
Espero, assim, delinear melhor 05
desafios a serem levados em const”

S
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deracao pelo processo educacional no
momento em que se trata de levar os
jovens a assumirem sua real autono-
mia e maioridade.

Sem entrar nos detalhes, importa
lembrar a Fenomenologia do espirito
de Hegel como lugar por exceléncia da
exposicao da logica do reconhecimento
social. Al, retomando questées ante-
riormente consideradas sobre religido
e amor, Hegel recusa-se a aceitar que
uma relacao verdadeiramente esta-
vel entre pessoas possa efetuar-se a
base de uma imediata identificacdo
de um com o outro, tal como ocorre na
experiéncia do amor e do fervor reli-
g10s0. Ao contrario, o autor defende a
necessidade de se construir um real
reconhecimento no sentido estrito do
termo, construcao essa que teria de le-
var em conta as diferencas existentes
entre as pessoas envolvidas ao invés
de nega-las. E o reconhecimento da
diferenca do outro enquanto outro de
mim mesmo que, segundo Hegel, im-
pede o risco de engano, de decepcao e,
junto a isso, o colapso da relacdo. To-
memos 0s raciocinios apresentados no
famoso capitulo sobre senhor e escra-
vo na Fenomenologia do espirito, que
nos ddo uma licio quanto ao carater
construtivo das relagdes sociais.

Hegel deixa bem claro que a sub-
missdo aparentemente imediata do
escravo a vontade senhorial esconde
uma légica de reconhecimento sem a
qual qualquer pretensao de dominar
fracassaria, pois a postura domina-
dora do senhor tem de corresponder
uma vontade de aceitar essa relacédo
assimétrica, a partir do escravo, como

condi¢ao de viabilidade do dominio. Se,
revoltado, o escravo se negasse a obe-
decer ao dominio do outro, a relacao
dominadora nao poderia ocorrer. Por
1SS0 mesmo, o senhor escolhera meios
eficientes de garantir o reconheci-
mento de seu poder, os quais prevéem
tanto formas de persuasao e gratifica-
cao quanto, até mesmo, de violéncia
bruta. Conclui-se dai que qualquer
tentativa de imposicao aparentemente
unilateral da vontade senhorial conta,
na verdade, implicitamente, com uma
sua aceitacao. Isso é justamente o que
o proprio senhor precisa aprender: a
verdade de seu dominio é a verdade de
sua dependéncia do reconhecimento do
escravo dominado. Ao se tratar, nesse
caso, de uma relacao social assimétri-
ca e, em conseqiiéncia, do reconheci-
mento necessario por parte da pessoa
supostamente mais fraca da relacao, o
capitulo sobre senhor e escravo mos-
tra-nos o caso extremo de desigualda-
de social, que, mesmo assim, ndo pode
prescindir do reconhecimento social
amplo entre os envolvidos. Liberdade
pelo reconhecimento — eis o lema que
caracteriza a exposicdo hegeliana da
Fenomenologia do espirito.

Ora, pelo exemplo referido, Hegel
da-nos a entender que toda relacéo so-
cial se constréi a partir da disposicdo
dos envolvidos em aceitar o outro no
papel social a ele atribuido. Seja esse
o de parceiro de contrato, de policial
na rua, de professor na escola, de co-
brador no 6nibus ou de ator no palco,
nao podemos pensar relacionamentos
sociais sem respeitar o principio do re-
conhecimento mituo. E o respeito pelo
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outro enquanto outro em relagdao a
mim que condiciona o convivio social.
Trata-se da tarefa de tomar o outro a
sério e, a partir dai, encontrar a pro-
pria posicao no ambiente social.
Como se vé, nao é nada facil detec-
tar esse fundamento do entrosamento
dos individuos no contexto social. O
que exige um raciocinio filoséfico so-
fisticado nao pode ser descoberto de
modo intuitivo por criancas e adoles-
centes. As novas geracoes precisam de
diversos campos sociais de aprendiza-
gem quanto a essa interconexao entre
a propria conquista de liberdade e o
reconhecimento mutuo, campos esses
entre os quais constam, antes de tudo,
a familia, a escola e, com importancia
crescente, a pedagogia extra-escolar.’
Seguindo novamente as conside-
racoes de Hegel, podemos constatar
que a Fenomenologia do espirito re-
vela a trajetoria da aprendizagem de
uma consciéncia ingénua que chega
a descobrir as estruturas subjacentes
a formacao de sua consciéncia de si,
ou seja, da constituicao de sua auto-
consciéncia. Essa obra pode ser lida,
portanto, na direcdo de uma teoria
pedagdgica. Ao longo de seu caminho,
tomamos conhecimento da insercao da
experiéncia da liberdade numa com-
plexa légica social. No entanto, o modo
de implementac¢do dessa experiéncia
no dia-a-dia e nas instituicdes sociais
evidencia-se somente no processo ob-
jetivo de aprendizagem, aspecto que
se encontra trabalhado na Filosofia do
direito, do mesmo autor, mais precisa-
mente na sua terceira parte, intitula-

da{ “Eticidade”. Na' recapitulacs, o
mida de seus raciocinios, na medi;‘
em que podem ser férteis nq COnte){ta
de nossa tematica, vale apontar, ante0
de tudo, a instituicao da familiy . SuS
tradicional funcao social-pedagggicg a
Espaco natural de protecag ¢ Stih.
sisténcia dos filhos, a familia cabe edy.
ca-los no sentido de leva-los dq estadg
da dependéncia — isto €, o estadq de
ser membro da familia que lhes serye
de campo de experiéncias primarias
quanto as formas do convivio socig] —
aquele de maioridade, enquanto stays
dotado de autonomia e responsabilida-
de plenas. Ao longo desse processo de
formacao das criancas, o carater natu-
ral do convivio intimo na familia, que,
no caso ideal, permite, passo a passo,
experimentar diferencas, conflitos e
acordos interpessoais, vem sendo
substituido pelo esforco dos jovens no
sentido de eles mesmos construirem
novas relacoes sociais e, com isso, seu
proprio futuro, um futuro, portanto,
ndo mais entregue ao espaco familiar,
mas, agora, articulado a base de inte-
resses, inclinacoes e decisoes proprios.
E seria exatamente essa trajetéria de
aprendizagem dentro da familia que,
segundo Hegel, deveria preparar 08
jovens a se entrosarem na complexa
rede social construida pelo trabalho,
pelas atividades culturais, pelo temp°
de lazer, pela qualificagdo suplemer
tar e por outras atividades. 3
Como se percebe, a visao hegellao
na da familia ocupa fungao-chave ™
que se refere a formagao dos ﬁlhoz
Hoje, podem-se ter duvidas quantod 1
adequacao de sua abordagem ol

. e
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a primeira parte do século 19. J4 no
século XX e, agora, no inicio do novo
milénio, nao ha como negar a Incapa-
cidade da instituicao tradicional da
familia no que se refere a assumir 0
processo da formacao dos filhos na
sua integra, pois a sociedade moderna
chegou a um grau de complexidade e
diferenciacao estrutural internas que
sobrecarregaria, necessariamente, essa
instituicdo com tarefas por ela insol-
veis. A familia, por si s6, nao consegue
dar respostas adequadas aos desafios
provindos das exigéncias do mercado
de trabalho, com seu grau altissimo
na diferenciacao de profissoes, nem a
tecnizacao e a cientifizaciao do mundo
da vida, ou as novas formas de inter-
relacionamento social, marcadas pela
mobilidade crescente e pela onipre-
senca das midias; tampouco continua
sendo ela a instituicdo-chave para a
socializacao dos filhos. Em conseqiién-
cia disso, ndo é de admirar o fato de a
sociedade hodierna vir colocando uma
série de novas instancias e modos
complementares da educacéo e forma-
cao das novas geracgoes, entre os quais
constam tanto os sistemas escolar e
extra-escolar como outros tipos de
auto-organizacdo dos jovens, caracte-
rizados por um alto nivel de autocons-
ciéncia e de capacidade de construir
seu cotidiano.

A rapidez com que a familia vem
sendo forcada a desfazer-se de grande
parte de suas tradicionais competén-
cias na formacdo dos jovens coloca-a,
cada vez mais, s margens do processo
de socializagdo. Em virtude dessa di-
namica, o caminho em dire¢do a maio-

ridade dos Jovens, isto é, a sua liber-
dade e autonomia, requer, desde cedo,
sua propria disposicao em configurar
0 espaco extrafamiliar como espaco
de experimentacao de seu reconheci-
mento social e, simultaneamente, em
ampliar suas competéncias sociais.
Entre tais competéncias e vinculada
a logica da liberdade pelo reconheci-
mento, destaca-se uma postura ética
subjacente a possibilidade da compre-
ensao mutua, tal como solicitada pela
hermenéutica filoséfica.b

Ai a compreensao do outro é tida
como postura reflexiva, capaz de dizer-
nos algo sobre nés mesmos. Certamen-
te, ndo é este o lugar para expor essa
corrente filoséfica de grande reper-
cussao nas ultimas décadas. Insisto,
porém, em lembrar que a experiéncia
social, construida a partir do encontro
entre pessoas dispostas a tomar o ou-
tro reciprocamente a sério enquanto
parceiro da relacéo e de entregar-se a
um espac¢o nao dominado de antemao,
se da unica e exclusivamente pelo
reconhecimento da diferenca e da au-
tenticidade do outro. Ao invés de cada
um defender-se para poder manter
sua propria conviccdo em pé, custe o
que custar, o encontro social marcado
pela vontade de ouvir o outro abre-se
ao risco de perder as préprias certezas
e, com isso, perder certos fundamen-
tos do agir. Reconhecer o outro na sua
diferenca significa, portanto, conhecer
melhor a si mesmo. O fato de a her-
menéutica filos6fica ter recorrido a
ética do didlogo, na trilha de Platao,
sublinha a importancia da capacidade
de dialogar como pressuposto para a
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construcao das relacoes sociais. Nes-
sa perspectiva, o didalogo revela ser o
meio por exceléncia na conquista do
reconhecimento social, fazendo com
que a capacidade de dialogar se torne
o enfoque principal do interesse edu-
cativo. Sem a competéncia ao dialogo
nao pode haver processo de aprendiza-
gem dirigido para a maioridade — essa
é a mensagem lancada pela herme-
néutica filoséfica e sua contribuicao
referente ao desenvolvimento de uma
postura ético-social.

E 6bvio que esse processo exige
esforcos muito maiores nos campos de
socializacao menos predeterminados.
A saber, nao é, em primeira linha, a
familia, nem a educacao escolar com
suas regras mais ou menos rigidas,
a drea mais proficua para conquistar
a referida postura ético-social. Pelo
contrario, a sociedade hodierna tem
de dar-se conta dos multiplos campos
do cotidiano nos quais se desdobra o
processo de aprendizagem da liberda-
de pelo reconhecimento. Nao se pode
mais transferir essa tarefa para a fa-
milia ou para a escola, pois essas ins-
tituicoes conseguem apenas apoiar o0s
processos necessarios. A responsabili-
dade pela formacao dos jovens passa,
cada vez mais, para aquelas instan-
cias que, sem assumir explicitamente
a funcao de formar as novas geracoes,
influenciam-nas demasiadamente no
dia-a-dia. Falo, por exemplo, das mi-
dias com suas proje¢des de normas
de comportamento, oferecidas como
fios orientadores para seus Usuarios;
falo também dos mitos veiculados, por
exemplo, pela velocidade crescente das

informac¢oes que cada vez mengg Dore
mitem compartilhar as preocupacies
com a pessoa ao lado e falo, last by,
not {easi, da crescente incapacidade
de dialogar’ que se percebe sobretyd,
entre os jovens. Ao que tudo indicy
a familia tradicional e a escola vén;
perdendo, recentemente, a funcéo de
instancias as quais a sociedade pode
entregar a responsabilidade exclusi-
va pela formacao dos jovens. E a so-
ciedade como um todo, nas suas mais
diversas esferas de agir, que se deve
fazer consciente de sua ampla parti-
cipacdo na abertura das chances que
permitam aos jovens conquistar sua
maioridade em termos ético-morais.

Nesse contexto resta-me fazer
uma rapida referéncia a posicao ética
defendida por E. Levinas,® cuja filo-
sofia da alteridade, que atribui a ex-
periéncia do outro o papel primordial
na constituicio das relacoes sociais,
ndo deveria ser negligenciada aqui.
Enquanto teoria da primazia da ética
em detrimento do conhecimento hu-
mano, ela nos apresenta o horizonte
ideal tipico dentro do qual as questoes
ligadas a nossa tematica encontram
seu lugar adequado. Se o outro se me
colocar como desafio ético, serd ele que
me apontara o caminho do reconheci-
mento social, porque tera assumido a
funcio de condicao de minha prépria
liberdade. A essa perspectiva a edu-
cacao terd, cedo ou tarde, de abrir-se
tomando-a a sério. Ao meu ver, a edu-
cacdo ainda ndo conseguiu prestar
atencdo suficiente na provavel fertili-
dade dessa opcao.

e —
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A maioridade politica

Como se nao bastasse tematizar
as dimensoes juridica e ético-sociais
da maioridade, ha de se mencionar
uma terceira, destacada por I. Kant
na sua tentativa de responder a per-
gunta “Que € esclarecimento?” Trata-
se da dimensao politica. Ao definir o
esclarecimento como a “saida do ho-
mem de sua menoridade, da qual ele
mesmo € culpado”, Kant continua con-
cretizando as condigoes sob as quais
esse processo se desdobra: “Para este
esclarecimento, porém, nada é neces-
sario além da liberdade, ou seja, o
menos nocivo entre tudo aquilo que
pode ser chamado liberdade, a saber:
a de fazer uso publico de sua razao em
todas as questdes.™ No entanto, o que
deveria ser considerado “uso ptblico”
em detrimento de outras maneiras de
seu emprego?

Tomando como ponto de partida a
diferenciacao entre o uso publico e pri-
vado da razao, o filésofo defende a liber-
dade irrestrita do primeiro por enten-
der que o uso publico é aquele capaz de
contribuir para a construcdo do espaco
politico, para o debate de argumentos
vinculados a assuntos do interesse ge-
ral e para a tomada de decisdes sobre
questdes da sociedade como um todo. A
razao de ser dessa afirmacio vé-se ex-
posta numa passagem posterior a cita-
da, na qual Kant traz um raciocinio de
grande peso para o contexto de nosso
questionamento. Cito de novo:

Uma época nao pode se aliar e conjurar

para colocar a seguinte em um estado
no qual se torne impossivel para esta

ampliar seus conhecimentos (sobretu-
do aqueles de seu interesse), purificar-
se dos erros e progredir, em geral, no
esclarecimento. Isso seria crime contra
anatureza humana, cuja determinacéo
primordial consiste exatamente neste
progredir; por conseguinte, a posteri-
dade esta portanto plenamente justifi-
cada em repudiar as decisoes tomadas
de modo nao autorizado e criminoso.’

Mesmo que nédo identifiquemos
0 “progredir” com a conotacdo hoje
questionada do termo “progresso”, o
argumento kantiano continua valido
porque visa, antes de tudo, caracteri-
zar o espaco publico, e por 1sso mesmo
politico, como espaco de troca conti-
nua de opiniao sobre 0os rumos a serem
tomados pela comunidade. A reflexao
e construcdo incessantes de posicoes
referentes aos assuntos da comunida-
de, ou seja, do bem publico, vém sendo
apontadas como atividade essencial
da “natureza humana”. E uma posi-
¢do que remete, em ultima instancia,
a nocdo da politica ja defendida por
Platdo. A condi¢do necessdria para
cumprir tal funcao do politico é desta-
cada por Kant na liberdade irrestrita
do uso publico da razao.

Ora, alguém poderia objetar que a
sociedade democratico-liberal j& teria
ofertado todas as condigdes e ferra-
mentas legais para fazer valer a liber-
dade politica extensiva para todos seus
membros. Assim, o préprio catdlogo
dos direitos humanos, incluido nas
constituicdes dos paises ocidentais,
conteria critérios suficientes para
impedir qualquer restricio ao “uso
publico da razao”. Diante de um tal
argumento, ha de se lembrar um am-
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plo diagndstico critico da democracia
parlamentar; perspectiva critica essa
apoiada tanto por representantes da
teoria politica da ala conservadora (e.
0. Carl Schmitt) quanto por pensado-
res filiados ao neomarxismo e a Escola
de Frankfurt (p. e. J. Habermas). Em-
bora fazendo uso de raciocinios bem
diferentes, as criticas a um sistema
que faz da legalidade o principio ul-
timo da legitimacao das decisoes po-
liticas sdo arrasadoras e persistentes.
Até mesmo a identificacao do conceito
da democracia com o parlamentaris-
mo representativo vé-se ai colocado
em xeque.!

Sejam quais forem os argumentos
detalhadamente introduzidos nesse
debate, todos constatam fortes indi-
cios de que a sociedade democratico-
liberal vem perdendo, passo a passo,
0 que poderiamos denominar de o “es-
paco auténtico” do politico, pois existe
uma dinamica rumo a privatizacao
do politico, 1sto é, rumo a confusao do
politico com o privado, a qual leva, de
fato, a inversao do significado origi-
nario do politico como espaco publico
de debates e lutas acerca das melho-
res opg¢oes para o desenvolvimento da
comunidade. Existem também sinais
claros que dao prova da transforma-
cdo do processo de decisdo politica
numa negociacao como que num mer-
cado determinado pela lei da relacéo
entre a oferta e a procura. Quem de
nos nao acompanhou ja, com ceticismo
crescente, as negociacdes entre os par-
tidos, visando apenas a conquista da
maioria numérica dos votos, custasse
0 que custasse?

Com essas breves conmderacoes
voltamos ao ponto de partida nog ra-
ciocinios de Kant. Sua obsessao pel,
liberdade irrestrita do uso publicq da
razao ganha importancia hoje na me.
dida em que o proprio sistema politic,
leva a dissolug¢ao do espaco considers-
do o lugar por exceléncia do debate ¢
das decisoes referentes a reformula-
cao, a melhoria e ao aperfeicoamento
da realidade social em curso. Isso por-
que quem poderia opor-se a perda con-
tinua do espaco auténtico do politico a
nao ser o cidadao, que, consciente de
sua liberdade e autonomia, intervém
nessa logica no sentido de nao somen-
te conquistar o direito de “repudiar as
decisoes tomadas de modo nao autori-
zado e criminoso” (KANT), mas, antes
de tudo, de participar ativamente no
processo da construcao de uma socie-
dade que lhe parece ser mais justa,
mais rica em termos culturais e mais
apta para garantir o reconhecimento
mutuo de seus membros?

Se quisermos reverter a tendén-
cia atual da desapropriacio do espaco
do politico, que as vezes se manifesta
apenas de modo latente e nas minu-
cias do dia-a-dia, teremos de pleitear
pela sua recuperaciao, a qual se dard
somente pela construcéo e renovacao
permanentes e dependera da disposi-
¢ao de todos de se engajar nesse pro-
cesso. E as novas geracdes que cabe
assumir essa tarefa, as quais sao, por
isso mesmo, as que deveriam corrigir
essa estrutura da sociedade hodierna,
petrificada pelo dominio das formas
legais do procedimento. A “legitima-
¢do pelo procedimento”, diagndstico
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feito por Niklas Luhmann na década
de 1960, torna-se cada vez mais uma
camisa-de-forca legal, vindo, na verda-
de. a encobrir o livre-jogo de interesses
particulares que lhe ficam no avesso e
que veém disfarcados de politicos.

E também a esse diagnostico que
4 educacdo precisa reagir. O caminho
que deve escolher ndao deixa duvidas.
A formacao das novas geracoes tem de
levar em conta a tarefa de capacita-
las a exercer também sua maioridade
politica e, com 1sso, a participar na
construcéo e reformulacédo de seu am-
biente como um todo. Se pensarmos,
por exemplo, nas lutas pelos direitos
da cidadania, os unicos candidatos a
dar voz aos excluidos sdo aqueles in-
dividuos que nao apenas conhecem
os caminhos legais e compreendem a
situacao desprivilegiada de partes da
sociedade, mas assumem também a
postura da coragem civil, ou seja, que
se dispoem a articular em publico a in-
justica social realmente vivida, apon-
tando os caminhos para supera-la.

Nio se pode negar que uma tal
interferéncia nos assuntos politicos
exige, como chao firme, uma conscién-
cia clara da prépria maioridade politi-
ca. O mesmo poderia ser afirmado em
relacdo a articulacdo e a participa¢ao
ativa em movimentos sociais, cujos
caminhos de luta deveriam definir-se
pela superagdo do mero sistema legal,
fazendo dos problemas sociais o tema
urgente na ordem do dia politica. Nes-
ses e noutros casos, 0 questionamen-
to de falhas do sistema vigente, de
experiéncias de injustica social ou de

opcoes para superar a letargia politica
de muitos cidadaos exige a usurpagao
da maioridade politica e, até mesmo,
contra as determinacoes dos adminis-
tradores, representantes politicos ou
instituicoes do Estado e da sociedade.

Pois bem, é a educagdo que cabe
levar os jovens a ousar esse “uso publi-
co da razao”, dando-lhes nao somente
a oportunidade de experimenta-lo,
mas, antes de tudo, de se dar conta de
todas essas implicacdes contidas no
estado de maioridade.

Perspectivas

Segundo o que foi dito, ha dois
aspectos principais a serem incluidos
no processo educacional dirigido para
a maioridade. Primeiro, o préprio ter-
mo “maioridade” ndo é nada isento de
contetidos concretos; pelo contrario,
as trés dimensodes ai consideradas e
tomadas no seu conjunto determinam
uma série de critérios imprescindiveis
para satisfazer ao sentido pleno da
maioridade: a fundamentacao legal do
estado de maioridade, as implicacoes
ético-sociais como base da formacéo
de uma postura comprometida com a
idéia da maioridade e a ousadia de le-
vantar a voz em publico com o objetivo
de participar nas decisdoes referentes
ao destino da sociedade.

Como segundo aspecto destaca-se
o sentido ampliado da educacédo, que
nos leva cada vez mais a refletir nao
apenas sobre familia e escola como
lugares da formacédo dos jovens com
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vistas a sua maioridade, mas que de-
veria estimular-nos a considerar 0s
diversos campos do mundo da vida
como espacos que influenciam, de
modo direto ou indireto, nos processos
de formacao. Assim, a educacao para
a maioridade nao pode nem deve ser
transferida para areas pedagogicas
bem delimitadas, atribuindo-lhes a
responsabilidade pelo éxito dessa ta-
refa; ao contrdrio, a responsabilidade
é da sociedade no seu todo, ou seja,
penetra todas as esferas de ativida-
des, sem excecao, fato que nos obriga
a repensar os limites tradicionais do
proprio conceito de educacao.

(=
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