Contextos do conceito de educacao?

E Hesumo

O texto analisa as tendéncias da
educaciao na Europa no contexto da
globalizagdo econémica. A compreen-
sdo de educagao como formacgéao inte-
gral estd sendo substituida por uma
perspectiva mais pragmatica e ins-
trumental. Decorre dessa visdo uma
fragmentag¢do do conhecimento e do
processo formativo, uma vez que o
ensino passa a se limitar as compe-
téncias. A tendéncia é que a educa-
¢do se transforme num instrumento
ideoldégico da globalizagao dentro de
uma visdo de adequagdo, perspectiva
que nega a compreensio de formacéo
(BILDUNG).
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Da discusséao atual sobre a
educacédo na Alemanha

Geralmente, comecamos a refletir
sobre as coisas quando nio funcionam
mais, quando o que existe é conside-
rado insatisfatério ou fracassado. As-
sim, numa sociedade tradicional, ndo
ha motivo para se fazerem questiona-
mentos bésicos sobre a educacdo ou,
mesmo, sobre o ensino. Os descenden-
tes serao o que os pais sdo e exatamen-
te da maneira como os pais chegaram
a ser o que sao.

*  Professor assistente no departamento de Filosofia

da Universidade de Kassel. E-mail: fhermenau
@aol.com.

I Este texto baseia-se em uma palestra proferida
com o titulo original Kontexte des Bildungsbegriffs
em setembro de 2002 na Universidade de Passo
Fundo/UPF-RS. O professor Dr. Claudio A. Dal-
bosco, ao qual eu também agradego pela tradugédo
simultanea da palestra, pediu-me para discorrer
sobre os debates atuais acerca da filosofia da edu-
cagdo na Alemanha. Em linhas gerais traco uma
proposta de andlise, sem pretensdes de esgotar o
assunto.
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No campo das universidades sur-
giu com mais intensidade nos ultimos
anos a necessidade de se ocupar com
conceitos da continuidade de desen-
volvimento ou da reorganizacio dos
sistemas universitdrios de pesquisa
e ensino. O assim chamado “Processo
de Bolonha”, que os ministros da Edu-
cacdo da maioria dos paises europeus
acordaram na conferéncia de Bolonha,
em 1999, prevé a unificacio dos cur-
sos e a equivaléncia de certificacdo na
Europa, assim como uma modulagéo
dos cursos, 1sto €, uma fragmentacao
desses em moddulos de qualificacao.
Também esse processo, que as uni-
versidades devem atualmente pér em
prdtica, esta explicitamente vinculado
a questdes econdémicas.

O que nao fica esclarecido nesse
debate de carater econémico, em que
interessa menos o0 bem-estar de cada
do individuo do que a qualificacéo dos
assim chamados “recursos humanos”,
¢ 0 qué este conceito inflacionaria-
mente utilizado de “educac¢édo” quer ou
poderia significar. Nessas circunstan-
cias, o renovado debate sobre educagéo
e ensino vem a prop6sito e, a0 mesmo
tempo, fora de hora para os pedagogos
e para os filésofos interessados em
educacéo e ensino. Por um lado, fica-
se animado por, finalmente, se discutir
novamente sobre educa¢io; a0 mesmo
tempo, contudo, isso ocorre de tal ma-
neira que sé pode parecer preocupante
Para a maioria dos debatedores, jd que
trata quase que exclusivamente de
qualificacio e selecdo, ndo do melhor
Possivel desenvolvimento do indivi-

duo. Assim, h4 - se eu vejo bem — uma
tendéncia geral e bem justificada, de
defender as concepgdes educacionais
classicas em detrimento do novo eco-
nomicismo na educagio.?

Essa defesa dos conceitos educa-
cionais cldssicos em oposi¢do a redu-
¢do econémica, do humanismo contra
a globalizagdo, é o que desejo discutir
a seguir. Com isso, pretendo: 1) mos-
trar que tanto o surgimento como o
desenvolvimento do conceito de edu-
cacdo sempre estiveram em estreita
relacdo com o desenvolvimento econo-
mico e social. E isso ndo somente no
sentido trivial, de que instituicdes de
ensino custam dinheiro e que nelas
os individuos também sdo preparados
para a sua fun¢do na economia, mas
que mesmo o potencial emancipatério
do pensamento educacional apresenta
estreita relacdo com os fundamentos
da economia moderna; 2) procurar
demonstrar que o conceito da globali-
za¢do que impregna o debate atual —
como sempre indefinido — néo é prima-
riamente um conceito descritivo, mas,
sim ideolégico e histérico-filoséfico, o
qual, apés o final da guerra fria, subs-
tituiu o anterior conceito de progresso.
Com 1sso0, ndo posso ficar somente no
campo da filosofia. No entanto, como
acredito que a critica ideolégica seja
uma das principais tarefas da filo-
sofia, mas que ndo pode ser exercida
independentemente de conceitos que
determinam os rumos da sociedade,
permito-me essas excursdes por areas
alheias & minha especialidade.
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Da génese da idéia de um
sujeito que se forma a si
mesmo

Na filosofia da educagao, a obra
Oratio de hominis dignitate (Sobre a
dignidade do homem), de Pico della
Mirandola, é considerada documento
paradigmatico para o surgimento de
uma autoconsciéncia burguesa na mo-
dernidade, para a superagio incipien-
te de uma imagem medieval de mun-
do. Em sua Oratio, Deus fala a Adio:

A natureza das demais criaturas res-
tantes esta pré-determinada e limita-
da pelas leis por nés previstas. Tu de-
ves te definir a ti mesmo sem qualquer
restri¢do ou limitagdo, de acordo com
o teu discernimento, o qual te concedi.
Coloquei-te no centro do mundo, para
que possas mais comodamente obser-
var o que ha no mundo a tua volta.
Nao te criamos nem divino, nem ter-
reno, nem mortal, nem imortal, para
que tu, como teu proéprio escultor, em
livre-arbitrio, criador, a ti mesmo pos-
sas esculpir na forma que preferires.
Tu podes te degenerar para o vil, para
o animalesco; tu podes, porém, renas-
cer para o mais elevado, para o divino,
se a tua alma assim o deliberar (PICO
DELLA MIRANDOLA, 1947, p. 7).

A idéia de uma autodeterminagao
do homem na Renascenga remete a
uma época em que ainda nao se podia
falar de igualdade perante a lei, de um
reconhecimento da liberdade formal.
Algo como o Estado no sentido atual
nao existia, nem de fato, nem em pala-
vras; estava apenas surgindo. O Stdn-
derecht, o direito do soberano sobre seu
subordinado, assim como o direito ao

duelo - o exercicio privado da violan.
cia — ainda estavam em vigor. Neggy
época surgiram as primeiras instity;.
goes centrais da educagdo europgia,
as primeiras universidades. O grange
feito das escolas juridicas no norte g
Itdlia consistiu na recepgéo e atualiza-
¢do do direito romano antigo e na sua
expansao a institui¢des que haviam se
tornado necessarias para o transito fi-
nanceiro florescente. Peritos em direito
e administrag¢ao eram necessarios para
a conduc¢ao regrada dos negécios. E
apenas a sistematizacdo e codificacio
de um direito unificado ofereceram a
possibilidade de superar os direitos e
formas juridicas particulares, de tradi-
¢do comumente oral. A referéncia a um
sistema juridico geral, registrado por
escrito e, conseqiientemente, publico, é
pré-requisito para possibilitar negocia-
¢oes de crédito e exercer um comércio
abrangente. Contudo, até a implanta-
¢80 de constituigbes modernas, as mais
diferentes formas juridicas continua-
ram coexistindo.

O sujeito, que apenas muito mais
tarde seria entendido como sujeito de
um processo educacional, era conside-
rado, no entanto, ja nas relagdes eco-
némicas em expansio, como alguém
livre em si. Cada contrato prevé o qué,
na concretizagdo de uma sociedade ba-
seada em relagdes contratuais livres,
de fato é universalizado: um sujeito
autdnomo, que estd capacitado a to-
mar decisées de livre vontade.

Trata-se aqui de uma ficgao da
maioridade ou uma ficgao da liberda-
de, pois nada se afirma sobre a possi-
bilidade de a pessoa ser considerada
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livre ou nao, em sentido ontolégico.
Trata-se, simplesmente, de conside-
rar o individuo livre na pratica social,
indiferente, se é possivel considera-lo
como tal num sentido ontolégico, ou
se ele possui as condig¢ées econdmicas
ou subjetivas para exercer a sua liber-
dade. A assinatura de um contrato ou
simplesmente o consentimento verbal
num contrato sdo sempre tratados
como resultado de uma decisao livre,
com todos os direitos e deveres daj re-
sultantes.

Essa autonomia foi cedo associa-
da com a natureza ou com a razio. De
fato, os sujeitos permanecem compo-
nentes de uma sociedade de desiguais
- senhores e servos, nobres, burgue-
ses, camponeses livres ou sem liber-
dade. Simultaneamente, delineia-se
em seu papel como sujeitos de con-
trato, pelo menos para aqueles que
estavam em condi¢oes de fechar tais
acordos, um status de certa forma in-
dependente dessas relagdes sociais.
Com isso, os sujeitos do contrato sio,
de certo modo, simultaneamente reais
e irreais; eles ainda sdo suscetiveis a
limita¢des, que, ao mesmo tempo, se
supdem superadas na relagao do con-
trato. O locus dessa independéncia é
descrito na filosofia para além da res-
pectiva realidade social como nature-
za ou razido. No contrato a autonomia
é suposta como absoluta, ao mesmo
tempo em que somente pode ter uma
realidade relativa na sociedade.

As teorias do contrato dos pri-
moérdios da Idade Moderna, de Hobbes
até Rousseau, constroem, assim, como
sujeito da liberdade um homem em

estado natural e, na teoria do conhe-
cimento, é construido a partir do res
cogitans de Descartes até o “Eu penso,
isto deve poder acompanhar todas as
minhas representagoes”, de Kant. E
um sujeito a parte da sociedade, que
pode ser pensado como livre, embora
nao haja divida de que, como empi-
rico, como parte da res extensa, como
membro da sociedade ou no contexto
da causalidade da natureza, ele per-
manega nao livre. A liberdade é, como
escreve Marx, “apenas uma idéia pes-
soal”, enquanto as relagbes sociais
impossibilitarem uma efetivacdo da
liberdade (MARX, 1956, p. 381).
Torna-se uma tarefa social possibi-
litar, em primeiro lugar, a concretizagao
da liberdade aos individuos declarados
livres no contrato. A mediacdo entre o
geral e o particular ndo pode mais ser
garantida de acordo com o principio de
uma sociedade baseada no transito livre
de produtos e contratos; niao pode mais
ser primariamente garantida através
de corporagdes, no campo econdmico, e
pela Igreja, nas questdes religiosas.? E
necessirio, muito mais, que haja um
individuo esclarecido, que possa ava-
liar as conseqiiéncias de suas promes-
sas contraidas nos contratos; portanto,
um sujeito com discernimento, que tem
consciéncia de uma base comum obriga-
téria do sistema juridico e governamen-
tal existente. O individual, como sujeito
de direito moderno, toma o lugar do ge-
ral. Para que o individuo consiga fazer
a mediac¢ao entre o geral e o individual,
o que anteriormente era garantido por
formas da sociedade, é necessaria a

“educagéo”.
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Na Revolucao Francesa, Condorcet
formulou expressamente a tarefa so-
cial. O objetivo do novo sistema edu-
cacional nacional deveria ser

que a todos os seres humanos seja dada
a possibilidade de atenderem as suas
necessidades, assegurar o seu bem-es-
tar, que reconhegam e exer¢am seus di-
reitos, compreendam e cumpram seus
deveres; assegurar a cada um a possi-
bilidade de aperfeicoar sua habilidade
profissional, preparar-se para funcoes
soclals para as quais ele tem o direito
de sentir-se vocacionado, de desenvol-
ver toda a extensao de seus talentos, os
quais ele recebeu da natureza, e, atra-
vés disso, estabelecer uma verdadeira
igualdade entre os cidadios e de tor-
nar real a igualdade politica, que a lei
reconheceu como justa (CONDORCET,
1966, p. 20).

Ao reconhecimento da liberdade
de jure deve se seguir o proporcionar
da conscientizac¢io da liberdade de fac-
to. Se o surgimento da idéia da educa-
cdo tem muito a ver com modificacdes
econdmicas na realidade, também
resultam, ao mesmo tempo, da fic¢do
da maioridade exigéncias para os in-
dividuos. Para que as pessoas de facto
possam agir como livres, como aquelas
que foram ja ficticiamente considera-
das — através da relacdo contratual —
como tais, portanto, de acordo com a
filosofia do iluminismo, a sociedade
deve arcar com os custos para que,
através dela, o sistema educacional
seja acessivel a todos.*

A educacdo, nesse sentido, ja de
antemao ndo é mais — como costuma
ser tradicionalmente — orientada para
o conhecimento da verdade eterna

e universalmente valida, mas, sim,
para o ensaio daquilo que hoje sdo de-
nominadas competéncias essenciais;
ou seja, a avaliacdo flexivel de novas
situacdes. O cdnon da tradicao, onde
ele permanece, torna-se medium des-
sa educacdo e ndo é mais o sistema
fixo de uma verdade tradicional. Em
linhas simplificadas e gerais também
se pode descrever o desenvolvimento
da filosofia da educacdo de Erasmo
de Rotterdam até Humboldt. Erasmo
ainda parte de uma formacéo (forma-
tio = educacao) do aluno pelo professor
de acordo com a metadfora do escultor
que molda matéria bruta — educa —, ao
passo que Humboldt formula a idéia
do processo de autoformacéo, no qual
o sujeito se forma na dialética com o
mundo, para, dessa maneira, por sua
vez, poder atuar livremente. Erasmo
consegue, ainda, compilar o saber a ser
ensinado num compéndio de ditos s4-
bios, principalmente da Antigiiidade,
ao passo que em Humboldt trata-se de
uma educac¢do do individuo por meio
das ciéncias. Justamente no contato
com sistemas simbdlicos abstratos
(como linguas ndo mais faladas ou a
matematica), o individuo desenvolve a
habilidade de aprender coisas novas.®
O “homem flexivel” (Senett) néo
é requisitado apenas pela ordem eco-
nomica dinamica dos séculos 20 e 21
— ele estd latente ja nos primoérdios do
capitalismo. E justamente esse pré-re-
quisito antropolégico, que ja surge na
Renascenga, de que 0 homem néo é de-
terminado somente pela natureza ou
pela vontade divina, mas, sim, que ele
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1. também um “mundo globalizado”
continua sendo um mundo que se
apdia sobre relagoes contratuais e
que, assim, precisa prever indivi-
duos emancipados e nao apenas
funcionais. Esses individuos devem
educar-se a si mesmos, ndo podem
ser formados. A concentracdo na
funcionalidade torna-se disfuncio-
nal: na medida em que busca sabo-
tar a possibilidade da individuali-
dade, esta permanece pré-requisito
para a aquisi¢ao de conhecimento
funcional. E a educacdo de um in-
dividuo precisa, em primeiro lugar,
de tempo, da possibilidade de apro-
priar-se do mundo com vagar, um
espaco livre que é independente da
submissao a fins econdémicos;

. por mais que as condi¢des para os
processos de ensino e educagdo
crescentemente possam estar sendo
atreladas a ditames econémicos glo-
bais, 0 ensino permanece vincula-
do regional e intersubjetivamente.®
O computador néo educa pessoas,
embora possa ser um instrumento
util para a transmisséo de conheci-
mento e o exercicio de habilidades;

. a énfase do momento seletivo das
instituigdes de ensino tem um pre-
co alto: o da exclusdo das parcelas
da populagdo subordinadas, mar-
ginalizadas. A medida que lhes é
negado “aperfeicoar a sua habi-
lidade profissional, preparar-se
para fun¢des sociais”, desenvolver
“toda a extensio [de seus] talentos,
que [eles] receberam da natureza”
— conquanto que lhes é negada,

portanto, uma “igualdade de fato”,
a “igualdade politica que a lei reco-
nhece como justa” (CORDONCET),
ndo é efetivada. Enquanto isso,
também a sociedade nao tem ne-
nhuma exigéncia de lealdade fren-
te as instituigdes legais. A socieda-
de deve decidir se deseja viver em
condig¢des, nas quais o armamento
estatal e privado do aparelho de
seguranga precisa compensar o que
ela aceita em injustica material.
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Notas

' Compare-se. por exemplo, do ponto de vista da
pratica pedagoégica: Hartmut von Hentig, Bil-
dung. Winheim/Basel 1999; do ponto de vista da
filosofia, por exemplo, Schmied-Kowarzik (1993).

¢ A partir da Reforma, surge um sistema escolar
publico, igualmente sob preceitos religiosos, no
sentido de um desenvolvimento de uma atividade
burguesa: nao sendo mais o relacionamento com
Deus regulamentado pelas instituigées da igre-
ja. se cada cristio pertence diretamente ao seu
criador, entio ele mesmo deve ter um minimo de
conhecimento. Lutero, que primeiramente se opu-
nha a educacio, pois a erudi¢io apenas afastaria
da verdadeira religiao, manifestou-se, afinal, pela

instalacido de escolas, que deveriam ao menos en-
sinar o catecismo, assim como ler e escrever, o que
também contribuiria para a promogao do bem-es-
tar terreno.

Esta claro que isto era raramente o caso na histo-
ria factual; justamente as tendéncias restaurati-
vas queriam sempre manter a maioria da socieda-
de na menoridade, a fim de assegurar os proprios
privilégios; “a educagdo” também deve ater-se ao
que é util para a profissdo e para o futuro papel
na sociedade. Compare, para isso, Gernot Kone-
ffke (1994), assim como Ludwig von Friedeburg
(1992).

Compare Ingrid Lohmann. “Bildung und Gesell-
schaft — Die Entstehung ihrer Beziehung am Be-
ginn der Moderne. Eine Einfithrung” , transcrigao
de conferéncia 2002, acessivel na home page.da
professora. Dra. Ingrid Lohmann, www.erzwiss.
uni-hamburg.de/Personal/Lohmann/Publik. Aqui
encontram-se também virios textos e links rela-
cionados a textos da filosofia da educagéo.

Adorno, o qual também parte, em sua “Theorie der
Halbbildung”, do conceito classico de educagao e
demonstra como a idéia da educacdo na separagao
da cultura material tornou-se ela mesma impo-
tente e contribuiu com isso para a decadéncia em
semi-educa¢ao organizada. N&o posso entrar aqui
mais nesta histéria do conceito da educac¢ao. Com-
pare Adorno (1981, p. 66-94).

Compare para isto também Andreas Gruschka (v.
14, 2002, p. 66-86). Gruschka esboga aqui de for-
ma sucinta a idéia humboldtiana de universidade
em associagdo aos debates atuais da globalizacao.

* Comp. Jiirgen Oelkers, “Schule und Bildung im Pro-

zess der Globalisierung”, Palestra de 22.05.2000,
disponivel em www. medienpaed.com/00-1/oelkers.
pdf. Qutras palestras e textos de Oelkers sobre a his-
téria da pedagogia e problematizagdes atuais podem
ser acessados em www.unizh/ap/
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